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RESUMO

Os modelos de compreensao proficiente ndo explicavam o desenvolvimento da habilidade. O
modelo de desenvolvimento de compreensdo de leitura de Connor (CONNOR, 2016a), com
base em consistentes achados empiricos, reine elementos de modelos prévios e, no marco do
paradigma bioecoldgico de desenvolvimento infantil, inclui os aspectos sociais da cognigdo
e o fator instrucional. Neste trabalho teérico objetivamos detalhar o modelo de rede (lattice
model) e os estudos empiricos que o embasaram para: (1) destacar o avango tedrico que ele
representa no entendimento da habilidade, o que ¢ feito por meio de um histérico dos modelos
de compreensdo de leitura; e (2) enfatizar a clara implica¢do educacional: a instrugdo ¢ chave
para o desenvolvimento da habilidade, e sera efetiva na medida em que for compativel com
as habilidades linguisticas e sociocognitivas aportadas pelo aprendiz, isto é, com as diferengas
individuais, o que supde algum grau de individualizag¢ao do ensino.

Palavra-chave: Modelos de compreensdo de leitura. Desenvolvimento da compreenséo de leitura.
Instrugdo. Desenvolvimento infantil. Psicologia cognitiva.

ABSTRACT

Models of proficient reading comprehension did not explain skill development. Connor’s
model of the development of reading comprehension (CONNOR, 2016a), based on consistent
empirical findings, brings together elements from previous models and, within the framework
of the bioecological paradigm of child development, includes the social aspects of cognition
and the instructional factor. In the present theoretical work we aim to detail Connor’s lattice
model and the empirical studies that support it in order to: (1) highlight the theoretical advance
that it represents in the understanding of the skill, by tracing a brief history of the models of
reading comprehension; and (2) emphasize the clear educational implication: instruction is key
to skill development, and will be effective to the extent that it is compatible with the learner’s
linguistic and sociocognitive skills, that is, with individual differences, which implicates some
degree of individualized instruction.

Keywords: Models of reading comprehension. Development of reading comprehension; Instruction.
Children development. Cognitive psychology.

RESUMEN

Los modelos de la comprension proficiente no explican el desarrollo de la habilidad
correspondiente. El modelo de desarrollo de comprension de lectura de Connor (CONNOR,
2016a), basado en hallazgos empiricos, retine elementos de modelos previos e incluye los
aspectos sociales de la cognicion dentro del paradigma bioecoldgico del desarrollo infantil,
ademas del factor instruccional. Este trabajo tedrico busca detallar el modelo de red (lattice
model) y los estudios empiricos que lo soportan, con la finalidad de: (1) resaltar el avance
teorico en el estudio de la habilidad de la comprension de la lectura, a través de la revision
de la historia de los modelos de la comprension proficiente; (2) enfatizar la clara implicacion
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educativa. La instruccion es fundamental para el desarrollo de la habilidad de la comprension
y esta sera efectiva en la medida en que sea compatible con las habilidades lingiiisticas y
sociocognitivas del aprendiz, es decir, con las diferencias individuales, que supone algun grado

de individualizacion de la ensefianza.

Palabras clave: Modelos de comprension de lectura. Desarrollo de la comprension de la lectura. La

educacion. Desarrollo infantil. Psicologia cognitiva.

Introducao

A nogdo de como se desenvolve a habilidade de
compreensdo da leitura caracterizava uma importante
lacuna no corpo de conhecimento cientifico sobre a
leitura. Proeminentes modelos de compreensdo do
discurso descrevem a leitura proficiente (como exemplo
o de Kintsch e Van Dijk, 1978; Kintsch, 1988; 1998),
sem indicar como a crianca chega até ela. O modelo de
desenvolvimento da leitura, intitulado modelo de rede
(lattice model), marca um avancgo tedrico importante, ao
mesmo tempo em que tem implicagdes educacionais da
maior relevancia (CONNOR, 2016a).

Os baixos niveis de desempenho em leitura,
evidenciados pelos censos escolares (INEP, 2018; OCDE,
2016), revelam defasagens nas areas académicas de
Lingua Portuguesa desde muito cedo na trajetdria escolar
de uma parcela grande de alunos, criando-se lacunas que
podem se estender por toda a vida do aprendiz. O modelo
de desenvolvimento em questdo, ao mostrar os efeitos
reciprocos entre os processos aportados pelo aluno e a
instru¢do, pode auxiliar na construcdo de programas de
instrugdo mais eficazes, particularmente para criangas em
situagdo de vulnerabilidade social.

Este texto, depois de tracar um breve historico dos
modelos de compreensao de leitura, desde que essa passou
a ser examinada por psicélogos cognitivos, aborda mais
detalhadamente o modelo de rede de desenvolvimento da
compreensao de leitura (CONNOR, 2016a). Nesse, evi-
dencia-se o papel decisivo da instru¢@o, que interage com
caracteristicas aportadas pela crianca (processos linguis-
ticos, sociocognitivos e processos especificos do texto), de
modo a influenciar esses processos, a0 mesmo tempo em
que tem seus efeitos condicionados por eles. As pesquisas
mais importantes que produziram evidéncias empiricas que
sustentam o modelo sdo destacadas a seguir. Finalmente,
abordam-se as implicagdes educacionais da nogdo de
desenvolvimento de compreensao de leitura apresentada.

Breve historico dos modelos de
compreensao de leitura

O interesse por descrever o que acontece na mente
das pessoas enquanto tratam de compreender um

texto a partir da sua leitura data de poucas décadas, e
coincide com o proprio delineamento e estabelecimento
da Psicologia Cognitiva contemporanea. Essa passou a
ser reconhecida como um importante campo de estudos
psicologicos, com um conjunto especifico de métodos
de pesquisa, principalmente a partir da década de 1970.
O artigo seminal de Kintsch e Van Dijk — “Towards a
Model of Text Comprehension” — data de 1978. Nele,
como sugere o titulo (em traducdo livre: “Em busca de
um modelo de compreensdo de texto”; ou “Em diregdo a
constru¢do de um modelo de compreensdo de texto™), as
bases de uma das teorias mais influentes de compreensao
de leitura estavam sendo langadas. Ali, descreviam-se os
macro-operadores, enquanto operacdes realizadas pelo
leitor para estabelecer a esséncia da informag@o trazida
pelo texto (macroestrutura). O modelo de Kintsch e Van
Dijk ainda sofreria desenvolvimentos importantes na sua
formulagdo, incluindo a introdu¢do da no¢ao de modelo
da situagdo, isto €, uma representagdo mental do contetido
do texto, que resulta da atividade construtiva do leitor,
indo além da informagdo explicitada pelo texto, e sem a
qual uma compreensdo profunda do significado do escrito
nao pode ser alcangada (KINTSCH; RAWSON, 2005).
Desde que os psicologos cognitivos comegaram
a se interessar pela compreensdo textual, pdde-se
perceber uma evolugdo consideravel nos modelos que
descrevem a habilidade, tendo havido algumas mudancgas
significativas de foco. A primeira delas situou o proprio
processamento mental como centro da consideragdo
dos estudos, visto que as primeiras abordagens seguiam
a dire¢do de linguistas e logicos que tradicionalmente
dedicavam-se a analise de textos, e recaiam mais sobre
o texto em si (KINTSCH; RAWSON, 2005). Assim, se
a compreensdo supde um nivel linguistico, ligado ao
processamento de palavras e frases, ela também vai além
desta superficie, por meio da atividade mental complexa
que constroi uma rede de significados que sera integrada
em uma estrutura global coerente. A construgdo a partir
de elementos inicialmente descontextualizados ¢ seguida
pelo processo que vai restringindo a informagdo, de
acordo com o conhecimento prévio, integrando-a. Nesse
sentido, Kintsch (1998) considera que a compreensao,
entendida como esse processo interativo texto-leitor,
funciona como um paradigma para a cogni¢cdo como um
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todo, envolvendo processos cognitivos dos mais gerais,
como memoria de trabalho, resolu¢do de problemas e
aprendizagem.

Acrevisdo da pesquisa e da teoria sobre a compreensao
de leitura mostra que os modelos orientaram os estudos
empiricos sobre os componentes da compreensdo. O
modo de investigacdo desses componentes também
foi sendo continuamente aprimorado a partir da teoria,
inspirando, por exemplo, a investigacdo da habilidade
em estudos multivariados, nos quais se parte da premissa
de que os componentes da compreensdo — entre eles
reconhecimento de palavra, conhecimento prévio,
estratégias, vocabulario, inferéncias — atuam em sistema,
de modo que esta representa mais do que qualquer
componente investigado isoladamente (CORSO; SPERB;
SALLES, 2013).

Entretanto, os modelos classicos de compreensao
descreveram a leitura proficiente, restando saber como,
evolutivamente, o leitor chega a tornar-se proficiente. E,
considerando que a linguagem escrita € uma aquisicao
cultural, e nao uma fungéo natural, restava também definir
o peso dos fatores externos, familiares, sociais, escolares,
nesse desenvolvimento.

Mesmo evidenciando-se um avango no entendimento
da habilidade de compreender a partir da leitura nas trés
décadas subsequentes aos primeiros estudos sobre o tema,
ha poucos anos ainda se apontava uma lacuna importante
nesse corpo de conhecimento cientifico: pouco ou nada
se sabia acerca do desenvolvimento da habilidade, sendo
necessarias também, mais investigacdes das diferencas
individuais, capazes de explicar as dificuldades nesse
subdominio especifico da leitura JOHNSTON; BARNES;
DESROCHERS, 2008).

A integra¢do do conhecimento neuropsicoldgico
com os modelos da psicologia cognitiva, pleiteada, por
exemplo, por Cutting et al., (2009), permitiu um avango
em relacdo ao conhecimento das bases neurobioldgicas
da compreensdo de leitura. A identificagdo das fungdes
executivas como sendo centrais a habilidade de
compreender um texto, ¢ de explicar as diferengas
individuais que determinam as dificuldades em relagao
a essa capacidade, cresceu em evidéncias empiricas
(CORSO; CROMLEY; SPERB; SALLES, 2016).

Diferentes teorias e conceitos da Psicologia Cog-
nitiva inspiraram especialmente as pesquisas sobre a
instrugdo em estratégias de compreensdo (FLETCHER;
LYONS; FUCHS; BARNES, 2009), cuja efetividade
foi evidenciada por meio de diversas meta-analises
(SENCIBAUGH, 2007; SNOWLING; HULME, 2012;
SOLIS et al., 2012; SUGGATE, 2016). O aumento
importante das pesquisas de interven¢do vém oferecendo
evidéncias crescentes ndo sO sobre a reabilitacdo da
habilidade diante das dificuldades, mas sobre o peso da
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instru¢do no desenvolvimento tipico da habilidade de
compreender textos.

Para avancar na descricdo do desenvolvimento
da habilidade de compreender e, desta forma, melhor
fundamentar o ensino da leitura compreensiva, entre-
tanto, seria preciso considerar como os componentes
da compreensdo interagem entre si “enquanto” se
desenvolvem e, principalmente, “enquanto” sofrem
o impacto da instru¢do escolar. Considerar os efeitos
reciprocos dos elementos envolvidos no processo de
aprender a ler com compreensdo (aportados tanto pelo
aluno como pelo ambiente escolar e familiar), seria,
portanto, fundamental. O delineamento de um modelo de
desenvolvimento da compreensdo (CONNOR, 2016a),
o chamado modelo de rede (lattice model), pode ser
considerado um marco na teoria € na pesquisa sobre a
habilidade de compreensdo de leitura, na medida em que
abrange a complexidade indicada acima. O modelo, no
qual a instrugdo tem papel central, ja retine evidéncias
consistentes. Mais importante ainda, o modelo capacita o
repensar da pratica pedagogica do ensino da leitura, tendo,
potencialmente, a capacidade de auxiliar, em especial,
criangas em risco para o desenvolvimento adequado da
leitura.

Um modelo de desenvolvimento da
compreensao de leitura

O modelo descreve a compreensdo de leitura
como uma atividade complexa que demanda do leitor a
coordenagdo de: (1) processos especificos do texto (fluéncia
na decodificac¢do e codificac@o, e a estrutura do texto);
(2) processos socioemocionais ¢ cognitivos (esses for-
mam um unico sistema, que inclui a motivagdo e os
processos regulatérios envolvidos na aprendizagem:
fun¢des executivas e metacogni¢do); (3) processos
linguisticos (que incluem: o sistema Iéxico — conheci-
mento das palavras; o sistema semantico — incluindo
conhecimento académico; a sintaxe, isto €, a gramatica; a
morfologia; e a compreensao de linguagem oral); e (4) a
instrugdo. Os trés primeiros se desenvolvem ao longo do
tempo, interagem entre si, tendo um efeito impulsionador
reciproco, e sofrendo o efeito da instrucdo (na escola e
em casa). Essa também ¢ afetada pelos primeiros, pois as
criangas desenvolvem-se fisicamente, linguisticamente,
socialmente, cognitivamente e emocionalmente ao longo
da primeira e da meia infancia, o que também influencia
a aprendizagem e a eficdcia da instrucdo. Esses processos
sdo maleaveis, mas respondem as diferentes influéncias
em diferentes graus. Quanto mais cedo na infancia, mais
maleaveis s30 esses processos.

O Modelo de Rede (CONNOR, 2016a) é assim
denominado porque os efeitos interatuantes podem ser
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descritos como uma rede. Ele retine diferentes modelos
de desenvolvimento infantil e de compreensao de leitura,
e se expande para incluir aspectos sociais da cogni¢do e o
fator instrucional. Quanto ao aspecto do desenvolvimento,
o quadro conceitual proposto pelos autores ¢ consistente
com o paradigma bioecologico de desenvolvimento
(BROFENBRENNER, 2005). Segundo esse, tanto os
elementos objetivos quanto os elementos subjetivos
dirigem o curso do desenvolvimento humano; as forgas
subjetivas e objetivas sdo interdependentes e afetam-se
reciprocamente. Nesta abordagem, o desenvolvimento
humano toma lugar através de processos de interagdo
reciproca, progressivamente mais complexas, entre um
organismo humano biopsicologico em evolucdo, de um
lado, e as pessoas, objetos e simbolos em seu ambiente
externo imediato, sendo tais “processos proximais”
o motor primario do desenvolvimento. O produto do
desenvolvimento varia como resultado da combinacio
das caracteristicas do contexto, do processo, do tempo
e das caracteristicas da pessoa (BROFENBRENNER,
2005). Como explica Connor (2016a), as influéncias
mais distais no aprendizado da leitura (como politicas
publicas), operam indiretamente por meio dos colegas,
pais e professores.

Os primeiros trés elementos do modelo de rede
indicam as caracteristicas da crian¢a que irdo interagir
com a instru¢do. Quanto aos processos especificos do
texto, eles se referem a habilidades especificas para a
leitura e a escrita — incluem conhecimento ortografico,
decodificacdo, codificagdo (ortografia), fluéncia de
palavras e textos (automatismo), estrutura de texto. Os
efeitos reciprocos entre os elementos do texto foram
sugeridos pelo modelo de hipodtese lexical (PERFETTI;
STAFURA, 2014), que propde que o sistema linguistico
(fonologia, sintaxe, morfologia) informa o sistema
especifico do texto (associagdes letra-som); a identificagdo
de palavras ¢ definida por efeitos reciprocos entre
processos especificos de texto e o léxico; por sua vez,
esse € associado reciprocamente (através de significado,
morfologia e sintaxe) com processos de compreensio; € o
conhecimento prévio (que o modelo de rede inclui como
um processo linguistico) informa os processos lexicais
e de compreensdo e, reciprocamente, os processos de
compreensdo predizem conhecimentos prévios. Segundo
Connor (2016a), embora sendo um dos modelos mais
relevantes e bem embasados, 0 modelo de hipotese lexical
carecia de uma perspectiva de desenvolvimento visto que
nao aborda como influéncias distais e proximais, incluindo
a instrugdo, influenciam o sistema da compreensdo ou
os componentes nele contidos, elementos incluidos pelo
modelo de rede. Assim, sem invalidar aquele importante
modelo de compreensdo leitora, a autora o complementa,
e amplia, examinando o desenvolvimento da habilidade
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de ler com compreensdo, e os fatores que incidem
sobre ele.

Os processos linguisticos, segundo elemento do
modelo em questdo, incluem os dois aspectos da linguagem
distinguiveis nas criangas em desenvolvimento: o sistema
lexical (vocabulario), de um lado, e, de outro, os aspectos
mais complexos da lingua (sistema semantico, sintaxe,
morfologia e compreensdo oral). O modelo inclui o
conhecimento académico no sistema semantico, de modo
que linguagem e conhecimento compdem um so sistema
de processos linguisticos (CONNOR, 2016a). Durante
os anos escolares, desde a interacdo precoce com livros
até a leitura e a escrita independentes, a linguagem se
desenvolve muito. Assim, se o desenvolvimento da
linguagem influencia o aprendizado da leitura, também
ha o efeito reciproco, de modo que o aprendizado da lei-
tura e os atos que acompanham esta aprendizagem (por
exemplo, pais lendo para os filhos), apoiam o desenvol-
vimento de uma linguagem mais letrada ou académica
que ¢ usada nos livros didaticos e na escrita (CONNOR,
2016a).

Os processos socioemocionais € cognitivos, terceiro
elemento a ser desenvolvido pelo aluno, incluem os
processos regulatorios da aprendizagem, até entdo
examinados de forma independente: controle de esforgo,
funcionamento executivo, autorregulagdo, habilidades
sociais relacionadas a aprendizagem, motivagao,
orientagao para meta, bem como metacogni¢ao, trabalham
juntos como um sistema integrado. Metacognic¢do e
fungdes executivas estdo implicadas no controle do
comportamento ¢ da emog¢ao simultaneamente, isto €, os
processos socioemocionais e cognitivos sao relacionados.
Ao estudar o papel desses processos regulatorios,
considera-se o gerenciamento da aprendizagem pelos
alunos dentro do ambiente cognitivo e social desafiador
da sala de aula. Para realizar as tarefas ¢ necessario
motivagdo, orienta¢do para metas e metacogni¢do; para se
relacionar com os colegas e funcionar no ambiente da sala,
¢ necessaria a regulagdo das emogdes. Assim, novamente
os efeitos reciprocos sdo evidenciados: se 0s processos
regulatorios sdo importantes para a aprendizagem da
leitura, essa ultima também potencializa aqueles.

Quanto a instru¢do, o modelo em questdo sustenta
que se as criangas precisam ser ensinadas a ler e a escrever,
e precisam praticar essas habilidades para se tornarem
leitoras proficientes, por outro lado o efeito dessa instrugao
depende das habilidades relacionadas ao texto, das
habilidades sociocognitivas e linguisticas que a crianca
aporta para a sala de aula. Portanto, o desenvolvimento
da compreensdo de leitura decorre essencialmente do
resultado da interacdo entre as caracteristicas da crianca
e a instrucdo: ha efeitos reciprocos entre os fatores
aportados pelo aluno, e esses efeitos ocorrem no contexto
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do desenvolvimento da crianga e da instrugdo que estdo
recebendo.

Suporte empirico para o modelo de
desenvolvimento da compreensao
em rede

Diferentes estudos desenvolvidos por Connor e
colaboradores (2010; 2013; 2014a; 2014b) fornecem
suficiente suporte empirico para o modelo de rede, ao
mesmo tempo em que indicam diregdes importantes sobre
0 que priorizar — e como fazé-lo — na instru¢do em leitura
compreensiva. Um estudo randomizado (CONNOR et
al., 2010) verificou os ganhos em leitura e autorregulagao
de alunos do 12 ano do Ensino Fundamental (EF) e,
mais especificamente, o efeito da individualizacdo da
instrugdo aos estudantes. O objetivo foi examinar se uma
intervengdo desenvolvida para apoiar o planejamento
docente e o manejo de sala de aula, bem como a
individualizagdo da instrucdo, contribuiriam para o
crescimento da autorregulacdo dos alunos entre o outono e
a primavera, comparando-o ao crescimento de alunos em
uma condi¢do controle. O estudo randomizado envolveu
10 turmas de diferentes escolas (grupo de tratamento: 22
professores ¢ 201 alunos; grupo controle: 24 professores e
244 alunos). Um aspecto-chave da investigacao foi a ideia
de que determinadas praticas pedagdgicas podem atuar
favoravelmente ao desenvolvimento da autorregulacao
nos estudantes e, assim, fortalecer habilidades académicas,
como alfabetizacdo. Os professores do grupo de
tratamento utilizavam um software chamado Assesment-
to-instruction (42i), que funcionava da seguinte maneira:
com base nos dados provenientes de avaliagdes iniciais
dos alunos, como medidas de desempenho académico
e autorregulacdo, o programa fornecia recomendagdes
especificas sobre a necessidade de cada aluno, indicando
o tempo e tipo de instrucdo adequados. Esse processo
auxiliava os professores a individualizarem o ensino
dentro da sala de aula, levando em consideragdo os
resultados dos alunos nas avaliagdes e permitindo um
planejamento apropriado para cada estudante, de acordo
com seu processo de aprendizagem. Os resultados
evidenciaram que os professores que utilizaram o A2i
passavam mais tempo instruindo os alunos e realizando
transi¢des positivas entre tarefas do que os docentes
no grupo controle. Os estudantes que possuiam pouca
autorregulacdo e estavam no grupo de tratamento
demonstraram mais ganhos neste quesito do que aqueles
com a mesma autorregulagdo que estavam no grupo
controle. Dentre os professores do grupo de tratamento,
pdde-se constatar que mais tempo utilizando o software
foi associado a menos interrupgdes e disciplinamento dos
alunos (CONNOR et al., 2010).
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De modo geral, os achados de Connor et al. (2010)
sugerem que estudantes que iniciam o 12 ano capazes de
manter atencdo, controlar seu comportamento e relembrar
instrugdes parecem ter sucesso em varias organizagdes na
sala de aula, ou seja, eles aprimoram sua autorregulacao
independente do grau de organizacdo ou desorganizacgao
ocorrendo na classe. Por outro lado, estudantes que
iniciam o 12 ano com baixa autorregulacdo podem ndo
estar bem situados para aproveitar as oportunidades de
aprendizagem, manifestando dificuldades ao decidir
como utilizar produtivamente o seu tempo. Neste caso,
estes individuos parecem ser beneficiados quando
os professores sdo treinados para, intencionalmente,
organizar a aula e a instru¢do (CONNOR et al., 2010).

Tais resultados seriam replicados, desta vez por
meio de um estudo longitudinal randomizado sobre
efeitos cumulativos de instru¢do individualizada em
leitura de alunos do 12 ao 32 ano do E.F. (CONNOR
et al., 2013). A individualizacdo da instrugdo ao aluno
tinha trés componentes: o desenvolvimento profissional
dos professores, o software A2i, e a implementacdo
na sala de aula. Tal individualizacdo caracterizava-se
por ocorrer em duas dimensdes: conteudo (codificagdo
ou compreensdo da leitura) e manejo (direcionamento
da aten¢@o do aluno durante a tarefa pelo professor e
aluno juntos, ou pelo aluno sozinho com seus pares).
Os resultados indicaram que individualizar a instrugao
de leitura ¢ mais efetivo em aumentar as habilidades de
leitura dos estudantes do que promover uma instrucao
com a mesma qualidade, mas sem individualiza-la (este
resultado foi bem consistente no 22 ano do EF). O estudo
também mostrou que a intervengao € mais eficaz quando
realizada mais de uma vez, visto que as habilidades de
leitura ao final do 32 ano dos individuos que receberam
a intervencdo no 192, 22 e 32 ano foram mais fortes do
que as habilidades daqueles que receberam menos tempo
de intervengdo (CONNOR et al., 2013). Além disso, a
maioria dos professores participantes do estudo, uma vez
treinados e com o devido suporte, conseguiram oferecer
uma instru¢do mais efetiva. Este resultado aponta para
a importancia de investir na formacdo dos professores,
demonstrando a possibilidade de fazer uma diferenga
significativa no desempenho dos alunos a partir de seu
desenvolvimento profissional (CONNOR et al., 2013).

Considerando os diversos aspectos envolvidos no
processo complexo de aprendizagem que ocorre dentro de
sala de aula, um outro estudo investigou, sistematicamente,
o ambiente da sala de aula como um sistema dinamico,
buscando identificar as principais dimensdes da instrugao
na classe (nivel individual e da turma) que podem
influenciar o desempenho dos alunos em leitura, e como
tais dimensdes podem atuar sinergicamente para apoiar
(ou falhar em apoiar) oportunidades de aprendizagem que
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resultam em ganhos no vocabulédrio e na compreensao
de leitura de alunos do 32 ano do EF (CONNOR et
al., 2014a). Assim, verificou-se a possibilidade de o
conteudo, o tipo, a quantidade ¢ a qualidade de instrugao
no ambiente da sala de aula sinergicamente predizerem
resultados de compreensdo e vocabuldrio no 32 ano
do EF. Os participantes foram professores do 32 ano
do EF, divididos em grupo controle de leitura (n=13)
e grupo controle de vocabulario (n=14), e seus alunos
(n=315), provenientes de sete escolas envolvidas em
um estudo randomizado. Todos os docentes, das duas
condigoes, participaram de workshops sobre leitura ou
vocabulario, no outono € no inverno, além de reunides
mensais. Quanto a individualiza¢do da instrucgdo ao aluno,
a observagao (direta e por meio de filmagens) mediu a
quantidade, o conteudo, o tipo da instru¢do (pequenos
grupos, individual ou turma) e o manejo (professor e
alunos trabalhando juntos ou alunos trabalhando uns com
os outros ou individualmente), sendo também avaliada a
qualidade do ambiente da sala de aula (uma escala de 1
a 6 examinava trés dimensdes: organiza¢do, apoio para
vocabulario e linguagem e capacidade de resposta dos
professores). Os alunos foram avaliados com medidas
de compreensdo de linguagem, compreensdo de leitura
e vocabulario.

Os achados demonstraram que, em geral, os
docentes forneceram uma instru¢do de alta qualidade,
mas houve uma substancial variabilidade uma vez que
dois professores obtiveram pontuacdo baixa em relagdo
a qualidade do ambiente da sala de aula. No que diz
respeito aos dois tipos de observagdo (individualizagdo
da instrucdo e qualidade do ambiente), ou seja, as duas
variaveis envolvidas no ensino aos alunos, nenhuma
predisse independentemente os ganhos em compreensao
e vocabulario no 32 ano. Pelo contrario, os dois
sistemas, sinergicamente, capturaram a complexidade
do ensino na classe. Em relacdo ao desempenho dos
alunos, foi evidenciado que individuos apresentando os
maiores ganhos em vocabulario e compreensdo tiveram
professores que ofereceram alta qualidade no ambiente
da sala de aula e passaram mais tempo trabalhando junto
com eles, além de fornecer ensino sobre compreensao e,
particularmente, em pequenos grupos. Esses resultados
apoiam um sistema de modelo complexo sobre como
as criangas aprendem no contexto da sala de aula. Em
termos praticos, isso significa que o tipo, contetido
e quantidade da instrugdo que os alunos recebem ¢ a
qualidade do ambiente da sala de aula importam bastante
— os sujeitos aprendem melhor quando possuem tempo
suficiente de ensino explicito do professor, o qual pode ser
responsivo, interativo, organizado e focado em oferecer
contetdos especificos de linguagem de modo a facilitar a
aprendizagem (CONNOR et al., 2014a).

Corso, H.V. et al.

No sentido do reconhecimento e valorizagdo
da instrucdo e do importante papel que o professor
desempenha, Connor et al. (2014b) desenvolveram
um estudo com enfoque sobre as ferramentas de
compreensdo de leitura para os docentes. Neste trabalho,
os autores reuniram diversas intervengoes em diferentes
componentes da linguagem e alfabetizagdo, organizadas
através do Comprehensive Tools for Teachers — TCC,
visando auxiliar os professores a aumentarem os
resultados relacionados a alfabetizacdo dos alunos do EF.
O objetivo do TCC consiste em apoiar o desenvolvimento
de aspectos-chave que possibilitem o alcance do sucesso
em compreensdo de leitura através de intervengdes
especificas, considerando as diferengas individuais no
processo de aprendizagem.

Tais intervengdes tiveram como foco sete
componentes: (1) treinamento em consciéncia morfoldgica
(se refere a habilidade de considerar e manipular as
menores unidades de significado na linguagem), através
de atividades como audi¢cdo e comparagdo de palavras
com sufixos e prefixos, bem como resumo de palavras
e significados de sufixos e prefixos; (2) instru¢do em
consciéncia dialética (habilidade metalinguistica que
representa o entendimento de diferencas na estrutura
sintatica e morfoldgica da lingua convencional e ndo
convencional, bem como saber quando ¢ apropriado o
uso de cada uma), utilizando tarefas em que os alunos
pudessem usar a sua linguagem comum e depois
desenvolver a mesma ideia com uma linguagem
convencional, bem como escrever uma pequena historia
e/ou editar sentencas de acordo com a linguagem mais
adequada; (3) linguagem em movimento (diz respeito
aos processos linguisticos e possui enfoque sobre alunos
que possuem um contexto linguistico menos familiar ao
contexto académico), por meio de atividades baseadas
em historias escritas especialmente para tal intervengao,
oportunizando momentos de modelagem pelo professor e
posterior pratica individual com enfoque em determinado
aspecto da sintaxe; (4) monitoramento da compreensao e
promocao de consciéncia da estrutura do texto (o primeiro
envolve a habilidade de avaliar a propria compreensao
do texto e o segundo diz respeito ao conhecimento da
estrutura textual de narrativa), através de historias e/
ou sentencas nas quais os alunos deveriam identificar
“partes bobas, que ndo fazem sentido” e depois “partes
que fazem sentido”, de modo a enfatizar que toda vez
que se 1€, o conteudo deve fazer sentido; (5) ensino de
estruturas textuais expositivas (se refere a um processo
especifico do texto, o qual envolve a compreensio
da estrutura expositiva textual), em que as criancas
liam textos expositivos em busca de “palavras-pista”
sobre o tipo de texto para posteriormente construir um
grafico organizador sobre o contetudo; (6) compreensao
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leitora promulgada (esta relacionada a ideia de que
sistemas de percepg¢do, planejamento de a¢des e emocao
desempenham um papel no processo de compreensao),
por meio de tarefas em que os alunos eram ensinados a
utilizarem a linguagem gestual a favor da compreensao,
como, por exemplo, usar maos e bragos para simular
forcas opostas ou o movimento das placas tectonicas,
dentre outros; e (7) instru¢do de alfabetizacdo em area
de conteudo (envolve a constru¢do de conhecimento por
area, realizagdo de conexdes, conclusoes, inferéncias,
uso automatico de estratégias de compreensao sobre as
informacdes do texto, habilidades de escrita e aquisi¢do
de conhecimento em estudos sociais e de ciéncias),
através de quatro passos: conectar conceitos dificeis as
vivéncias dos alunos, clarear através da leitura de textos
e entendimento das informacdes, pesquisar a partir das
informagdes aprendidas e aplicar através da sintese
e analise das estratégias utilizadas e conhecimentos
adquiridos.

A ideia de apresentar tais intervencdes objetivou
oferecer, aos professores de alunos em risco de desenvolver
dificuldades em compreensdo, opgdes de intervengdes
especificas e um guia relacionado a melhor maneira de
adapté-las ao perfil dos estudantes em habilidades de
compreensdo e linguagem. Os achados indicaram que
medidas proximais geralmente apresentaram efeitos
mais fortes para cada interven¢do, em pelo menos um
ou dois niveis escolares, do que medidas distais. Houve
efeitos diretos e indiretos em compreensdo leitora e
estes resultados sdo evidéncias preliminares que apoiam
0 ...modelo de rede dos autores, envolvendo efeitos
reciprocos: tal modelo prediz efeitos sinérgicos quando
os componentes das intervengdes sdo combinados.

Implicagcdes educacionais

Como indica Tunmer (2013), a questao de encontrar o
melhor método para o ensino da leitura é equivocada, pois
a abordagem mais efetiva a ser usada com qualquer aluno
depende radicalmente das experiéncias, conhecimentos e
habilidades que ele aporta para o processo de aprender
a ler. Nesta mesma direcdo aponta o modelo de
desenvolvimento de compreensdo de leitura proposto por
Connor (2016a). Sabe-se que os alunos trazem diferentes
forgas e aptiddes para o processo de aprendizagem da
leitura compreensiva, e os efeitos do tipo especifico e
da quantidade de instrugdo em leitura e escrita depende
dessas diferengas. A implicagdo educacional mais clara
do modelo de rede, ¢ das evidéncias empiricas que o
sustentam, ¢ que a instrucdo sera tanto mais efetiva
quanto mais ela for compativel com as habilidades de
linguagem e leitura dos alunos, o que supde algum grau
de individualizagdo do ensino.
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Considerando as fragilidades no desenvolvimento
linguistico e sociocognitivo de criancas de meios
socioecondmicos desfavorecidos, o modelo pode inspi-
rar programas de instrucdo mais eficazes de modo
especial para esses alunos (CONNOR, 2016a). Estudos
indicam que criangas de niveis socioeconémicos desfa-
vorecidos estdo expostas a um modelo de linguagem
parental que inclui vocabulario restrito, menos sentencas
complexas, linguagem mais concreta, € menos opor-
tunidades para conversagdes estendidas. O reduzido
input linguistico prejudica o desenvolvimento de
vocabulario e conhecimento prévio, conhecimento
sintatico e morfoldgico, ou conhecimento de estrutura
textual — aspectos que impactam a compreensdo de
leitura (CONNOR, 2016a). Tudo isto mostra que esta
populagdo, em especial, esta sob risco de fracasso escolar,
demandando da escola abordagens que contemplem as
necessidades especificas indicadas.

E importante notar que, sendo a instrugdo central
no desenvolvimento da habilidade de compreender,
ela pode ser implicada causalmente na dificuldade de
compreensdao. Embora estarrecedor, o modelo nos leva
a compreender que a escola, embora tendo justamente o
compromisso de ensinar a ler, pode, pela inadequagdo do
ensino, atrapalhar, ou mesmo impedir o desenvolvimento
daquela habilidade. A individualizagdo da instru¢cdo em
leitura supde que o ensino seja realizado de acordo com
as necessidades de cada sujeito dentro da sala de aula.
Nesse sentido, os estudos de Connor e colaboradores
evidenciaram a importancia de planejar a instrugdo com
cuidado, diferencia-la, contar com o apoio de tecnologias
e utilizar boas avalia¢des e estratégias de ensino baseadas
em pesquisas. Assim, dentro dessa compreensdo, as
diferengas individuais sdo verificadas mediante a
avaliagdo prévia, e sdo consideradas pelo professor na
escolha das atividades (dentre as intervengdes elencadas
no conjunto de ferramentas do professor descrito acima)
que melhor atendem aquele nivel de linguagem e leitura,
no sentido de garantir o desenvolvimento da habilidade
de compreensio.

Esta abordagem vem ao encontro do que a literatura
tem preconizado em termos de intervengdes, conforme
revisdo das intervengdes em compreensdo de leitura
feita por Corso e Salles (2017). As abordagens em geral
combinam a interven¢do em habilidades especificas
(como linguagem — vocabulario, conhecimento geral,
processamento de inferéncias) e em estratégias de
compreensdo, que incluem o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, como antecipar e levantar
hipdteses sobre o texto, identificar o que se sabe e o
que ndo se sabe (automonitorar), identificar as ideias
principais, a conclusdo e ter habilidade de fazer um
resumo final.
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Na visdao de Connor (2016b), uma forma de perso-
nalizar a instrucdo ¢ fazer avaliagdes periodicas e
bem conduzidas. No Brasil, algumas avaliacdes de
compreensdo de leitura que poderiam ser conduzidas nas
escolas podem ser citadas. Ha dois volumes da colegdo
ANELE - Avaliagdo Neuropsicoldgica de Leitura e
Escrita — que enfocam a compreensdo de leitura textual:
o volume 2 — COMTEXT— Avaliag¢do da Compreensdo de
Leitura Textual (CORSO; PICCOLO; MINA; SALLES,
2017) e o volume 5 — AFLeT — Avalia¢do de Fluéncia
de Leitura Textual (BASSO et al., 2018). Ainda, para
criancas de 12 ao 32 ano do EF, existem normas para
tarefas de compreensao de leitura textual para a populagao
brasileira conforme anos completos de estudo e tipo de
escola do examinando, descritos por Corso, Piccolo,
Mina e Salles (2015). Para avaliacdo da compreensao de
leitura de textos expositivos hd um material proposto por
Saraiva, Moojen e Munarski (2005). Para uma avaliacio
com pequenos textos narrativos, existe o PROLEC —
Provas Avaliag¢do dos Processos de Leitura (CAPELLINI;
OLIVEIRA; CUETOS, 2010).

Consideracoes finais

A formagao de professores de Ensino Fundamental e
de profissionais que atuam em desenvolvimento infantil
precisa passar pelos conhecimentos em processos
especificos de desenvolvimento da compreensdo de
leitura. O planejamento do ensino/intervencao precisa
estar calcado nos modelos tedricos e em evidéncias
empiricas de efetividade das intervencgdes.

A sistematicidade no ensino de leitura — que deve
ir muito além das séries iniciais do EF — precisa ser uma
meta a ser alcancada seriamente nas escolas. Ainda, o
sucesso no desenvolvimento/aprendizagem da leitura,
além de depender fortemente do ambiente (familiar-
escolar), precisa envolver o monitoramento do progresso
(avaliagdes periddicas) do aprendiz. Ha um ciclo continuo
para aprimorar a aprendizagem, que inclui a inter-relagdo
entre instruir/ensinar, monitorar ¢ identificar criancas em
risco de alteragdes de aprendizagem (WORLD BANK
OFFICE OF HUMAN DEVELOPMENT, 2009).
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