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1 — INTRODUGAO

Muitos estudos foram consagrados, nos ultimos anos, em
diversas areas da Macrolingiistica, especialmente na Psicolin-
glistica, ao processo da leitura, para determinar objetivamente
os fatores que intervém no desempenho desta atividade, de téo
grande importéncia na vida humana. Mals recentemente tam-
bém a Lingtistica Textual contribuiu neste campo, acrescen-
tando novos enfoques aos problemas de produgédo e recepgéo
de textos. Os resultados de tais pesquisas adquirem maior
relevo na medida em que séo passiveis de aplicagbes peda-
gogicas.

O objetivo do presente trabalho é o de apresentar siste-
maticamente, com base numa revisédo bibliografica limitada a
poucos autores (Coste, 1974 e 1978; Moirand, 1979; Rlck, 1980;
Schmidt, 1978; Vigner, 1979), um conjunto de teorias atuais
sobre leitura. Seré destacada a contribuicdo dada pela Linglis-
tica Textual, a qual implica propostas metodolégicas novas
relativas aos objetivos e estratégias do ensino da leitura.

Cabe ressaltar, de inicio, que a leitura, tal como é abor-
dada no presente artigo, ndo é a atividade escolar de decifra-
¢éo; ela ndo é abordada no seu nivel grafofénico. Trata-se
aqui da leitura que alguns denominam "adulta”, aquela que,
abarcando os niveis lingtiistico, lexical e sintagmaético, se situa
diretamente em relagéo ao nivel mais global que é o texto
em si.

Poder-se-ia objetar ser temerério pretender aplicar uma
teoria tal como a Linglistica Textual, por se encontrar em fase
de elaboragéo, isto é, ainda em busca de si mesma. O prépric
conceito de "competéncia textual”, bem como o de “compe-
téncia de leitura”, que ela propde, carecem de uma definigdo
mais precisa, e tém sido objeto de inimeros questionamentos.
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Considere-se, entretanto, que quealquer teoria, quando chegada
a0 estdgio de seu pleno desenvolvimento, jé esté prestes a ser
ultrapassada por outra mais nova; e que sdo justamente as
pesquisas realizadas sobre suas hipéteses que lhe asseguram
o desenvolvimento. Por outro lado, a “crise” do ensino que
também afeta o campo da leitura parece justificar a busca de
novas estratégias pedagégicas.

2 — A LEITURA DIRETA DO SENTIDO

Pode-se, iniclalmente, distinguir entre leitura indireta e

leitura direta, ou seja entre leitura com e leitura sem mediac@o
do oral.

A leitura na escola constitul geralmente um exercicio de
elocucdo, em que a crianca empenha todo seu esforgo no sen-
tido de oralizar um texto. Vencida esta fase, o trabalho consiste
em centrar o interesse na decodificag@o dos constituintes, no
nivel do léxico e da morfossintaxe. Mas a oralizagdo sempre

parece ser um elemento indispensével, pelo menos como apoio
da decifragcdo do sentido.

Num nivel bem diferente situa-se o sujeito com prética de
leitura; quem sabe lor depressa ndo faz mais intervir o oral,
nem sob a forma de leltura em voz alta ou sussurrada, nem
sob a forma de leitura silenciosa acompanhada de uma espécie
de subvocalizag@o, isto 6, com movimentos (quase) impercepti-
veis dos labios. No exercicio dessa leltura que poderiamos
chamar de “adulta", pronunciar todas as silabas ou palavras
é ndo somente uma perda de tempo, como também, e princi-
palmente, um obstdculo & compreensdo do sentido. O sentido
é atribuido as formas impressas de maneira imediata e direta,

Em dltima anélise, poder-se-ia dizer que uma distingdo
pertinente ndo pode ser estabelecida — como se costuma fazer
— entre leitura em voz alta e leitura silenciosa, mas sim, entre
leitura indireta (quando a escrita é um suporte necessdrio para
a oralizacdo, esta também necessaria para a percepgdo do
sentido) e leitura direta (aquela que v& imediatamente um sen-
tido nos signos escritos).

A primeira — leitura de decifragio — que é reconhecida-
mente uma fase obrigatéria da aprendizagem de qualquer lin-
gua, deve ser ultrapassada para se chegar & segunda — lei-
tura compreensiva. Cabe aqui lembrar alguns principlos tedri-
cos, |4 comprovados experimentalmente, para justificar as co-
locagdes posteriores relativas aos conceitos de leitura direta
e de competéncia de leitura.
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Foi demonstrado em pesquisas experimentais egpec&flcas
que unidades superiores — palavrap de um certo nimero ge
letras e enunciados de um certo nimero de palavras — sdo
reconhecidos como tais mais depressa, isto é, em fragbes te
tempo Inferiores aquelas necessérias para o ' reconhecimento
de letras ou palavras desconexas em igual numero. Depr?:n-
de-se disso que palavras conhecnda_s ndo sdo reconstruidas
pelo leitor através da Identificagdo linear de todos os seus
elementos constituintes um a um; e que enunciados bem for-
mados n#o sdo decodificados através da identificagdo linear
de cada uma das letras e palavras que os compdem. Isso
explica, por outro lado, o fato de um leitor, mesmo com bastante
pratica, nem sempre notar erros de ortografia ou de impres-
sdo, ou saltar na leftura certas palavras, ou ler uma palavra
por outra semelhante.

Tais constatagcdes permitem pensar que existe uma com-
preenséo global gue ebrange palayras inteiras, ou grupos de
palavras, e até passagens Inteiras de um texto, sem pas%ar
pela percepcdo de cada elemento isoladamente. Pode-se afir-
mar, entdo, que o (re)conhecimento da significacdo precede,
quando néo dispensa, a analise da letra.

Para melhor conceber o que seja essa leitura direta, é
preciso situar-se num plano que néo é meramente o das pa-
lavras. Apreender um conjunto de palavras, ou um enunciado,
no espaco de tempo em que essas mesmas palgvraa. desor-
denadas ou isoladas, ndo poderiam ser apreendidas, leva a
supor um fenémeno como de construcéo do sentido, de uma
inferéncia devida ao contexto e, previamento, ao dominio da
lingua. A economia da leitura é determinada por um jogo com-
plexo de expectativas, de surpresas, de probabilidades mais
ou menos fortes e mais ou menos conﬁm]adas; e por diferentes
jogos de regras que estdo em acdo, tais como, por exempl:).
as regras sintaticas de concordancia nominal, de concordéncia
verbal, de légica do sistema verbo-temporal, de conjungdes ou
advérbios que fazem prever determinados elementos a seguir.
O conhecimento dessas e de outras regras linglisticas e tex-
tuais, nos niveis sintatico, morfolégico, seméantico e pragmético,
fazendo prever muitas ocorréncias, colabora na construgdo do
sentido do texto,

Feita esta distingdo entre leitura indireta (de decifracdo) e
leitura direta (de compreensdo imediata), cumpre distinguir, na
prética desta Ultima, a leitura integral e a leitura rdpida ou
seletiva.

Em leitura répida ou seletiva, o leitor procede a uma es-
péclan:!e levantar’:\ento global ndo linear na(s) pégina(s) im-
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pressa(s); capta, em diversos pontos, elementos que -
mitem formular hipéteses sobrep o sentido do texgo ar °q5:x'a
seréio, a seguir, verificadas ou n#io. No caso de uma tal leitura,
0 movimento dos olhogs se faz em zigue-zague, pois se trata
de uma espécie de "apalpar’ do texto, para apreender aqueles
elementos textuais — articulagdes l6gicas e retéricas do dis-
curso, palavras-chave, redundancias, anaféricos, elementos
gréficos que seriam como que sintomas para avaliar o interes-
se e o proprio sentido da mensagem escrita.

Quanto & leitura integral, esta é mais ou
sentide de scguir o desenralar do escrito. Né(r)n %?O:ougggn?:
regular no ritmo e na progressd@o: constatou-se que o olho'
humano ndo segue o fio das linhas de maneira regular, mas
se fixa sucessivamente em determinados pontos, malorés ou
menares, o que permite captar globalmente, de cada vez um
segmento; e que, para cada fixagdo, se estabelece, em torno
da zona de fixagdo, uma outra zona, imprecisa, mais ou menos
extensa. Assim, a leitura é constituida de visdes néo propria-
mente encadeadas ou justapostas, mas alinhadas e, por vezes,
superpostas. Esta leitura varia em velocidade segundo o tipo
de textos e de acordo com & capacidade de apreensdo global
em cada ponto em que o otho se fixa, e ainda de acordo com
a capacidade de previsdo, de antecipagdo e de memorizagédo
das Informacdes pelo leitor. Mesmo que este siga a linearidade
do texto, a compreenséio em si é um fenémeno de globalidade.

O que acontece, exatamente, na ment i
b 5 e do sujeito que
constréi o sentido de um texto? As respostas noatje terrgno
vao se renovando, mas ainda permanecem bastante hipotéticas.

3 — A COMPETENCIA TEXTUAL

A Linglistica Textual tem adotado o conceito de compe-
téncia de comunicagio, proposto por sociolingliistas e etnoﬁn-
glistas. §egundo definigdes encontradas em Hymes, Schmidt
e no Dicionério de Didatica de Linguas, de Gallisson & Coste,
0 conceito de competéncia de comunicagdo representa uma
critica e, ao mesmo tempo, uma ampliagdo da no¢do choms-
kiana de competéncia lingtistica; compreende o conhecimento
das regras psicoldgicas, culturais e sociais que regem a utili-
zagdo da linguagem na sociedade. A competéncia de comuni-
cacdo supde o conhecimento dos cédigos lingliisticos e tam-

bém o conhecimento pragmético d
socialmente regula daa.p g as convengdes enunciativas

Este conceito de com i
| peténcia de comunicacdo par
pertinéncia na anélise do ato de ler, tal como %oder s:rc efetitear
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hoje. Requer-se, entretanto, o exame preliminar de algumas
colocagbes errdneas que se tém insinuado neste terreno.
Assim, cumpre chamar a atengio para certas afirmagdes dis-
cutiveis que tém sido relacionades com a competéncia de

comunicagéo:

— néo se trata somente da capacidade de gerar didlogos
orais em situagbes onde os interlocutores se encontrem pre-
sentes fisicamente face a face. A prética de textos escritos —
tanto a produgdo quanto a recep¢io — também requer a ati-
vagéo da competéncia de comunicacéo;

— néo se trata de um conceito global, de uma entidade
acabada, no sentido de se atribuir a todos os sujeitos de uma
comunidade uma mesma competéncia de comunicagdo. Todo
sujeito possul, na verdade, sua propria competéncia pessoal.
Esta, devido ao seu aspecto social, tem grandes zonas comuns
com as de outros falantes; mas, por outro lado, sendo progres-
sivamente adquirida através de experiéncla individual, n&o
pode ser reduzida @ um conceito geral e comum;

— a competéncia de comunicagdo ndo pode ser confundi-
da com a competéncia lingliistica, nem tampouco pode ser
separada dela, Quando se trata de linguas naturais, as duas
competéncias, linglistica e comunicacional, estdo imbricadas;
ou melhor, a competéncia de comunicagdo supde e engloba a
competéncia linglistica, ou pelo menos controla seu uso.

Deve-se, pois, considerar ultrapassadas certas posigoes
decorrentes dos desvios acima assinalados. Néo se pode acei-
tar a afirmagdo de que a competéncia de comunicagéo é ativada
somente para e expressdo oral, @ que para a compreenséo de
textos escritos basta adquirir uma competéncia estritamente
linglistica; na realidade, ambas sdo mobilizadas em qualquer
atividade que enoviva o uso da linguagem, seja ela oral ou
escrita. Por outro lado, ndo se pode aceitar a proposi¢éo de
que a competéncia de comunicacio se adquire posteriormente
a competéncia linglistica; elas podem, e devem, ser adquiridas
simuitaneamente, se ndo se quiser persistr num ensino de
lingua mecénico e desligado de seus objetivos comunicativos.
Enfim, ndo se pode supor que a competéncla de comunicagéo
seja inata, ou que ela seja adquirida automaticamente com a
competéncia linglistica; de fato, a competéncia de comunica-
¢do é insepardvel da aquisicBo de determinada lingua, isto 6,
aprender uma lingua significa aprender uma nova competéncia
de comunicagéo; entretanto, é facil verificar que cada comu-
nidade tem suas proprias regras e que, de uma comunidade
linglistica para outra, podem mudar nfio sé as regras em si,
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mas também o uso dos meios de expressdo. Conclui-se, entdo,
contra certos pressupostos que reivindicam a universalidade
da competéncia de comunicagao, que existe uma especificidade
de diversos tipos de competéncias,

Tomando como base formulagdio proposta por Schmidt
para o conceito de texto: “componente lingtiistico funcionando
comunicativamente num ato de comunicagdc’, pode-se relacio-
nar o conceito de competéncia de comunicagdo com o conceito
de competéncia textual, utilizado, ndo sem receber criticas, por
certos linglistas atuais. A competéncia textual & interpretada
como a capacidade de agir lingiisticamente no ambito de um
ato de comunicagdo, realizado mediante o componente “texto”,
Num sentido amplo, parece que os dois conceitos, de compe-
téncia comunicativa e de competéncia textual, se identificam.
Mas, num sentido mais restrito, a competéncia textual abarca
sobretudo as capacidades de constituicdo, de coeréncia e de
delimitagéo textual com objetivo funcional (tanto no sentido
produtivo como no sentido receptivo), eampo esse em que os
pontos de vista temético e tipolégico adquirem importancia
primordial.

Para se delimitar com maior precis@o o conceito de com-
peténeia textual, pode-se recorrer as andlises feitas por diver-
80s autores sobre a leitura, isto é, sobre o aspecto de recepgao
de textos escritos. E noste sentido, cabe denominar a compe-
téncia textual de competéncia de leitura.

Todos chamam a aten¢do para o fato de que a leitura —
como também a escritura ou o didlogo oral — ultrapassa o
ambito puramente linglistico, pois apela para outros campos.
A competéncia de leitura, ou competéncia textual (receptiva) &
um fenémeno bastante complexo, no qual se pode subdistinguir
vérias competéncias, ou componentes, que podem ser assim
resumidos:

— o dominio lingiliistico: requer-se o conhecimento dos
constituintes e do funcionamento de determinada lingua, como
sistema fonolégico-morfossintatico-lexical que permite realizar
enunciados significativos. Por muito tempo, considerou-se, e
ainda por vezes se considera, que este conhecimento lingGisti-
co basta — ou quase basta — para a préatica da comunicagéo
lingliistica; por Isso, muitas das propostas tradicionais para o
ensino da leitura se restringem a aspectos puramente linglisti-
cos, tais como estudo do léxico, das regras gramaticais, da
morfossintaxe; porém, a linglistica pragmética e depois a lin-
glistica textual tém Insistido na insuficiéncia deste componen-
te, na competéncia de leitura;
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— o conhecimento referencial, ou seja, do tema envolvido
no texto: requer-se, para a compreensdo de qualquer texto,
alguma experiéncia extralinglistica referente ao assunto. Po-
de-se constatar facilmente que, quanto maior se vai tornando
a vivéncia, a experiéncia e o campo de conhecimentos do su-
leito, malor se torna sua competéncia textual, ou de leitura;

— 0 componente pragmatico: com isso, designa-se o co-
nhecimento necessério dos usos, estratégias e normas vigentes
nas relagdes entre interlocutores, bem como o conhecimento
dos fatores que influenciam na selecdo dos recursos lingiisti-
cos e, conseqlentemente, na correta interpretagdo destes
recursos;

— o dominlo propriamente textual: este dominio refere-se
a habilidade de recep¢do de textos como mensagens organiza-
das, que concretizam determinada intengdo do autor, através
de determinada estruturagdo e realizagBo discursiva. E neste
dominio que se situa, num sentido restrito, a competéncia
textual ou competéncia de leitura,

Assim sendo, a compreengsdo de um texto ndo nasce da
simples concatenagdo ordenada de leituras efetuadas sobre
cada frase tomada isoladamente. Isso se comprova empirica-
mente, porque muitas vezes um leitor tem a Iimpressdo de
compreender isoladamente cada uma das palavras e mesmo
todas as frases de um texto, uma a uma, mas néo percebe o
sentido global do texto, nem a Iintengdo do autor, nem a es-
colha dos constituintes feita por ele em fungéo de sua intengéio
e de todos os demais fatores pragméticos. A competéncia de
leitura coincidiria, entdo, com a capacidade de encontrar num
texto a informagdo que se busca, ou de Interrogar o texto e
encontrar nele as respostas, ou de compreender de maneira
autdnoma os mais diversos tipos de documentos escritos: em
outras palavras, a capacidade de construir o sentido do texto
durante a leitura.

Quanto ao processo de construgdo do sentido, as duas
orientacbes propostas pelos autores permitem verificar que os
diferentes dominios envolvidos na leitura ndo estdo presentes
simultaneamente, mas se encadeiam diferentemente no ato de
ler, de acordo com o modo de leitura adotado.

A primeira orientag@o considera a leitura como semasiolé-
gica, isto é, indo do signo ao sentido: a leitura apéia-se ini-
clalmente na percepcdo e Interpretacdo dos elementos lingQis-
ticos (dominio linglistico e dominio textual), passando, a se-
guir, pragmaticamente, ao relacionamento do texto com o
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campo referencial € com as convengdes e circunstinclas rela-
tivas & produgdo e & recepgéo do texto.

A segunda orientagéio considera a leitura como onomasio-
Iégica, como indo do sentido ao signo: a leitura se opera numa
situagdo em que o sujeito, com sua hipétese propria, e com o
conhecimento que tem das circunstancias e das normas de uso
do tema do texto (conhecimento referencial e componente
pragmatico), vai produzir sua leitura projetando sobre o texto
um sentido seu, configurando assim sua percepcéo e sua inter-
pretag8o dos elementos propriamente lingUisticos.

Na realidade, deve-se reconhecer que ambas as direcdes
coexistem em qualquer leitura, que ambas envolvem sentido e
produzem sentido, que a predomindncia de uma sobre outra
depende do grau de préatica do leitor e do caréter do texto. O
que, de qualquer modo, se confirma & que a leitura supde e
envolve todo um leque de componentes e que nem todos esses
componentes s&o de natureza estritamente linglistica.

4 — A CONSTRUCAQO DO SENTIDO A PARTIR DOS INDICES

Em qualquer ato de comunicagdo verbal, pode-se distin-
guir a mensagem em sl (o enunciado) e o ato de producéo
desse enunciado (a enunciagdio). A leitura compreensiva, se-
gundo as teorias em desenvolvimento dentro da Lingtistica
Textual, supde ou requer a andlise dos aspectos atinentes &
enunciagdo como meio de aprender mais eficazmente o préprio
enunciado. Impde-se perceber, antes de mais nada, os dife-
rentes tipos de Indices, mediante os quais o leitor constréi o
sentido global do texto. Estes indices podem ser formais, te-
maticos e enunciativos.

Entre os indices formais, constam os aspectos puramente
icdnicos (tipografia, distribuigdo de parégrafos, chaves, ilustra-
¢Oes, grifos, pontuagdo) e 0s modelos seméntico-sintaticos que
revelam a estruturaglo do discurso (articuladores retéricos e
légicos, anaféricos, repeticdes, etc.). A identificacdo dos indi-
ces formais pode facilitar muito a compreensdo do texto,
tornando-se até, por vezes, indispensével; porém, ndo é sufi-
ciente. Para aceder ao sentido de textos mais longos, princi-
palmente daqueles em que a estrutura néo seja multo aparente,
os Indices formais devem ser analisados em combinacdo com
os demalis indices.

Os indices tematicos s&o de importancia evidente para a
compreensdo de um texto. Trata-se de identificar temas através
de palavras-chave ou de palavras-tema: mas nio 86: esses
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elementos precisam ser classificados, agrupados e estrutura-
dos, Verifica-se que muitos escritos, principalmente de carater
informativo, como textos descritivos ou cientificos, sio estru-
turados tematicamente de acordo com a prépria organizagéo
do campo referencial. Assim, a partir dos indices temaéticos,
pode-se localizar no texto os temas e subtemas desenvolvidos
nas diferentes segdes ou pardgrafos. Também aqui, cabe
observar que a identificagdo desses indices, além dos formais,
néo basta para que o leitor tenha acesso & fungdo do texto,
pois esta depende também, e em grande parte, das condigdes
particulares de enunciagéo.

Os indices enunciativos séo aqueles que se relacionam
diretamente com a situagdo pragmética da produgéo do texto.
O autor manifesta sua presenca, bem como @ destinagdo a
determinado receptor, de maneira mais ou menos evidente.
Podem também aparecer elementos linglisticog significativos
quanto ao lugar e ao momento da enunciagdo, A identificagéo
de tais marcas formais permite definir qual é o lugar do dis-
Curso: o autor assume seu enunciado na primeira pessoa?
Procura Iimplicar o leitor? Refere-se a terceiros? Que indices
hé quanto ao tempo da enunciagdo? Essas marcas permitem
identificar no discurso os elementos que respondem a certas
dimensdes pragméticas do texto.

Por outro lado, pode-se procurar no texto os tracos das
operagoes que remetem & funclo da linguagem. Além das
modalidades de enunciagdo tradicionais (a assergéo, a interro-
¢agdo, a Injungo), sdo propostas modalidades que indicam,
num texto, as relagbes que o autor mantém com seu préprio
enunciado: as modalidades apreciativas (que encerram um
juizo, uma opinido, uma apreciagdo em relagdo ao préprio te-
me) e as modalidades Iégicas (situadas no eixo do certo/n&o-
certo, do provével/n&o-provavel, do necessério/ndo-necessario):
esses dois tipos de modalidades situam-se no terreno da
pragmatica.

As marcas formais de enunciagdo e as modalidades prag-
maticas sdo elementos lingiisticos que, num texto, permitem
identificar certas intengdes do autor; sdo Indices que permitem
a0 leitor Inferir quais os atos de fala que subjazem ao texto. A
importéncia desta constatagd@o reside no fato de que perceber
a intengdo que o autor teve ao redigir um texto parece ser
essencial para sua compreensdo, Um mesmo ato de fala pode
ter formulagdes lingdisticas diferentes, e vice-versa. A selecdo
dos elementos linglisticos do enunciado deve, portanto, estar
estreitamente ligada aos componentes néo lingiiisticos da si-
tuagdo de comunicagédo isto &, a toda uma dimensdo pragmatica
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do ato de fala. Assim, a nogéo de ato de fala, por mais sub-
Jetiva que possa parecer, parece ser fundamental na aprendi-
zagem e no ensino da leitura, tal como & vista pela Linglistica
Textual,

Serd justamente a busca dos tipos de atos envolvidos que
permitird ao leitor identificar a fungdo do texto, principaimente
quando os elementos ligados ao lugar e ac momento da enun-
ciagdo forem pouco significativos. £ evidente que ndo se pode
pretender estabelecer para cada texto uma sé fungdo; mas
talvez seja possivel — e até necessario do ponto de vista do
ensino — estabelecer uma tipologia de textos classificados
segundo sua fungio dominante: Informativa, explicativa, de-
monstrativa; critica, didética; ou segundo seu valor ilocucional
preponderante: pedido, declaragéo, ordem, autorizagdo, reco-
mendacdo, ete.

Compreender um texto de certa extensdo ndo & possivel
somente gracas & meméria imediata: esta logo se satura e o
leitor é incapaz de reter todas as palavras. Chega-se, com Isso,
a postular que no texto exista uma série de dispositivos com
a fungdo de favorecer e assegurar a apreensio do sentido do
todo, e de aliviar o esforgo de percepcdo verbal. Em outras
palavras: h& no texto certo pontos particulares, em que se
manifestam sinais anunciadores de seqiéncias de informacéao
@ serem relacionados com o j& dito; hé todo um sistema de
referéncias = projecdes disseminados em diferentes niveis de
organizagéo, com o objetivo de permitir que o leitor disponha
de momentos de apolo durante as quals possa transferir da
meméria imediata para a meméria a longo prazo (meméria
seméntica) os dados j& levantados. Produz-se uma deslineari-
zagdo da leitura, através da qual se estabelece uma converséo
dos modos de percepcdio, quando os elementos textuais pas-
sam a ser percebidos numa quase simultaneidade. Deve existir
no texto um dispositivo semidtico que possibilite manter uma
forca de coesdo e coerdncia, dando so conjunto dos signos
sua unidade de significagiio global: esse dispositivo é consti-
tuido justamente pelo conjunto dos indices formals, temadticos
e enunclativos, signos que, através de uma dimens&o pragma-
tica, permitem ter acesso ao sentido global.

5 — O EXERCICIO DA COMPETENCIA DE LEITURA

Na leitura compreensiva, a hipétese fundamental & que as
palavras e enunciados s@io percebidos globalmente no discurso
€ que a reconstruglo seméntica se efetua a partir dessa per-
cepgdo global de unidades lingtisticas amplas. Entende-se
dizer com isso que o sentido do texto & percebido através de
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sua organizagdo total e de suas dimensdes pragméticas: as
palavras-chave ou palavras-tema, os articuladores, as relagdes
anaféricas e demais aspectos morfossintéticos séo marcos que,
para o leitor, surgem no contexto do discurso, mas que deve-
rdo associar-se aos conhecimentos lingliisticos anteriores, bem
como aos conhecimentos extralinglisticos, referencigis e

pragmaticos, que ele possui.

Geralmente, apés uma primeira percepgdo, muito global,
realizada através de uma prospecgdo ndo linear do conjunto
do campo textual, o leitor utiliza parte dos dados de sua ex-
periéncia do mundo, de sua vida diéria e, por outro lado, de
seus conhecimentos dos modelos morfossintético-seménticos
da lingua e da prética textual.

Para quem estéd numa fase de treinamento da leitura com-
preensiva, as estratégias de abordagem podem ser variadas.
Para abordagens de cardter mais global, tém sido propostos,
entre outras atividades, os seguintes passos:

— & percepc@io dos signos visualmente significativos:
parte-se dos significantes para o significado, pois todo texto
possui sua fungdo icdnica prépria, que deve ser levada em
conta; fotos, desenhos, llustracbes, gréficos, esquemas qua-
dros, efeitos tipogréficos sdo signos pertinentes para orientar
em direcdo de uma compreensdo global;

— observagdo da estrutura textual: pela andlise da distri-
buigdo do texto, dos titulos e subtitulos, da numeragéo das
se¢des, da organizacdo dos pardgrafos, dos articuadores légi-
cos e retoricos, dos anaféricos e de outros indices formais,
pode-se reconhecer e esbocar a arquitetura légica do texto;

— a identificac@o dos indices tematicos: a localizagdo das
palavras-chave ou palavra-tema, a percep¢do de sua estrutu-
ragdo em temas e subtemas, leva a visualizar o desenvolvi-
mento interno do texto;

— a ativaglio de conhecimentos e técnicas de ordem es-
senclalmente situacional, relacional e referencial, a Intervencio
de dados sociolégicos e culturais, isto &, de conhecimentos
extralingliisticos, pragmaticos, poderéio precisar a significagcdo
da organizagdo textual, a Intencdo do autor e as relagbes se-
ménticas entre os elementos pertinentes do discurso;

— 0 levantamento dos indices enunciativos permitird, en-
fim, elucidar e justificar a selecdio do tipo de discurso, da
organizagd@o interna e superficial pela qual o autor optou para
realizar sua inten¢@o comunicativa,
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Os passos acima propostos ndo devem ser sempre se-
guidos um a um, nem é necessério que se respeite a ordem
em que sdo apresentados. A preferéncia por uns ou outros
pode ser determinada em fungdo de varios fatores: extensdo
ou tipo de texto, experiéncia do leitor, tema, tipo de discurso,
intengdo do leitor. Sua utilidade parece evidente para quem

deseja exercitar uma competéncia de leitura ainda em fase de
aquisicéo.

E certo que a compreensd@o completa e exaustiva de um
texto requer uma leitura linear Integral ndo répida; neste caso,
as estratégias acima apresentadas se revelam insuficientes;
constituem apenas alguns passos iniciais, ainda que sejam de
grande utilidade para inimeros tipos de leitura realizados dia-
riamente pelos mais diferentes tipos de leitores.

Para qualquer leitor experiente que deseja abordar um
texto lnteg_ralmente. hé, contudo, facilidades proporcionadas
pelo préprio contexto, as quais de modb algum se limitam ao
nivel da frase. A Lingdistica Textual evidencia que cada paré-
grafo, cada pégina, o texto inteiro, favorecem a compreens#o
de cada elemento que os constitul, devido, precisamente, a uma

série de fatores micro e macroestruturais, entre os quais cabe
salientar:

— @ existéncla de marcos retéricos, de anaféricos que
estdo distribuidos ao longo do texto, indicando sua organiza?&o
(de ordem temporal e/ou légica, ou puramente taxiondmica);

— @ natureza propria de certos tipos de textos, os quais
se caracterizam por seus discursos especificos (léxico, sintaxe,
%or?poslf,;a%. registro de lingua, maneira de expor, articulagdo

gica, etc.);

— 0 valor cumulativo da leitura que faz com que, normal-

mente, se um texto & homogéneo, & medida em que se avanga
na leitura, esta se torna mals fécil;

— 8 coeréncia.prbpria do campo referencial ao qual o
texto remete, associada ao conhecimento prévio que o leitor
(supcstamente) possui deste campo.

No processo de compreensdo, o leitor, longe de ser pas-
sivo, lnterv§m ativamente, formulando suas hipoteses (explici-
tas ou Implicitas). Pode-se afirmar que, inicialmente, sua leitura
corresponde a um projeto preconcebido: o leitor tem hipéteses
globais, talvez vagas, pelo simples fato de ndo ler determinado
texto, ou de j& ter escolhido sua leitura. A seguir, @ medida

54

em que val lendo, suas hipdteses se tornam mals sofisticadas
e elaboradas, principalmente no campo semantico; baseado
nessas hipéteses, procura reconstruir o sentido global do tex-
to, e a leitura pode leva-lo a confirmar ou a reformular (em
parte) as hip6teses anteriores. Enfim, além das hipbteses se-
méntico-pragméticas, entram em jogo as previsdes ligadas aos
modelos sintatico-seménticos da lingua e dos esquemas - de
organizagéo textual, especificamente ligadas & competéncia de
leitura em sentido estrito.

Retomando o conceito de competéncia textual e focalizan-
do-o sob o seu aspecto receptivo de competéncia de leitura,
pode-se afirmar que:

a) em sentido amplo, a competéncia de leitura supde co-
nhecimento e experiéncia no uso do sistema linglistico,
conhecimento e pratica do sistema pragmaético de usos e con-
vengdes ligados 4 comunicacdo linglistica, e conhecimentos
referentes ao tema do texto;

b) em sentido estrito, a competéncia de leitura implica ser
capaz de:

— captar prontamente, e sem hesitacdo, o tema ou 08
temas de um texto, através da interpretagdo de sinais textuais
e extratextuals;

— apreender as macroestruturas, as grandes relagdes de
um continuum textual, através de sinais demarcadores, articu-
lagdes, palavras-chave, distribuigio em parégrafos;

— reconhecer as microarticulagdes estruturais de um tex-
to como sistema diretor: articuladores, processo diaférico; e
gracas a elas, captar também de modo correto as informacdes
isoladas e os arranjos especificos;

— distingulr os tipos e as categorias textuais e reagir
adequadamente a eles.

Esses aspectos estdo intimamente relacionados entre si.
S6 se podera reconhecer corretamente, por exemplo, a macro-
estrutura de um texto a partir de uma interpretago correta dos
elementos microestruturais: sintaticos, situacionais: e também
inversamente, uma compreens@o (a0 menos parcial) da macro-
estrutura facilitara uma interpretagdo da intencdo que o autor
deu aos elementos microestruturais de seu texto.
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6 — CONCLUSAQO

Em situagao escolar, mesmo em nivel universitario, as lei-
turas ndo costumam ser tio diversificadas quanto o sfio na
vida real. O objetivo do exercicio de leitura, em sald de aula,
é multas vezes o préprio exercicio, o ato de ler. Esquece-se
assim o que vem a ser realmente compreender um texto. Se
néo se propuserem outros objetivos a essa atividade, serdo os
alunos capacitados — sem saberem por que l8éem — a lerem
textos que nem sequer escalheram? Quantas vezes, a aula de
leitura ou compreensio de textos ndo se reduz a uma expli-
cagéo de vocabulédrio, a um estudo de sinonimia, 8 uma sim-
ples “explicago de texto”, quando néo & pretexto para uma
aula de gramética ou a um exercicio de debate e conversagéol
Cabe lembrar Que compreender todo o vocabulério de um
texto, € mesmo dominar todos 08 aspectos gramaticais de um
texto ndo implica automaticamente a compreensdo de sua fun-
¢@o comunicativa, de sey objetivo, de sua estruturacéo, dos
recursos discursivos utilizados pelo autor no momento da
enunciagéo,

A partir das idéias desenvolvidas ao longo deste artigo,

pode-se inferir que, para treinar um bom leitor, serd necessa-
rio capacitd-lo a:

— libertar-se dos hébitos de uma leitura soletrada, para
poder jogar plenamente com as faculdadeg perceptivas, as

Quais permitem apreender de vez blocos gréficos de certa
extenséo;

— dispensar o apoio sonoro da leitura oralizada ou sub-
vocalizada, estabelecendo correspondéncias diretas entre sig-
nificantes gréficos e seu sentido;

— prever morfossintaticamente, lexicalmente, semantica-

mente e retoricamente o que pode seguir num determinado
texto;

— dispor de estratégias de leitura para acelerar ou me-
Ihorar o ato lexical, Jogando com as possibilidades de previsao:

— deslinearizar a leiturs, construindo hipéteses sobre o
sentido do texto a partir de uma abordagem global, pela iden-
tificag8o dos indices formais, tematicos e enunciatvios a serem
interpretados;

— dominar uma gama de modos de leitura que possibilite

praticar diferentes tipos de leituras em diferentes tipos de
textos,
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Somente objetivos bem claros poderdo decidir sobre:

tes tipos de
ue se deve ler — a escolha de diferen po :
textoas) ze?n privilegiar um s6 tipo (como acontece tradicional
mente com lextose?nerérloa):

b) como se deve ler — o treinamento das diferentes es-
tratéglas de leitura.

i i te esquemati-
idéias acima expostas, por serem bastan
cas :steéricas. requerem maior aprofundan:en_téo: :;'r‘:ggnl::sregg
o0 que a aplicaglo das propostas quanto .
feeitr::raqpoderé ndo somente methorar a aquisi¢dp da compeég?o
cia do leitor aprendiz, como também favorecer outro asp
didaticamente primordial: sua motivacéo.

i inho
| disso, a competéncia textual receptiva é o cam
naturAalé:an necessario por onde deve passar quem deseja chegar

a uma produgdo textual satisfatéria,
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