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A situago critica do ensino de Lingua e Literatura tem
sido suficientemente apontada e discutida em pesquisas, se-
minérios, curses, encontros de prefessores e no debate puablice
em geral. Nessas ocasifes, verifica-se que o ponto nevrdigico
da questSo reside nas deficiéncias de dominio des conteddos,
gue se refletem no desemperho verbal e compreensive dos
glunos. Talvez a causa mais evidente desses fracassos na &rea
de comunicacio esteja na dificuldade de acesso as fontes de
informacgdo por parte dos professores. Contudo, a formagdce
recebida nos cursos de Letras e nos de 2¢ Grau com termina-
lidade em Magistério, bem ou mal, propicia uma bagagem de
contefidos relacionados a lingua e a literatura que deveria
gustentar um ensino mais eficiente, Da mesma forma, o pro-
fagsor em exarcicio conta com vaste bibllografla para alimentar
seus conhecimentos nessa drea. lsso tudo, entretanto, parece
nfo resolver a orise, pols, de posse ds todag as referéncias
necesséries, o professor vé-se descrientedo quante ao modo
de organizer experidncias a elas atinentes em sala de aula.

Segundo tudo Indica, os problemas do ensinc de Lingua e
Literatura n@oc estdo nos conteldos a serem trabalhados, mas
na maneirs de apresentddos. O que seé percebe é que o pro-
fessor se mostra freqiientements incapaz de propor situagdes
de aprendizagem significatives para ¢ aluno. Desvincula o
contefido da realidade proxima do mesmo, tormando-o artificial
e compulsério, Exige de seu estudante apenas a assimilag@o
acritica do que & ensinado, o que redunda em atitudes mech-
nicas e passivas do alunado, certamente responsdveis pela
perds de significagdo do seu aprendizade.

O esvazismento do ensine de Lingua e Literatura se acen-
tua pela falta de uma proposta metodoldgica que o embase.
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A segunda se refer¢ ao empirismo behaviorista, orientado por
um pragmatismo que se nega a reflexdo e & critica, que en-
deusa a tecnologia e o automatismo, o que conduz a um fazer

imediatiste, competente, mas alienado.

Essas duss tendéncias fundamentam o estado atual, 18
diagnosticade acima, de inércia e reprodugdo passiva de valo-
res nas escolas brasileiras. Manipuladas por interesses |deolo-
gicos. elas sustentam o status quo, fazendo do professor um
mero retransmissor do modelo social dominante ante seus alu-
nos. Também se responsabilizam, no fundo. pela néo valoriza-
¢do da importdncia dos métodes na organizagao das préticas
em sala de aula. Escolher um método & posiclonar-se critica-
mente ante o ensino que se deseja cferecer, situando-o dentro
de uma finalidade expilcita. Omitir-se ante essa exigéncia me-
todoldgica & conformar-se aos valores defendidos pela educa-
¢fio nacional em sua histdria, sem refletic sobre eles;

Considerando-se que numa sociedade pluralista transitam
idéias divergentes e que ¢é nessa divergéncia que se enraiza
¢ aperfeicoamento das ingtituigdes sccials, a proposta desle
trabalho & de que se cclogue & disposigio dos professores de
Lingua e Literatura um acervo varlado de métedos pedagdgi-
cos, que atendam a diferentes finalidades educscionais ¢ mal-
tiplas situagdes concretas de ensino-aprendizegem. Q profes-
sor poderd, assim, escolher aquele gue corresponderd melhor
a suas intencbes em termos de desempenha lingUistice do alu-
76 no quadro maior de uma sociedade come ele a concebe,

Alguns desses métodos [ circulam nog meios educacio-
nals, tals como 08 que visam a desenvolver o potencial criative
ou de investigacdo cientifica dos alunos. Outros derivam-se de
teorigs da linguagem e se dirigem especificamente a0 trabalho
nessa dresa, Cada um deles preocupa-se em definir tragos ca-
racteristicos de acordo com 2 tecria Gue o slicerga; bem como
possui metas explicitas e bem diferenciadas. N3o se pode ne-
gar, entretante, que todos advém de um posicionamento ideo-
ibgico e filogdfico comum, que diz respeito ¥ vise Gltima de

educacdo que neles esta implicits,

A concepgiio de educagdo que defendem esta ligada 2
nocsc de transformaglio sécio-cultural, que ad se visbiliza
através de um ensino eminentements voltado para a realidade
do slunc, e que deseja alcangar, como dividendo final, uma
postura critice ante ¢ mundo e a priixis socisl, Teda a atividads
de Lingua e Literatura deve, em conseqiéncia dessas premis-
sas, resultar num fazer transformader: numa leitura em que ©
aluno descobre sentidos e os reelabora segundo squile que
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1) postulagiio de modelo sustentado nas observagdes ou
medidas experimentals;

2) verificacdo das predicdes deste modelo quanto as ob-
servacdes ou medi¢des referidas;

3) substituigdo ou modificaciio do modelo conforme exi-
géncia das novas cbservagbes ou experimentagdes, re-
tomando o primeiro passc de aplicagde d¢o métedo.

O comportamento cientifico abriga, em suas diferentes
realizagdes, duas atitudes fundementais: a dedutiva e a induti-
va. A deducdo consiste em se partir de um conjunio de pro-
posigbes gerais fundadas em verdades universais, chegando-se
a conclusdes particulares por melo de regras e leis. O caminhe
indutivo & exatamente o Inverse, pois permite conhecer, des-
cobrir, descrever e predizer os fendmenos para se alcangarem

axiomas géenerslizantes,

Uma metodelogia de ensino de Lingua e Literatura, com
base nesse métode, concebe a sala de aula como um fabora-
tério de experimentagdc e reflexdo, em que as atlvidades se
estruturem ohedecendo as fases da pesquisa clentifica. As
unidades desenvoividas sdo organizadas como pequencs pro-
jetos elaborados pelos alunos, sob a orientagio do professor.
Tendo, como pontoc de partida, a realidade linglistica e cultural
do aluno, seus interesses e necessidades, o plano de ensino
prevé a proposicio de situagdes desefiadoras aos estudantes,
que estimulem a investigagiio e o raciocinic na solugdo de

problemas,

O resuftade final serd a preducdo, pelos alunos, de textos
que revelem um desempenhe linglistico mais eficaz e uma
maior perspicécia na leitura. Para se atingir tal meta, é neces-
sério que se persigam objetivos, arranjados de forma graduada,
para que o estudo da Lingua e Literatura se efetue como pré-
tics cientifica de sclugdc de problemas do sujeilo em sua
interacio com o mundc através da linguagem. Tals objetivos,
do ponto de vista do zluno, podem ser explicitados como:

1) Identificar problemas de Lingua e Literatura relaciona-
dos com sua vivéncia em contato com diferentes obje-
tos culturais.

2) Investigar possibilidades de solu¢io desses problemas
a partir do leventemento de alternativas.

3) Testar essas possibilidades de solugdo, tendo em conta
gua adequagdo ac contexio.

4) Sclucionar problemas, redimensionando seu campo de
conhecimentos e, conseqlientemente, crescende como

ser humano.
5) Aplicar os conhecimentes adquiridos em novas situagdes.
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a hipétese, O tem
ua relagdo com g

mundo préximo do aluno, seus interesses e necessidades do
momento e, ainds, com os problemas anteriormente equacio-
nados, que propiciaram o levantamento de novas questdes.

5) Pesquisa de campo ou tedrica. As técnicas a serem
empregadas para a8 investigagio vao depender da natureza do
problema a ser estudade e da hipttese que se quer confir-
mar. Os aluncs podem realizer coletas bibliograficas, observa-
¢des, questiondrios, entrevistas, formuldrios, testes. E impor-
tante, contudo, que esses instrumentes de pesquisa sejam cul-
dadosamente elaborados, embora simples, para suprirem 3s
informagdes necessériag & solugdo do problema dentro da hi-
pétese escolhida. Para isso, & praciso que o8 ¢ades colhides

geiam objetivos ¢ pertinentes,

6) Andlise dos dados. Os dados obtidos com & aplicagao
dos instrumentos devem ser classificados e tabulados em ter-
mos de freqiidncia e percentagem scbre o nimero de sujeitos/
fontes consultados. O passo seguinte & a sua andlise, tentando
evidenclar ss relagbes entre o objeto de estudo & outros fa-
tores. No caso da Lingua e da Literatura, pode-se, por exem-
plo, retacionar a Incidéncia de um determinado uso a certos
tracos culturais (niveis de lingua, preferéncias literarias, inten-

¢oes do emissor, etc.).

7) Correlagio com a hipdtese. A resposta final ao probie-
ma propesto (tema) é cotejada com a formulagdo inicial, hipo-
tética. Os slunos tém oportunidsde. entdo, de verificarem a
confirmagdo ou ndo da hipdtese, discutindo as causas do a-
certo ou erro e posicionando-se sobre @ atitude a ser tomada
em novas situacdes semelhantes &quela que origincu ©

problema,

8) Concluséio, A conclusio & uma exposiciio sobre o tra-
balho realizade, uma sintese das idéias principais e dos resul-
tados cbtides, apontando-se sempre as questbes que ndo fo-
ram resolvidas. Da mesma forma, & neste momento que se
fazem inferéncias, enfatizando aspectos validos e aplicaveis a
outros casos ¢ gue se propbem outros problemas a serem

investigados,

Para o éxito de uma metcdologia de ensino da Lingua e
Literatura fundada na pesquisa cientifica ¢ exigéncia primeira
que todes os aluncs participem do processc de investigagag.
Para que issc ocorra, algumas condigdes sdio fundamentais: 2
vinculagio do assunto escolhido acs interesses Imediatos dos
estudantes, o conhecimento que os mesmos devem ter dos
objetivos que movem a acéo educacional, o dominio das eta-
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estardo 2 salvo das constrigdes do sistema tradiclonal de. en-
sinc e de seus interesses ideoloégicos.

A realidade, entretanto, costuma: desmentir tals propdsitos,
Para a maioria das escolas e dos professores, ensine. criativo
asinda & mandar as criangas desenharem ou dramatizarem, can-
tarem ou modelarem, sem que se considere a organizagdo de
tais experiéncias de criagdo num sistema coerente com aquilo
que se deseja que eias aprendem para & vida. N&o é nesse
sentido cariceto que agul se propde uma metodologia criativa
de ensino de Lingue e Literaturs. Tomando-se por principic o
fato de cue todo o individuo humano naste com um potenciai
para transformar a realidade, para descobrir nela configuragdes
novag e para dar & essas descobertas formas ordenadas e
singulares, que se acrescentam ao que preexistia para lhe en-
riquecer o sentido, deseja-se delinear uma possibilidade de
trabalho criativo na escofa, que mobilize o aluno como pessos
Integral, com seus tragos especificos de sensibliidade, cultura
e censcidneia, capazes de leva-do & postar-se ante a existéncia
e de sua relagdo com ela extrair significados que revestira de
aiguma substincia material, onde tanto ¢ mundo come & crian-
¢a estarSc presentes e stivos, beneficiando-se mutuamente

dessa relag8o.

Entende-se, por criatividade, a operagio que confers for-
mas a certas interagdes estabelecldss entre o homem e seus
mundos interno e externo, formas estas investidas de materia-
lidade e que se produzem por um fazer em que participam in-
dividuo e cultura, consciente e inconsciente, sensibilidade e
intelecto, espontaneidade @ célculo, impulso e discipling. A
proeporgdo com que cada um desses elementos entra no pro-
cesso criativo e varidvel e nem sempre mensurdvel, mas todos
eles sempre esterfo em trénsito quando se frata de criar,
Qualquer metodelogia pedagégica que se apdie nesse propd-
site devera, portanto, levar em conta iais problemas, o que
exigird muita flexibilidade de técnicas e um agudc senso de
observacdo dos sujeitos que deverdo exercer tais habilidades,
para que ndo se menospreze nenhum dos fatores que eviden-

ciarem.

Forma ¢ “algo em si delimitado”, "o mode como se con-
figuram certas relacdes dentro de um contexto”™S. Hé que se
perceber que n¥o hs crizcdo onde ndo houver elementos reu-
nidos. que aeram entre si redes de relagdes, as quals os des-
tacam do melo em que estdo, constituindo uma entidade orde-
nadea, com limites bem cleros, a qual, por ter esses limites,
pode estabslecer um didiogo com aquile que ela ndo é: o que
a cerca, o que esid fora. Nio hd, portanto, ¢riacio sem um
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dora ante a realidade, sem forgar a crianga 2lém de seus limites
naturais, Seu ritmo pessoal, suas aspiragdes, gostos, angustias
e conviccoes sdo respeitados e sua alividade de aprendizagem
adquire a qualidade de vivéncia espontanes, buscada para
satisfazer a uma necessidade real, nao gerada pela instituicac
escolar. Por outro lade, & produgdo textual impede a dispersao
das energias psiquicas e fisicas investidas no processo, ao
mesmo tempo que integra o aluno no mundo do trabatho, sem
desfigurar a este, como habitusimente se faz, desvestinde-o de
seu caraler de comprometimento com s necessidades

‘humanas.

A metodologla inclui, para qualquer atividade, as seguintes
etapas;

1) Apreensiio de uma caréncia. Interesses, dividas, dificul-
dades com referéncia & expressdic e & leitura desencadeiam
certa tensfio psiquica, fator Indispensdvel para que haja moti-
vagdo para 2 criagio. Essas caréncles do sujeito ou do grupe
sfio ponto de partida para o Processc crialivo.

2) Coleta desordenada de dados. Ante a caréncla perce-
bida, surge a necessidade de suprimi-la. Através de observa-
cdes, leituras, experiéncias, colegio, enfim, qualquer tipo de
contato com a realidade, seja ele fisico, intelectusl ou afetivo,
os aluncs coletam dados em busca da superacio da caréncia
inicial, sem nacessariamente obedecerem a alguma sistemati-

zagho.

3) Elaboracio interna dos dados. Esta etape se processa
sob a instancia de uma presséo psicolégica, Operande por vias
Inconscientes, a mente tenta acomodar os dades obtidos de
forma a restabelecer o estade de equilibrio rompido pela ca-
réncia que inicia ¢ processo. Necessita, dependendo da com-
plexidade do fator desencadeante e do processo de elaboragio
requerido para suprimi-ie, de um lapse de tempo bastanta con-
siderdvel, embora a pressio externa possa acelerar o anda-

mento,

4) Insight. Esta etapa independe d¢ professor. Ocorre ©
insight quando todos os dades coletados, elaborados incons-
clentements em grande parte, combinam-se numa configuragéc
que surge & consclénciz j& acabada e com forga de presenge
que nao pode male ser ignorada pelo aluno,

5) Elaboragio material. Consiste em dar substéncia Fisica
a0 Insight. Aqui entram todos os recursos ligados ac trabatho
linglistico e literdrio: a selegdo do material exigido pele visdo
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O método ¢riative apresenta a vantagem de encerar o
alurie como individuo e ser social simultapeamente, sem atrofia
de sua sensivilidade, nem supenvalorizagdo de sua capacidade
de raclocinio Iégico. Proporciona o exercicio da intuigio como
forma imediata de conhecimento do mundo, bem como as ha-
bilidades de analisar, comparar, combinar, classificar e ordenar,
efetusr inferéncias e, principalmente, extrapolagdes, vinculando
assas operagdes intelectuals 3 aglo fisica e & prética social,
nos produtos criados. Uma sala de aula em gue se adote o
método criativo € um lugar de efervescéncia e trabatho, em
que necessidades pessoais e coletivas estdo sempre emergin-
do e buscando formas concretas de satisfagdo. A idéla de
projeto criativo implica para a agéo educacicnal a tarefa de
incitar & transformacdo de modo que o aluno se veja sempre
solicitado @ postar-se criticamente ante a realidade e a movi-
mentar recurscs préprios ¢ alhelos para ajusté-la a si e 2 so-
ciedade que ele sonha,

METCDO RECEPCIONAL

A estética da recepglo funda-se na hermendutica filosofi-
ca que investiga a relagfo texto e leiter, percebendo sua inte-
regio a partir da l6gica da pergunta e resposta. O texto é,
nessa perspectiva, a resposta a uma questdio, cu sinda, o leitor
percebe no texto aqueles aspectos que se referem 20 seu
munde. Mas o texto também propde questdes, cabende ao
leitor encontrar a5 respostas. Na relacdo dialética que se esta-
belece esta o circulo hermenéutico. Dessa forma, compreender
um texto é compreender as questdes para as guais o texto da
a resposta, encontrar o horizonte de questdes, Contudo "ques-
tées e respostas de uma época dada constituem para mim, de
alguma forma, um nove texto que. de sua parte, responde as
minhas questdes™?. Do confronte do hocizonte de questbes
histéricas com o horizonte de questdes do leitor emerge a no-
gda de “fusdc de horizontes™.

Os estudos literérios, apossando-se dos principios basicos
da estética da recepgdo, partem da noglo de "horizonte de
oxpectativa” como soma de compertamentos, conhecimentos e
idéias com que a obra se depara no momento de sua criagdo
e segundo 2 qual ela é medida. O novo texto pode satisfazer
o horizonte de expectativas do pablico ou provocar sua sltera-
cdo em malcr ou menor grau. A distdncia entre a expectativa
dos leitores e sua realizagio, denominada de “distdncia esté-
tica”, vai determinar ¢ valor artistico da obra. Como o horizonte
de expectativas se sltera, a distancia estética também o faz:
uma obra que, em determinado momento, surpreendeu pela no-
vidade, pade n#o interessar 2o0s leitores futurcs, Por outro la-
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do, as grandes obras sio aquelas que, em cada atualizagdo

provacam o leltor, formulando nevas questdes.

Levantar o horizonte de expectativas de um
memento histdrico é descobrir o conjunte d: q?::s%z: n;ac::dg
qual o texto é a resposta. Por sua vez, nido fornecende res.
pestas acgba‘des, 0 texto propde questdes. Estabelece-se
assim, a distincla estética entre as expectativas do pablico, de
:nan; I%do. € as respestas da obra e suas perguntas desafiado.
it &noub?. Qal decorre a fungdo do texto literdric, que &
7 OVEr & percepclio estética, uma vez Gue a atitude do
eitor N30 é apenas reprodutiva, mas produtiva

A teoria recepcional portanto
. 3 ., valoriza o papel atlv
Ieﬁa:)or r;aé recepcao, pensando o fenémenc sociaf t?: comugict:
l‘i:(érate:ra"::' sﬁg?:é::ea ﬂ;ncéo particular desempenhada pela
‘e peio seu cardter emancipatéri
abre novas perspectivas so leiter, pio apenas nop a‘rsn;fiio q:g

experiéneia i
) estética, mas da existdhcia como ela pode ser

A aplicagdo da estética recepcional § pedagoqi i
(e:nl:é:rsal:r:rgggé e:czzt;s;eré'?cia dos presgupogs?gsatggﬂt?sg ‘;g
5 a lingusgem. Assim como se reflete
sobre o fenbmeno literério 20D a dtica deo leltor ¢ lorrin
e ) ‘ : ~como ele
:;u:t:g_ddo processo, o método recepcional de ensino fun'zg?;g
po pe r{:_anicfpatlva,_go 2luno em contato com os diferentes
kes, da |w:!o do horizonte de expectativas do grupo, em
e ée nteresses !mgugstk_:os e literérios,. determinados por
b i<:\inv ncias anteriores, o professor proveca situacdes que
o Sm oépsto questionamenta desse horizonte, Tal atitude impli-
e R !'s anc;%mento do estudante, uma vez que revisa criti-
hbrlzéﬁt g_u Proprio cemportamento, redundande na ruptura do
O alustamento o oses novs Sumcae e, Jorgamento. Com
a situagio, o passo segquint
f':;ttaespteelguprofessor de diferentes praticas llngmgtica: g gifg:
prébfemat'zm que, por Se oporem as experléncias anteriores.
e 2am o aluno, incitando-o a refletir e instaurando &
sttendido como um sor boon e mno: Como o suleito 6
b e : . sua nsformagéo _lmpllca a
Cole. g ’ c‘iﬁn ﬁﬁﬁgﬁzm"“’ de todo o grupo, atingindo a es-

i ergugbuczssq do método recepcional no ensino de Lingua e
i assegurado na medida em Que seus obletivos com
Hacae a0 aluno sejam alcancados, a saber:

1) Produzir s ;
et textes e efetuar loituras compraensivas e ¢ri-
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2) Ser receptivo & novos textos e a leituras de ocutros.

3) Questionar a produgdo de textos e as leituras efetuadas
em relagic a seu prépric horizonte cultural

4) Perceber diferengas em fextos literdrios e ndo literarios.

$) Transformar os proprios horizontes de expectativas,
bem como os do professor, da escols, da comunidade

familisr e social.

A transformag®o do horizonte de expectativas do estudan-
te, meta maior deste método, & conquista gracdativa e continua-
da que depencde, como se pode observar, da operacionalizagdo
de alguns conceitos basicos: receptividade, disponibilidade de
aceitacfio do novo, do diferente, do inusitado; questionamento,
revis#o de uses, necessidades, interesses, idéias: rupturs, agdo
ocasionada pelo distanciamento critico de seu proprio horizonte
cultural; ass'milagcdo, percepcdo ¢ adogiio de novos sentidos
integrados ao universo vivencial do individuo.

Ag estratégias de ensino de Lingua e Literstura previstas
e elaboradas com base no métoda recepcional organizam-se
em trés fases que se sucedem:

1) Sondagem do horizonte de expectativas. Primeirs etapa
do trabzlho, constitul-ee no desenvelvimento de atividades mo-
tivedas pela realidade proxima do aluno, visando ao atendimen-
to de suas expectativas imediatas. A dindmica da sala de auia
sustenta-gse, em termos de Lingua, pela produgdo de textos
reveladores do comportamente linglistico habitual do alunc e,
no espa¢o da Literaturs, pela expresséc de interesses & habi-
tos de ler satisfeitos, neste momento, paia efetiva leltura dos

textos esperados,

2} Questionamento do horizonte. As possibllidades culty-
rais do aluno quanto a seu desempenho lingdistico e exercicio
de leitura 520 adentradas criticamente, na medids em que se
propdem novos textes, contrastantes com os anteriormente
produzidos e lidos, em termos de linguagem e idéizs. Estabe-
iece-se, entdo. o debate scbre g diferenciagdo do material que
o aluno manipula, considerando-se eficacia estética e comuni-
cativa. Eficdcia estética & entendida como representacdo da
realidade, valores e recursos de representagdes adotados, Para
a eficdcia comunicative, leve-se em conta & quantidade € a
qualidade da informagdo que os textos oferecerem, em nivel de
riqueza, sistematizagdo e fluéncia.

3) Revis#io do horizonte. O questiocnamento provoca a
ruptura do horizonte cultural do alunado e & expansdc deste
harizonte supde uma atitude mais oxigente quanto ac desem-
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mc;?:mgqggqgmo ‘e @ pratica da ilelturs. Promove-se, neste
= 'exigé;sc!as q:ca ge um nove material de leiturs que atenda
oompor!ameni' r;_escentgs dos estudantes. Paralelamente, sey
e &) pl:ggfst'co & comprovacdo pela e!aboraca'o de
s Joxts., P riim, o cotejo com as leituras e produgdes
55 ma{é o ogno com oz debates realizados, propicla uma
Ry Piz da realidade vivenciada e o alar a

Pty gamenio ds

2 .
| ‘ﬁgz(;?gr&e% ig:s g:;u;;:s ::eq; g‘égps_x textos, fdocumentos de outras
g f classe ‘218, ‘em diferantes piver -
_gggia?s:b:gdzgggl eteg\::ctas variadas. O processo dzirgga:::o
Be : 'Stante, em todas as sus :
:0 ?:cg;t% consigo mesmo; ¢om os celegas, comso fg:r(;‘faei'so?ae,
i fam_aemxl:cros de comunidade. A materializac3o dezse cona-
s os_qua;prmntiﬂca-se na producdo de textos pelo estudan-
Désenvolvemqass'sam a tomar parte do acervo a ser questionade
Pyl I‘ae!, :)sslm. 88 nogdes de heranga e pamcipéqéé
: - U métedo €, pertanto, eminentemente socisl

Os critérios de avaliaca

: 8gdo @ serem empregados pel
c%m,n ;?ngg em mira os principios que dmge?n o.mgteogoprr:
Sopo p'et r?ngem a dindmica do processe e o produte ela-
evidenciarg aluno, Na Gesenvolver dos trebalhos, este deve
anchr ag:c:dade' de comparar e contraster todas as ativi.
ol r'::p o:,mqg;itliogxgoszua prépria stuagiio e a de sey
‘ > ; r a criag&o de i
z}f‘i‘cathye-o primeiro em comunicatividade ¢ umuamleti?:::: z:f

gente que & inicial em termos estéticos @ ideoidgicas, 7

Coma a eficacia comunicativa & i
- 8 ] ) & definida -aqui ique-
:gs %st_e;m?;a;,;goqgef%aénlcza da informagéo, ag;ungo?e%u?sca}:s
o bésicos p ¢ aluno atinja tal estdgio de atuacio. .
?, meiro aspecto se refere & quantidade ¢ bgquaiidac}:aggg. fg
om’pmfosmserq::zaor Sujeito. racebe, implicando a necessidade de
Vb re'aliéad > preparade para selecionar textos gue, partin-
el e a'eimo alunc, venham & romper com ela, o éegundo
i il =% 2l ﬁo.'téncla do- desenvolvimento da capacidade
Torat o o qg't;agem @ os fatores estruturais desse ma-
el 08 alunos. Dessa forma, com o aprimorament
Uma percepgic estética e ideolégica maie aguda g
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com & visdo critica sobre sua atuagdic ¢ a de seu grups, 0
aluno torna-se agente da aprendizagem, determinando sle mes.
mo a continuidade do processo, num constante alargamento

cultural o scctal.
O METODO COMUNICACIONAL

A moderna preocupacic com as guestdes relaclonadas &
linguagem tem originado uma énfase caracleristica aos aspec-
tos lingiisticos das manifestagdes humanas em geral. Afinal, &
linguagem "¢ uma constituinte da culiura, mas no conjunto dos
fendmenos culturals funciona como sua subestrutura, base e
meio universal'¥, Adquirindo foros de modalo de crganizagho
dos relaclonamentos do homem com ¢ mundo, a linguagem tem
sido um dos objetives de estudo mais consiante ¢ minucioso
neste sécule, nda 88 por parte de lingliistas, mas de flldsofcs
e antropdlogos. Dessa ccleboraglo interdisciplinar, surgiram
diversas teorias scbre ¢s sistemas de estruturagdo da lingua-
gem e muitas tentativas de tornd-los homdicgos a outras for-
mes culturais, como as econdmicas ¢ psicolégicas, por

exemplo.

Essa tendéncia & valorizagdo da linguagem também se re-
fletiu no sistema educacional brasileiro, por ocasido da Refor-
ma de 1971, quendo o ensino de Lingua e Literatura fol dire-
cionado para as formas mais amplas e genéricas da Comuni-
cagdo e Express3o. Entretanto, o que se observou foi uma
assimila¢io apenas aparente das propesigdes da Linglistica
contempordnea, com a utilizagdc dos indefectiveis esquemas
do atc comunicativo em toda a sorle de livros diddticos, sem
que se aproveitassem as efetivas contribuigbes das investiga-
¢des linglisticas e semiolégicas para o ensino, Gue centinuou
e se fazer pelas vias gramaticais tradicionais.

O método comunicacional pretende resgatar esse sentido
amplo do entendimento da lingusgem como moice e descrigho
do fazer e do pensar humanos, deixando em aberto a discussio
do lugar pricritério que Ihe tem side conferido como forma de
conhecimentc e de préxis. Importam mals, aqul, aqueles as-
pecios das teorias linglisticas que explicam as trecas comuni-
cativas, selam verbals ou ndc, como um circuito intra, inter ou
transpessoal, sistémice e carregado de intengdes e pressups-
sicdes, em que os participantes stusm uns schre os outros
segundo regras sempre explicitdveis. mas vinculadas & circuns-
tancia em que estdo. Esse tipo de abordagem permite alargar
o &mbito do ensino de Lingua o Literatura pars além das ne-
ceasidades académicas. religandc-o com seu contexte maior, o
da socisdade @ da Histéria.
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A ) dos domi
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dentes ;Je'aeu: 'g Sompre Inclus todas as fungdes corres

trs h omponentes. Assim, quando a =1 o4
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Imperativas; quande G context

s G & 0 merecedor 3
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e e !?ési ore do processo da comunicagdo Aneecer

R o b ces 8¢ aliem outras, trés: & fatics. ori strsaa
€ contate, para verificar 20 este esta 'mncfgnaa?

U : .
St rg esgsir;o g?ﬁ ng.ua e Literatura que se deseja abr
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i rof a5 producfes textuals do aluno ta'nto d
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606 100, s ¢40 conativa, as verificacdes metalingaist: i
Coroate e o £, 308 S Nty et
5 udo fegaf?” i
em come — especificamente no ens?:g? &e Loz?a't?rla vgféZJs'

Séo i
objetivos dessa metodologia comunicacienal, tendo-se

em vista gs : :
i pressupostos g mencionados ¢ focalizando-se o

1) Beqonhecer cs diferentas textos
meioa de- comunicacdo social.

34

(ou mensagens) como

3) Analisar e correlacionar elementos e fungdes do pro-
cesso comunicativo, tendo em mente seus reflexos so-

bre a vida scclal e cultural X
4) Realizar o processo comunicative com eficgcia.

Esses objetives servem para orientar o trabalho de ensino-
aprendizagem em seala de aula no sentido de desvesti-lo da
carga de artificlalidede que a natureza académica da educeclo
escolar the confere, ao mesmo tempo que, consclentizando ©
aluno do malor nimero possivel de implicagdes dos Joges co-
municatives estabelecidos em classe, o capacitam e percebd-
los @ manejé-los em oulras situagdes de comunicagdo na vida

ndo escolar.

Qs procedimentos para a splicace do métedo comunica-
cional se ordenam nas sequinles elapas:

1) Contato com textos multiplos ¢ diversificados. O aluno
é estimulado & produzir toda a sorte de textos, bem como re-
cebe outros tantos textos alheios. velculados em linguagens
ndo verbais e fambém verbalmente. Uma aula pode partir de
um projeio de produzir um abaixo-assinado, reivindicando
algum interesse dos aluncs e pode estender-se ao exame ds
resposta obtida, depcls relacicnada com outres tipos. de rei-
vindicaches da sociedade no momento (sindicalistas, de mino-
rias) e das reacdes despertadas, evidentes em noticidrios de
televisdo, jornal, revistas, livros de literatura, etc. Messa etapa,
o importante é que o3 textos produzides e recebidos exibam

linguagens diferentes.

2) Andlise dos elementos do jogo comunicativo. Os textos
produzidos e/ou recebidos séo debatides ou estudados por
equipes ou individualmente, utilizando-se técnicas variadas ce
crganizagdo da discussdc na sala de aula, destacando-se os
componentes desses texios, quals sefam: o emissor e suas
pressuposicdes e intengbes; o receptor, suas pressupogicdes €
intengdes; o canal e as dificuldades de contato inerentes a ele;
o ¢édigo empregado para organizer o8 signos do texto. e suas
constricées; o texta cu mensagem em si ¢ suas caracteristicas
(evidentemente, & & partir desse fater que quase todos os ou-
tros sdo percebldos); e ¢ contexto, Implicite cu explicito, com
suas circunstincias especificas. Todos esses componentes sdo
pensados no seu aspecto interativo, ndo isoladamente, de mo-
do a ndo esvaziar ou reduzir o objeto em discusedo, qual seja,
o0 ato comunicative como um complexo de agdes e reagdes

gignificantes,
3) Cotejo de textos produzidos efou recebidos quanto a
predomindncia de fungdes linguisticas. Os textos, nesta etaps,
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m:‘ac:: er:ﬂtﬂennd%s de componentes. t&m a funcae desae
o Aeiton cada, de modo a estabelecer-se o tipo d:
& B e as suas Intencdes, manifestas Ju encobert
compar‘scaopentrzmtmanca funcional do um dog elementos a:\.
e o emoﬂv:xms dr_ve«sos proporciona a evidenci;ac&o
o s 4. conativa, fatica, metalinglistica, poséti

- Permitinde diferenciar e tregar a ospe&ifﬁ:idagg

o Ime, uma enx
hamburguer, de modo a tornarem-se expli:g:'s u:s‘

suas fungdes no circui oca
3 uito e
social ou comunidage. de trocas comunicativas de. um grupo

4) Produgio
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que deseja enfati © 08 signos conferme a funcio lin uistin_
sua vivéncia co,,g.“_" Para essa nova produgido situange ga
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A : . convém verificar-

s ;im;:pggi atﬁzn?eu mais. furfxcbes Img&lstic‘a; ;?;::m?:;?
£ a sua eficdcla comuni ;

minio do cbdige utilizado e de tedos os de:':\r:f;a tg:in::t':s d:e;

O método comunicagi
ey cacional, como se pode
., ag ;éax‘r:l \fa rci;iar:::sténclas de ensino de Lin%ua o:e ;;eg?;!;r{u -
ol 'contcktuma VeZ que esgota todos os fatora (;a
i e C € suas inter-relagdas. Sua ado éos <
B ph eréncla & cidnein linglistica, nem : d e e
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no melo social. O estudante gue tenha se apropriado do com-
plexo de fatores envelvides no processo comunicativo esta
mals & vontade e mals senhor de seus atos na vida pratica do
que aquele formado de acordo com os métodos tradicionais.

0O METODO SEMICLOGICO

Esta metodologia propde que o ensine de Lingua e Litera-
tura se transforme numa pratica cotidiana de intercambio e
coexisténcia de valores diferenciados, que elegem a linguagem
verbal ou outras linguagens como veiculos de circulagéo.
Compreends a sociedads como um conjunte de vozes, atitudes
e agdes individualizadas e pessoalizadas, que sem embargo
podem conviver mesmo na dissondncia ¢ nas ¢ontradi¢des, ali-
mentando-se justamente dos desvios

Seus pressupostos estdio numa teoria de origem marxista,
a qual defende a idéia de que @ linguagem humana é um pro-
duto . eminentemente social, aprendido ao contate com 05 ou-
tros seres humanos e portador dos velores das diversas clas-
ses da scciedade. Desse ponto de vista, a linguagem ¢&
conta a0 mesmo tempo da individualidade do falante, de seus
Interesses e projetos pessoais, e da coletividade a qual ele
pertence historicamente, que constrdi formas de articulaglo dos
signos para garantir as trocas significativas requeridas para a

manutengdo dos vinculos S0Cidis.

Para essa teoria, os signos de qualquer espécie (ndo
apenas og verbais) correspondem a uma inténgéio, seja do fa-
lante ou da celetividade e, nesse sentido, sdo sempre Ideolé-
gicas, manipulam a realidade que significam. A apreensdo desse
sentido, carregado de ideologia, se dé no Interagir social. Néo
h& portantc, um repertdric de signes e uma gramética para
combind-log que sejam Inatos e neutros. As intengdes das
vozes que falam determinam um entrejoge de Interesses que
acolhe pcsi¢des tanto discordantes quante concordantes nos
diverscs grupos socigis ¢ até mesmo dentrc de um 56 grupe.
constituindo-se essa tessitura de significagdes interessadas o
Gue se convencioncu denominar de “polifonia™il. A pelifenia
implica a presenca da voz do outro, da fala alheia, quer impli-
cita ou explicita, no discurso do eu, de tal forma cue se torna
condigdo para que ¢ préprio sujeito se reconhega como esse
“eu”, O ambiente natural da linguagem, assim, é o diglogo,
constituindo-se o mondlogo como uma tentativa de apagar da
consciéncia a necessidade da exisiéncia do cutro para que
pesa consciéncia venha a se autoperceber,

Concepgdo anti-individualista por exceléncia, sem todavia
cair no totalitarismo coletivista, gue também seria ume forma
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até obras literdrias ou srtisticas em geral. As formas de expo-
sigdo devem prever a disponibliidade de fais textos na comu-
nidade restrita ou ampla em que o aluno estd inseride,

2) Aquisiclio das regras do jogo semiolégico intencional.
Através da observagic e andlise dos textos apresentados, o
aluno precura discernivr 0os modos de combinagdc dos signos
empregados ¢ a propor¢éo em que tais moedos revelam interes:
ses de grupos da comunidade. Assim, o ensino de gramética
dentro do padrio culto da lingua é viste como um meio, im-
posto de cima pare baixo, de subjugar e reprimir & diferenga
e a oposicdo. Também as cbras literdrias sdo comprendidas na
sua plurissignificagdo, estabelecendo-se os limites em que ser-
vem & fing ideclogicos ou até onde os contrariam.

3) Anédlise das Intencdes dos textos em termos de confor-
macito @ emancipaco. Nesta etapa, o cotejo entre textos diver-
s08, cujos codigos semioldgicos j& estdo conscientizados, per-
mite g0 aluno discriminar posicionamentos soctals mdltiplos,
partindo do. parametro. definidor da ideologla como digtorgdo
do conhecimente verdadeiro para fing pragméticas e politicos.
Tanto em textos finguisticos comao literdrics, o nivel semioldgico
¢ analisade no sentido de se perceber até que ponto as inten-
¢hes dos produtores manipulam a representacdo da realidade
a fim de defender privilégios. Os alunos séo levados, a partir
desse critério, a consclentizar o uso ideoldgico dos sigros cul-
turais, que os induzem a conformar-se com o status quo, acri-
ticamente.

4) Anélise da interaclo dos sujeitos com os textos. Aqui
o aluno, valendo-se dos conhecimentos obtidos nas stapas an-
teriores, ¢ conduzido a manifestar sua relago com os signos
e sua intengdes, percebendosse como sujeito de uma leitura
criadora, que contribul pars & constituige do universo de sen-
tidos que cada texto cultural apresenta, tante quanto o predo-
tor, na madida em que percebe lacunas e as preenche com
aquilo gue ele ¢ Também se torna ciente de que cos textos ndo
s&o objetos acabados e imdveis, mas passivels de transforma-
¢oes segundo as necessidades de cada época e de cada in-
dividuc, Egsa etapa dessacraliza o texto, retirando-o do pedes-
13l em que as elites culturais costumam entronizé-lo.

8) Produgdo de novos textos. Em todas essas. etapas, Ou
entio apenas nesta final, o aluno revela o dominic das capa-
cidades visadas pelo processo de ensino através de textos dos
queais ele é o sujeito. Essa preducdo tem o sentide de requerer
dele um constante redimensionamente de seu papel no am
biente social, pessando de consumidor a produtor e vice-versa,
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Para se famifiarizar com ambos ¢os

© Gue o faria mais responsavel dos do trabaiho produtivo,

em relagio a sua atuagio

Os :
calizar :mfs od:rg‘éa"acé" do aprendizado do aluno tém de §
sultantes, No primeirs cae PT00U¢30 quanto os produtos re.
4 : rcro ’coso, © professor acompanha a a?'a. Je'
grupal o verifica se o alunc aceita og t:’):t:e-

. Através deste métogo semiola
:::l';;*“"gae rggddo assumir foros dcgo?::g'algoen:;mv“ f“-;ngua e
leitos da Histgn':l%aeda% conscientes de sua situaag:o ré!;acao
do sujeito com o i Seu povo e desmistificando a8 rela 68 .
pPrimeiro, encamnd% opq social, em trés niveis de abrangé;?c-es.
de manipulagho, o 'ns textos como objetos culturaig f .
do, desapropﬁa'ndna 86 ¢ desvendamento de lntem;oo:.m e
cultura das classes dommanen sorbils) J_Mentenedora’ gy
Jeito de sua participagao ativa no fazes orsso"tZeNdo 0 au-

CONDICOES
SUGERBLS PARA A APLICAGAO DOS METODOS

A adocdo de um mét
Po‘;’o uma linha filoséfica dgdo Face

der@io advir da sua aplicagdo. A interpretagdo docente precisa
munir-se de cerlas precaug¢des, de modo a que os resultados
cbtidos ndo desfigurem os valores buscados no processo de

ensino.

O métedo cientifico gera alunos voitados para & realidade
enquanto objeto de investigagdo e experimentacdo, o que re-
dunda em individucs comprometidos e reflexivos em relagao ac
mundo em que vivem. Contudo. este método pode satisfazer a
ideclogla tecnicista da sociedade conlempordnea, em que 2
produgdo de bens culturais se fsz com vistas ao lucro & 2
reificagdo dos possiveis beneficidrios. Por conseguinte, é mis-
ter que a ac¢dc educacional estela atenta para suscitar um po-
sicicnamento critico e ético ante o que ze descobre e suas
aplicages, promovendo & divulgagdo do cophecimento como
um patrimdnic comunitario.

QO método criativo crigina estudantes que manipulam & rea-
lidade intuitivamente, para modifica-la. Assistematico por exce-
léncia, privilegia a esponteneidade e a liberdade de acéo. Em
vista disso, seu risco malor estd na redugdo ao individualismo,
no fechamento no proprio projete e seu produto. £ importante,
assim, que se promovam situagdes em que © zluno se cons-
cientize de sua dependéncia da cultura recebida e dos vinculos
que o ligam ao meic sccial, que prové significagdes a serem
retrabalhadas para se configurgrem em criagdes origingis.

© método recepcional proveoca a formagdo de alunos que
ndo temem a ruptura com o estabelecido, questionadores cons-
tantes e flexiveis em termos de ajustamentos socials. Ao rom-
per com as estruturas vigentes, pode acontecer que venham a
minimizar o passado ou reproduzi-lo em termos de clichés cul-
turals, E necessério, neste caso, que lhes sejam propiciadas
atividades em que mobilizam o acervo de conhecimentos her-
dados que possuem. com o fim de efetuarem sempre o refa-
cionamento entre o horizonte anterior e o conquistado no

presente.

C método comunicacional preduz sujeitcs capazes de per-
ceber a vida como um Jogo de comunica¢des, em que circulam
mensagens emitidag com certas intengfes, recebidas através
de um filtro também intencional, em que influenciam o canal, o
codigo e o contexto a que estdo vinculadas. Por tratar-se de
um métode sobretudo “classificatéric, sua aplicagio pode Inci-
dir em atividades mecénicas sobre o esguema tedrico, isolado
da prdtica comunicativa global. Para evitar-se esse esvaziamen-
to. devem-se considerar todos o0s eiementos analisados nc
contexte significativo da vivéncia soclal do aluno.
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O método semiolégico resulta em alunos com uma visdo
pluratists da realidade, capazes de discernir 08 jogos Ideclégi-
cos dos aparethos de manutencdc das estruturas de poder,
Reduzmdo-se, tudo ao Ideoldgico, entretanto, omite-se g impor.
ldncia da conoretitude de caga ato social na sys circunstancia-

lidade, bem como a pluralidade de posicdes possivels no seio

lagdes humanas, elimina-se a ameaga de um posicionamento
maniqueists e redutor,

Se o trabalho educativo, desprovido de uma arientagdo
metodoldgica desagua num ensino cadtico o Ineficiente, por

outro lado a utilizagsio de um método definido nio afiange o

O professor deve, Por conseguinte, conjugar trég principios
Foc0s na sua atuagdo diante dos alunos, a fim de garantir a
eficiéncia dos métodos- em primeiro lugar, precisa conhacer a

assim a tarefa educativa poders contribuir para o aperfal;;o&
mento do potencial lingilistico o cultural dos alunos como melo
de transformagic da sociedade.
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