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APRESENTACAO

Letras de Hoje em seu n® 66 apresentara temas mais ligados 3
pritica do ensino da Iingua e da literatura, As professoras Lia
Lourdes Marquardt e Telisa Furlanetto Graeff apresentam “Ensino
de Gramética e desenvolvimento de raciocinio’’. Lyris Wiede-
mann PhD, Stanford University traz ““Um estudo exploratério so-
bre aquisicdo da linguagem no dominio das partes do corpo’’. Leci
B. Barbisan e Heda M. Caminha sugerem uma série de métodos
“Por uma pedagogia do escrito”. Ir. Elvo Clemente apresenta a
consideracdo dos leitores “A critica literaria’’ sua definigdo e utili-
dade em sala de aula. Roberto Reis da UFF nos di um panorama
da literatura em “O espago da latino-americanidade’”. Luiza Lobo
da UFRJ traz um texto cheio de novidade sob o titulo ‘“Dez anos
de literatura feminina brasileira’’. “’A formagdo lingiifstica do alfa-
betizador”, de Maria Tasca, professora da PUCRS.

No ano vindouro a Revista Letras de Hoje celebrara o 200
aniversério de existéncia, marco importante na vida da Revista e na
vida literéria do Sul do Brasil.

Porto Alegre, setembro de 1986,

Prof. Ir. Elvo Clemente



ENSINO DE GRAMATICA E
DESENVOLVIMENTO DE RACIOCINIO

Lia Lourdes Marquardt
PUCRS

Telisa Furlanetto Graeff
UPF

1 — O PAPEL DO ENSINO DA GRAMATICA

A mengéo a ineficiéncia dos alunos em geral, relativamente &
recepcdo e produgdo de textos, ndo causa surpresa nenhuma, tal a
freqliéncia com que ¢ feita. Que os estudantes ndo tém redagdo
prépria, tornou-se um cliché, uma expressio cristalizada que ndo
se discute, Pensa-se, isto sim, ndo somente nas causas desse desem-
penho, como também em maneiras de modifica-lo.

No entanto, é obrigatério lembrar que hé estudantes — e mui-
tos —, cuja expressdo verbal, oral e escrita, dispensa retoques. E
pouco ou quase nada tem-se procurado saber a respeito do que
motiva o referido sucesso,

Contudo, a observagdo do dia-a-dia e o resultado de duas pes-
quisas (SILVEIRA et alii, 1979 e AVERBUCK et alii, 1983) que
investigaram, respectivamente, fatores que interferem na compre-
ensdo de textos e fatores que intervém no nivel do desempenho
escrito, apontam um fato, ndo tinico, mas seguramente decisivo na
indicagdo de um caminho para essa questdo: existe associacdo en-
tre o nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos e o seu nivel
de compreensdo e producdo de textos. Em outras palavras, um es-
tudante que apresenta um desempenho escolar global satisfatério,
tera igual desempenho em recepgéo e produgiio de texto.

Essa é uma constatagdo que pSe em xeque os objetivos do
ensino em todas as disciplinas e aponta a conveniéncia, para o alu-
no, de um desenvolvimento intelectual e escolar solidério, em to-
das as areas.
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E, nesse ponto, é justo lembrar Whitehead (1969) quando re-
conhece o conhecimento como um dos principais objetivos da edu-
cacdo intelectual, mas ndo o Unico, nem o mais legitimo. Esse seria
a sabedoria que, em suas palavras, é§ 3 maneira de possuir o conhe-
cimento, Refere-se a0 manejo dos conhecimentos, a selegdo dos
mesmos para determinacio das questdes importantes e sua utiliza-
¢do para valorizar nossa meta imediata. Conforme ainda o eminen-
te filésofo e educador, "o dominio do conhecimento que constitui
a sabedoria é a mais ntima liberdade que se pode exercer’’. Em
sintese, ensinar o aluno a pensar para adquirir conhecimentos é
mais produtivo do que transmitir{he toda a sorte e quantidade de
informacg3es.

E bem verdade que ndo se pode raciocinar, sem se ter certa
base de conhecimentos, porém é facil adquirir conhecimentos e ndo
se conseguir processé-los. ’

Numa sociedade como a nossa, em que a maioria dos jovens
nao chega a concluir o 29 grau, rrec-e em importancia a reflexdo
sobre o tipo de ensino que vem sendo feito em nossas instituictes
de ensino,

A vantagem de fazer o aluno descobrir aspectos significativos
do conteddo, em vez de o professor dizé-los, é que, além de o alu-
no adquirir uma habilidade que crescerd dentro e fora do ambito
escolar, a aprendizagem se tornard mais resistente ao esquecimen-
to. Ensinar a pensar seria, em (ltima andlise, possibilitar ao aluno
condicOes de solucionar problemas de sua vida particular, social,
por meio do levantamento de solugGes alternativas, da testagem de
cada uma delas e da decisdo pela mais conveniente,

Qualquer ensino sistemético deveria propor-se — como me-
ta final — tornar o aluno capaz de "ler’ 0 mundo, 0 seu mundo,
com discernimento, clareza e aumentar sua condicdo de bem-estar
nesse mundo,

E objetivo desse trabalho mostrar em que medida o ensino da
Iingua materna — mais especialmente da gramatica — pode con-
correr para estimular o raciocinio dos alunos, em fungdo de pecu-
liaridades que a distinguem de todas as outras matérias escolares.

Bem distante do tipo de ensino proposto por Whitehead ¢ o
que se faz em nossas escolas e cujo insucesso tem motivado tanta
discussfo,

No que diz respeito 3 lingua portuguesa, muitos sdo os pon-
tos de divergéncias, na maioria determinados pela incompreensdo

de sua especificidade como lingua materna e da propria natureza
da linguagem humana, Discussdo tdo estéril, quanto equivocada,
para exemplificar apenas, se poderia desenvolver em torno de se a
escola deveria se preocupar em divulgar a |ingua-padréo, ou se de-
veria respeitar a variagao sociolinguistica que o aluno ja dominava,
a0 entrar na escola.

E indiscutivel que deve ter, entre outras, essas duas preocupa-
¢des. A primeira, pela simples razdo de que a lingua-padrdo é uma
variedade do portugués que serve a fungdes especificas por ser sin-
tomatica da posicdo socio-cultural e economica que o usudario
ocupa dentro da sociedade. Advém dai a simplicidade e contun-
déncia do argumento que justificaria o papel da escola, como for-
¢a uniformizadora da lingua, tdo bem referido por Dacanal (1985,
p.49):

*...) mostrar que 2 lingua ¢ um fendmeno histérico-sacial ligado
&s estruturas de classe ¢ levar o aluno a compreender que ele preciss,
necessariaments, por uma questio de sobrevivéncia econdmica, do-
minar 0 chemado cédigo urbano culto”’,

Em sintese, a Escola deveria propiciar condigdes ao aluno de
mudar seu destino cultural e econdmico, ao invés de a titulo de
respeitar sua “liberdade’’, permitir que sua linguagem o rotule e o
mantenha para sempre, inexoravelmente, na parte inferior da pird-
mide social brasileira,

Relativamente & segunda preocupac¢do, hé duas observagies
a fazer: primeira, que qualquer ensino deve partir dos conhecimen-
tos, das experiéncias do aluno e isso é mais fundamental ainda,
quando se trata da Iingua materna; segunda, que lingua é variedade
e nenhum fato linglistico é virtualmente “melhor’’ ou "pior’’ que
outro; serd, isto sim, mais ou menos adequado &s situacBes e mani-
festagdes de linguagem,

Genouvrier e Peytard (1974) situam bem a diferenga entre o
ensino de lingua materna, em oposicdo a todas as disciplinas es-
colares, quando concluem que aquela ndo se ensina, desenvolve-se
durante toda a vida escolar, na forma de todas as disciplinas.

Consequéncia imediata desse fato é a crenga na espontaneida-
de do aluno em matéria de linguagem e, a partir daf, a necessidade
de a Escola promover a sua prética em condigBes que imitem a vi-
da, isto €, o mais naturalmente possivel. Conforme os dois autores



acima citados, "‘a criagdo das circunstdncias seria uma resposta
para todos os problemas da lingua” (p. 17).!

Se o ensino do portugués se caracteriza por ser dogmatico,
dissociado da realidade lingiiistica do aluno, autoritdrio “proscri-
tivo e prescritivo’ — na terminologia de Halliday et alii (1974) —
ensino, enfim, completamente equivocado, € que falta ao professor
um conhecimento amplo e claro do fendmeno comunicativo e
lingiifstico, da aquisicdo da linguagem e do seu funcionamento
sem o que lhe é dificil assumir conscientemente a especificidade
de sua fungdo,

Numa tentativa de desenvolver a linguagem, observa-se atual-
mente, em nossas escolas, uma preocupagdo maior com a "orali-
dade”’, com leitura e redacdo. Essa é, sem divida, uma decisdo po-
sitiva. No entanto, como qualquer ensino, deve ser organizado e
possuir fundamentacdo cientffica, sob pena de seus resultados se-
rem desastrosos, Para que isso ndo ocorra, é necessario que os obje-
tivos sejam bem fixados e perseguidos.

Por exemplo, ler um texto e ap6s dramatizé-lo pode ser mui-
to agradével para mestres, alunos e comunidade escolar, mas subja-
cente a uma tal atividade deve estar um objetivo preciso, caso con-
trério, ndo passara de uma forma de lazer, sem contrapartida para
o desenvolvimento linglifstico pretendido.

Essa opg¢do, passar de um trabalho empenhado na memoriza-
¢80 de regras da norma culta a atividades sem objetivos precisa-
mante definidos, é igualmente infrutffera, no ponto de vista de
que o dominio de uma Iingua é medido pelas condigdes de o usus-
rio se comunicar com sucesso nas diversas situagdes de fala e em
:::s as formas de manifestacdo linglfstica de que tiver necessi-

E evidente que, num ensino bem orientado de lingua mater-
na — 3 luz da teoria lingliistica —, tanto a recepgdio como a produ-
¢80 de textos tém uma posicdo inquestiondvel.

Cabe perguntar, entdo, que papel poderia desempenhar a des-
cricdo gramatical numa Escola cujo objetivo maior fosse ensinar a
pensar.

1 — Consultar tambdm sobre o assunto FONSE
CA, Fernands Irene &FONSECA, J
quim, Pragmdtics lingilistica e emsino do portugués. Coimbra, Almedina, 1977, =
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Asti Vera (1973, p. 107), o mostrar a necessidade de anélise
e sfntese para a elaboragdo de um plano de trabalho, aponta a con-
veniéncia de habituar os jovens a pensar logicamente, com ordem
e com método. Afirma que “para conseguir este objetivo contri-
bui, em medida ndo desestimével, o ensino da filosofia, da mate-
mética e da gramética’’,

No que se refere & filosofia, j& hé tentativas registradas (Isto E:
31-2, 30/10/85) “de sanar uma das mais sérias falhas do sistema
tradicional de educa¢do: a de ndo estimular o raciocinio, de nfo
reservar Um espago para o estudante desenvolver a capacidade de
pensar por si proprio, de forma coerente e légica”, Tal programa
de ensino de filosofia vem sendo aplicado em seis escolas de 19
grau, da capital paulista, pelo Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas e seu objetivo é, fundamentalmente, estimular o racio-
cfnio, por meio da discussfo de questSes filosdficas como vida/
morte, ser/parecer, voltadas para o cotidiano da vida dos alunos.
Uma forma de fazé-los refletir sobre dados previamente armazens-
dos no cérebro.

O programa brasileiro inspira-se em outro desenvolvido em
Nova Jersey, no Montclair State College, cujos resultados se trans-
crevem abaixo:

“L4& se constatou, no comego da década de 70, que quase
40% dos estudantes de 17 anos ndo conseguiam entender satisfa-
toriamente um texto escrito, enquanto apenas 30% deles podiam
resolver um problema matemaético que envolvesse mais de uma
etapa de raciocfnio."”

“A introducio do ensino de filosofia no Estado de Nova Jer-
sey modificou substancialmente essa situagdo, segundo apuraram as
autoridades educacionais em 1978, Comparando um grupo de 4
mil criangas iniciadas na filosofia com outro grupo igual que rece-
bia ensino tradicional, o Servigo de Testes de Educagdo de Prin-
ceton, Nova Jersey, constatou grandes diferencas. (...) Ajudadas
pela filosofia, as criangas tiveram até 66% mais compreensdo de
texto e 37% mais rendimento escolar do que os alunos do curri-
culo tradicional” (p.31).

Quanto ao ensino da gramética, o professor de |fngua mater
na, como co-responsével pelo desenvolvimento dos processos men-
tais do aluno, deve propor-lhe atividades que o levem 2 reflexao, i
manipulagio de dados para inferir conclusdes, 3 construgdo de

n



conceitos, & COM CcOonceitos e ndo &
moimﬁmmm:izaﬂo. 80 & sua tdo desgastante

Slama-Cazacu (1878, p. 81-2) coloca bem a extensdo do pre-
]ufko que o ensino tradicional de Iingua pode significar para a
crianca, na medida em que ndo estimula a reflexdo sobre fatos lin-
giisticos, atividade a que a crianca se habituara, naturalmente, an-
tes de passar a8 uma aprendizagem sistemética da lfingua, Ex;mi-
nem-se os dois trechos da autora;

'O preterao mzldodulfnm’l.am-om.n eviden
&mmwmmalfnm,dtumlmmd:
pansamento, operando, 38 vozes, através de umo abstracio e, em
todo o caso, atravds de uma generalizacio baseada sobre a andlise
pommo,nloporuncmm-nomdlmhiﬁodosm-‘
:mﬁmico. lexieal, gramatical, utilizados pelos adultos que rodeiam

"Amlnehalfmalmtwnmcm e
wimente, fator importants da sprendizagem — f::;. ;?:
iunaadoocbquluoummmhdmnmnownodc‘
educagio préescolar (quando, POUCD & pouco, a crianca d obriga-
a-‘mcmw'w-llmhmmm&
m,umlhﬂlubmmm.mmﬂn&ohﬂnk'
m.le-Mp—mlaw-mdo
rmnm.p:.?mmmmw
- mmn‘" superpSem brutalmente s este-

Como se vé, durante o ensino tradicional de I i
tende a substituir a crenca de que conhece sua lrngun:uj:;nat;nnm
oon'v 0s ?adrﬁes que a sustentam, pela crenga de que "‘portuwts é
:ub;to dificil” e a aceitacio passiva, inquestiondvel de que nada

Isso se deve — j se afirmou antes — 8 um ensino unicamente
proscritivo e prescri‘tivo de gramética e & utilizacio duvidosa de
exercicios de classificagfo gramatical, como instrumento para
cultivar a capacidade de compreensdo e de expressdo.
a’“m;a:;omﬁiendo a _odéia de que a capacidade de compreensdo e
s daa:co-cm' ao nivel de des?nvolvimanto cognitivo, a
i nsonocmu: € que exercicios gramaticais meramente
e contrgbuem Para a agilizagdo do pensamento do

. ¢ obrigatoriamente optar pela exclusdo da gramética

2 — A autors ndo subscrove & ex A ido da |ingu
e ) pressdo ‘‘sent '”
= ; & 5 lingus' cmuiu-a om favor de ou-
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de nossos programas de ensino de |ingua portuguesa, por auséncia
de objetivo.

E é o que se estd fazendo. Exclusdo irremissivel da descricdo
gramatical.

Entretanto hd outra utilizacdo da descrigdo gramatical que a
colocaria entre as primeiras, na fungdo de ensinar a pensar,

Referida por Brian Head (1973, p. 72) hé, pelo menos, uns
12 anos, mas hoje ainda pouco reconhecida € menos ainda pratica-
da, consiste em ‘‘cultivar, no aluno, a capacidade de formular teo-
rias para explicar dados obtidos através da observacdo direta’’.

Note-se que a tarefa da escola é bem cultivar a capacidade de
formular teorias, posto que a crianga, durante o processo natural

de aquisicdo da linguagem, busca regularidades no material lingiis-
tico a que esta exposta, Ndo é isso que explica o retrocesso aparen-
te da crianca, ao dizer "“fazi’’ em vez de "“fiz'"?

S&o poucas as disciplinas em que se pode adotar uma pers-
pectiva indutiva,” mas a instrucdo do verndculo €, sem divida,
uma delas e possivelmente a mais propfcia para esse tipo de ensino,
pois o aluno tem mais conhecimento de sua lingua materna do que
qualquer outro assunto que constitua matéria de ensino escolar.

Note-se que, para ensinar indutivamente Iingua estrangeirs,
como de resto qualquer outra disciplina, dever-se-ia antes colocar
os dados bésicos & disposicdo do aluno e, entdo, conduzi-lo ao pro-
cessamento dessas informacgGes. No caso da l{ngua nativa, a situa-
¢do é completamente diversa, visto que os dados empiricos, a gra-
matica da lingua, j& foram incorporados pelo aluno, de forma in-
consciente e natural.

Nessa medida, o ensino gramatical objetivaria estimular o ra-
ciocfnio, através do processamento de dados que compdem ©
conhecimento gramatical implicito — acervo obrigatério de qual-
quer falante nativo normal —, através da observacdo, descoberta e
formulacdo de regularidades linglifsticas.

Lemle (1984, p, 87-8) sintetiza bem o objetivo do exercicio
da descricdo gramatical nessa perspectiva: “colocar o educando
numa postura ativa de quem faz ciéncia'’.

O ensino da gramatica adquire, entdo, valor em si. Além dis-
so, ao ampliar a capacidade de analisar a lingua, ao desenvolver o
saber pensar, acabaria por ter efeito interdisciplinar.
;-_A—ﬁmh. Indubitavelments, uma delas. Confira4e a experiéncia relatada e

obsorvese que, como ho caso do verndculo, os dados primdrios — tirados da vida, da ex-
periéncia cotidiana —, |4 estdo em poder do educando entes de ele entrar ne escols.
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Note-s2 bem que a generalizagdo gramatical obtida stravés do
procedimento heuristico derivaria seu valor maior, ndo de si, mas
da forma como seria adquirida, das operacBes mentais efetuadas
em sua formulagdo.

Uma aula de gramética deixaria de ser um momento de afir-
macio da autoridade e do “conhecimento” do professor sobre a
submissdo e a ignorancia deslumbrada/revoltada dos alunos, para
ser um laboratorio em que o aluno seria levado a: (1) desco-
brir e descrever regras de sua Iingua; (2) confrontar regras de sua
propria gramaética e de outras variedades lingliisticas; (3) perceber
em que a gramatica tradicional se distancia da realidade lingiifstica,
que incongruéncias apresenta, Veja-se que testar a capacidade des-
critiva e explicativa de teorizacdes da gramatica tradicional é tam-
bém forma de exercitar o pensamento, a reflexao sobre a |(ngua.

A idéia a difundir no ensino de gramatica seria a de que ne-
nhuma teoria gramatical expl(cita conseguiu até agora descrever,
explicitar o conhecimento inwitivo dos falantes nativos de qual-
quer lingua e cré-se que dificilmente alguma conseguird. A partir
disso, fortalecer, no aluno, a crenca em seu préprio dominio da
lingua, sua curiosidade e/ou necessidade de conhecer outras varie-
dades linglfsticas e a satisfagdo intelectual de descobrir regularida-
des gramaticais, de fazer ciéncia,

2 — PROCEDIMENTOS INDUTIVOS NO
ENSINO DA GRAMATICA

2.1 — Exemplos de estratégias

Com o intuito de mostrar que é possivel um comportamento
inteligente dentro da sala de aula, quando a matéria de ensino &
gramatica, apresentam-se, a seguir, procedimentos indutivos para
promover generalizacdes, a partir da observacdo de conjuntos de
fatos lingiifsticos.

Exemplo 01

Objetivo: Verbalizagdo da regra de acentuacdo grafica das pa-
lavras oxftonas.

Conteddo: Regra de acentuacdo gréfica das palavras ox/tonas.

14

Procedimentos: .
a) Introdugdo: O professor apresenta um conjunto contendo
17 palavras, Entre elas hé palavras proparoxftonas, paroxitonas e

todos os casos de oxitonas, acentuadas graficamente e ndo acen-

tuadas.

xftonas, oxftonas e proparox (tonas,

Verificagio do pré-requisito: distingdo entre palavras paro-

tonica.

Observem as palavras do conjunto A, Formem novos gru-
pos com essas palavras, de acordo com a localizagdo da sflaba

Os alunos provavelmente formardo os grupos:

B C
aroxitonas oxitonas
Pfo?;:‘i::(ai;::nas g facil d\uch‘u bangalo
x(cara album buque parabéns
arido casa ananas P arana
folego 6rgdo atraves cip6
mesa abacaxi também

b) Desenvolvimento: O professor coloca o problema a ser in-
vestigado.

Todas as palavras oxftonas recebem acenta gréfico?

Propde novas atividades aos alunos.

Formem, com as palavras do grupo D, dois novos conjun-
tos, conforme apresentem ou ndo acento gréfico.

15




Os alunos provavelmente formardo os conjuntos:

Ox (tonas acentuadas Oxftonas ndo acentuadas
e = el
bugué Parana
anands cip6s abacaxi
através também chuchu
bangalo parabéns

-

Assinalem as terminagBes das palavras oxftonas acentuadas
e, apos, formulem a regra,

Os alunos, entdo, verbalizardo a regra; Sdo acentuadas as pala-
vras oxftonas terminadas por a,e,o, segu ou ndo de s, em, ens.
Exercicio de aplicacdo da regra verbalizada,

Coloquem no quadro somente as palavras oxftonas que re-
cebem acento gréfico,

— —

O professor g as seguintes palavras para que o aluno as escre-
va no quadro, se for o caso:

ninguém fregués refém
avos peru Lulu

16

atrés inglés armazéns
aqui pajé ali
compld Totd

Na corregdo do exercitio, o professor levard os alunos a justi-
ficarem a inclusdo de cada uma das palavras no quadro, a partir da

repeticdo da regra.

c¢) Fechamento: Os alunos verbalizam a regra das palavras ox (-
tonas.

Exemplo 02

Objetivo: Verbalizagdo do conceito de verbo,

Conteddo: Conceito de verbo.

Contexto: Parque.

Procedimento: O professor constréi, junto com os alunos, o
conjunto de frases que levard a formulagdo do conceito.

a) Introducdo:
Apresenta a frase:

Agora Maria brinca no parque.

b) Desenvolvimento:

Que outras palavras podem ocupar o lugar de “brincar’"?

Os alunos poderdo incluir as seguintes palavras.

Agora Maria passeia no parque.
pula
corre
canta
descansa
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O que exprimem essas palavras?

Os alunos provavelmente responderdo: “Exprimem o que Ma-
ria faz'’,

O professor reforca a resposta dos alunos dizendo: “Muito
bem, elas exprimem agdo’’,

Em seguida, o professor apresenta a frase:

Hoje Maria est4 contente,

Solicita aos alunos que substituam “estd’’ por outras palavras.
O conjunto obtido poders ser:

Hoje Maria fica contente,
parece
permanece
continua
anda

O que exprimem essas palavras?

Os alunos poderfio responder: “Elas exprimem como Maria
estd”’, O professor reforga: “Elas exprimem estado.
Apbs, o professor escreve a frase:

Neste instante, chuvisca no parque.

O professor utiliza o0 mesmo processo para obter um conjunto
semelhante a:
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Neste instante venta no parque.
relampeja
troveja
chove
anoitece

Os alunos poderdo responder: “Exprimem o que acontece na
natureza’’. O professor retoma: “Isso mesmo, exprimem fendme-
nos da natureza'’.

O que exprimem as palavras que utilizamos nos trés grupos

| de frases?
e

“Exprimem acdo, estado e fendmenos de natureza’’, deverdo
responder os alunos,

O professor propbe aos alunos que reescrevem as frases dos
trés grupos substituindo agora, hoje, neste instante, por ontem e,
em seguida, por amanha.

O professor levard os alunos a compararem os nove grupos
formados, a fim de que identifiquem que as palavras em estudo se
flexionam, diferentemente, conforme o tempo em que se situam a
acdo, o estado e o fenomeno da natureza.

O professor diz, entdo, aos alunos que as palavras estudadas
sdo verbos. Apos pergunta o que ¢ verbo. A resposta dos alunos de-
verd ser: “Verbo € a palavra que exprime agdo, estado, fendmeno
da natureza, localizados no tempo’’.

Exercicio 01

Preencha as lacunas com o verbo adequado.

1. Neste instante ... e os canteiros ficam mo-
lhados.

TR g e murchas ontem.

37O IBTGINGIID. ccovnvarmscentossacasss as flores ap6s a chuva,

4. As criangas .........cssrceennnns. 0 jardineiro todos os dias.
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5. O parque jé quase vazio,
B. c.vriiiirisnnininen @ 38 Criangas vio embora,

Exercicio 02

Forme frases dizendo o que Pedro, Paulo e José fazem no
p.,qm "m"-

Reescreva as frases, iniciando-as por ““anteontem” e utilize a
forma verbal adequada. .

A seguir reescreva as frases iniciais, comegando-as por "'na
préxima semana” e utilize a forma verbal adequada.

Exercicio 03

Forme frases dizendo como estio Pedro, Paulo e José “neste
momento’’,
A seguir reescreva-as de acordo com as ordens acima.

¢) Fechamento:
Os alunos verbalizam o conceito de verbo.

Exemplo 03
Objetivo: Verbalizag3o do conceito de verbo intransitivo e do
conceito de verbo transitivo,

Contalido: Conceito de verbo intransitivo e do verbo transi-
tivo,

Contexto: Praia.
Procedimentos:

a) Introdugdo: O professor coloca no quadro dois conjuntos
de frases e propSe aos alunos que observern como os verbos dos
dois grupos formam o predicado,

A B

1. As pessoas nadam com prazer, 1. As pessoas tomam sol,
2. Nés passeamos & beira-mar. 2. Nés procuramos conchas.
3. Tu descansas sob o guarda-sol. 3. Tu ouves misica.
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4, Vocés correm até o mar, 4. Vocés cuidam das criangas.
5. Eu paro por um momento, 5. Eu observo a cena.

Que diferenga existe entre os verbos dos dois grupos?

Os alunos poderdo notar que os verbos do grupo A ndo exi-
gem complemento e que os verbos do grupo B exigem complemen-
to. Nesse caso, o professor reforga a resposta dos alunos.

b) Desenvolvimento: O professor coloca o problema a ser re-
solvido.

Que verbos podem formar sozinhos o predicado?

Que verbos ndo podem formar sozinhos o predicado, isto é,
exigem complementos? :

Os alunos, através da observagio de cada frase do grupo A,
certamente concluirBo que eles ndo exigem complemento e podem
formar sozinhos o predicado, O professor deve adotar o mesmo
procedimento em relacfo ao grupo B.

O que caracteriza os verbos do grupo A?

Qual € a caracter{stica dos verbos do grupo B?

Os alunos deverdo concluir que os verbos do grupo A néo exi-
gem complemento enquanto os do grupo B o exigem.

O professor entdo introduz a nomenclatura, dizendo que os
verbos do grupo A sio intransitivos e os do grupo B, transitivos,

A sequir pergunta aos alunos
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O que s3o verbos intransitivos?

O que sdo verbos transitivos?

Os aiu.nos devem dizer que verbos intransitivos s3o aqueles
que ndo exigem complemento e verbos transitivos sdo os que exi-
gem complemento,

Exercicio 01

Divida as frases em dois grupos: com verbos intransitivos no
grupo A e com verbos transitivos no grupo B.

1. Muitas caminham bastante.
2. Os jovens tiram fotos.
3. As criangas compram milho verde,
4, Os adultos saboreiam uma caipirinha,
5. O menino adormece apés o banho de mar,
6. Os nadadores furam as ondas.
7. As vezes a crianca cai durante o banho.
8. Os rapazes mergulham vérias vezes,
8. O sol brilha intensamente,
10. O salvavidas controla os banhistas,

Exercicio 02

ldentifique a diferenca que existe em cada 0 de oracBes
em relagdo aos verbos. =X = :

1.a — Alguns falam baixo,

1.b— Alguns falam uma Ifngua estrangeira,
2.a— A senhora Ié na praia,

2.b— A senhora 16 um romance,

3.a — Os mais velhos refletem 3 beira-mar.
3.b — Os mais velhos refletemn sobre a vida,

4.a — Aquele senhor nio ouve bem.
4.b— Aquele senhor ouve mal as palavras dos outros,
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5.a — As criangas comem muito.
5.b — As criangas comem salgadinhos,

Exercicio 03
Acrescente um complemento, se o verbo o exigir, ou colo-

que ponto final.

1. A familia acorda

2. A ma3e chama

3. O pai prepara

4. O nené chora

5. O rapaz vende

6. Os vendedores trabalham

7. As pessoas examinam

8. O salva-vidas protege

9. A noite os jovens dangam
10. Os pais e as criancas descansam

Exercfcio 04
Construa frases com os seguintes verbos e separe-os em dois

grupos: A, verbos intransitivos e B, transitivos:

enxergar — escutar — gritar — salvar — suar — flutuar — agitar
— embalar — desaparecer — agir

¢) Fechamento:

O que caracteriza um verbo intransitivo?

O que caracteriza um verbo transitivo?

Os alunos verbalizam o conceito de cada tipo de verbo,

Exemplo 04
Objetivo: Verbalizagdo do conceito de crase,
Contetido: Conceito de crase,
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Contexto: Homenagem a pessoas amigas,

Procedimentos:

a) Introdugdo: O professor propde aos alunos que observem o
que ocorre nos dois grupos por ele colocados no quadro.

A

’. & uma amiga,
a a amiga querida do grupo.
8 amigas,
& as amigas da reparticdo.
Enviamos flores < a esta senhora,
a aquela senhora,
a este setor.
] a aquele setor.

-

l' a uma amiga.
a amiga querida do grupo.
a amigas, A
: as amigas da reparticdo,

Enviamos flores 4 @ esta senhora. .
aquela senhora,
a este setor,

aquele setor.

Espera-se que os alunos observem a fusdo dos as e o surgimen-
to de um acento grave.

b) Desenvolvimento: O professor prop8e o problema a ser re-
solvido,

O que ocorreu?

Os alunos, através da observacio dos dois grupos, deverdo
concluir que os dois as passaram a um sé.
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O que indica o acento utilizado?

Os alunos deverdo concluir que o acento indica a fusio dos as,
O professor propde aos alunos a observacdo de outros dois

grupos.
c

( a este tipo de homenagern,

a aquele tipo de homenagem,

a manifestagdo de carinho.

a a manifestagdo de nossos sentimentos.
a as homenagens sinceras.

l a uma comemoracao da data.

Somos favoraveis ¢

D

( a este tipo de homenagem.
aquele tipo de homenagem,
: a manifestacdes de carinho.
Somos favordveis < a manifestagdo de nossos sentimentos.
as homenagens sinceras.
a uma comemoragio da data.

Espera-se que os alunos novamente observem a fusdo dos as
£ 0 surgimento do acento grave,

O professor retoma o problema através das seguintes pergun-
tas:

Quando ocorre o acento grave?

Os alunos devem responder que o acento grave ocorre quando
dolis as se fundem.

Quais s3o os elementos que se fundem?
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Os alunos deverfio concluir que o primeiro a é uma preposi-
¢80 e que o segundo é um artigo ou o a inicial de aquele, aquela,
O professor pergunta

O que é necessério para que se utilize o acento grave?

Os alunos deverdo responder que é a presenca de dois as: 0 2
preposicdo e o a artigo ou o a inicial de aquele, aquela,

Nesse momento o professor diz que a fusdo dos dois as cha-
Ma-se crase e que 0 acento grave indica a crase.

Exercreio 01

Coloque o acento indicativo de cras‘e, se for o caso,

1. Enviamos um cartfo de felicitacdes a aniversariante.

2. O cartdo continha uma alusdo a data,

3. Ela ndo se mostrou avessa aqueles votos sinceros.

4. A gentileza agradou a homenageada,

5, Ela est4 acostumada as manifestagBes de apreco dos amigos,
6. Todos querem bem aquela amiga,

Exercicio 02

Coloque o acento indicativo de crase, se for o caso.
¥ 1. A fidelidade de nossos amigos as obrigacdes sociais & louva-
vel,
2. Sua ida a festas beneficentes é uma rotina,
3. A homenagem a Sua Senhoria foi um SuCesso,
4. E comum a homenagem a uma pessoa de destaque,
5. O respeito a Senhora Diretora & unanime.

6. A resposta da homenageada aqueles sinceros amigos foi co-
movente,

Exerclcio 03

Coloque o acento indicativo de crase, se for o caso,
1. Ninguém se opde a realizagdo da festa,
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2. Nada impede a realizac8o da festa,

3. Compareceremos a reunido.

4, Acompanhamos a reunigo.

5. Algumas sugestOes desagradaram aquele senhor,
6. Algumas palavras ofenderam aquele senhor.

¢) Fechamento: Os alunos verbalizam o conceito de crase e
dizem o que é necessdrio para que se utilize o acento indicativo de

crase.
Observagdo: A aula apresentada é adequada para a introducgdo

do contetido, Mais tarde, sempre dentro da mesma sistemética,
devem ser introduzidos os outros casos de crase.

Exemplo 05

Objetivo: Verbalizacdo dos casos obrigatbrios do uso da vir-
gula no perfodo simples.

Contetido: Uso da virgula no perfodo simples.

Contexto: Excursdo,

Procedimentos:
a) Introdugdo: O professor propde o problema.

Quando se usa virgula?

b) Desenvolvimento: O professor convida os alunos a obser-
var um conjunto de frases, para descobrir o que elas tém em co-
mum € para que serve a virgula.

1. Colocamos na mala roupas, calgcados, objetos de uso pes-

soal.
2, Os excursionistas, 0 guia e 0 motorista estdo embarcando.

3. O dnibus é novo, espacoso, confortével e silencioso.

O que ha de comum nas frases?
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Osmnosduwrloobawwmohéumocdommaﬁmclo
nas frases.

Para que é utilizada a virgula?

Os alunos deverfio concluir que a virgula separa termos da
mesma fungdo nas frases.

Oprofeaorpmpbeeobuwﬂodanovogmpodemoom
0 mesmo objetivo anteriormente proposto.

déve't Os passageiros, durante a viagem, passam momentos agra-
is.

2. Jodo e Miguel, funcionérios da empresa, tratam os passagei-
ros com muita gentileza, '

3. Alguns discutem, apés o almogo, o alto preco da refeiclo.

O que hé de comum nas frases?

~ Os alunos deverfio observar que hé termos intercalados nas
rases,

Para que é utilizada a virgula?

Os alunos deverio concluir que a virgula separa os termos
intercalados. o

0 profe'ssor propde a observagdo de novo grupo de frases com
0 mesmo objetivo anteriormente proposto.
hotolL Depois de uma longa viagem, os excursionistas chegam ao

2. Para a alegria geral, os aparethos de ici
i : apa ar condicionado estio

3. Devido ao cansaco, todos vao dormir cedo,

O que hé de comum nas frases?

Os alunos deverdo observar que héa termos deslocados nas fra-
ses.

Para que é utilizada a virgula?

Os alunos deverdo concluir que a virgula separa os termos

deslocados.
O professor propSe a observagdo de novo grupo de frases com

0 mesmo objetivo anteriormente proposto.
1. Jodo, ndo se esquega de nossa mala.

2. A sacola pode ficar conosco, Miguel?
3. As paisagens, caros passageiros, s3o realmente deslumbran-

tes.

O que hé de comum nas frases?

Os alunos deverdo observar que hd vocativos nas frases.

Para que ¢ utilizada a virgula?

Os alunos deverdo concluir que a virgula separa os vocativos:

: O'qua observamos quanto ao uso da virgula?

O professor leva os alunos a enumerar o que observaram nos

diferentes grupos de frases.
Utiliza-se a virgula nos seguintes casos:

a) para separar termos da mesma funcfio;
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b) para separar termos intercalados;
c) para separar termos deslocados;
d) para separar o vocativo,

Exercicio 01

Utilize a virgula, se for o caso,

1. Logo apés a nossa chegada a S3o Paulo poderemos fazer
compras,
2. Visitaremos lojas galerias "“shoppings’’ e boutiques,
3. Vamos a0 teatro meus amigos?
g. gegundo o jornal a pega é excelente.
. Os artistas devi i
AR ol do a sua longa experiéncia desempenham

Exercicio 02

Utilize a virgula, se for o caso.

1. Os integrantes da excursdo gostam d i
At 0 tratamento recebido
2. Rio de Janeiro a Cidade Maravilhosa é a meta da excursdo.
tantaa. Durante o Carnaval os passageiros poderdo divertir-se bas-
4. O experiente motorista in ira confia
Ry sp nca a todos os passa-
5. Muitos no término da viagem dardo i
presentes ao -
Ccreto ao motorista e ao guia, wae

Exercicio 03

ot ot et Ul oS00t o todes
1. Mérci — i

movimentacko o brineadsi s s o chemam P s

. ng:en o: _tt::r;:nm b;;ﬂ::c:t:;js;;;oo guia — observam — as lindas

= campras - fohetosexlomver - e e
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c) Fechamento: Os alunos verbalizam os diferentes casos do
uso da virgula no perfodo simples.

Exemplo 06

Objetivo: Verbalizagdo do conceito de oragdo subordinada
adverbial.

Conteddo: Ora¢do subordinada adverbial.

Contexto: Questdes trabalhistas,

Procedimentos:

a) Introducdo: O professor propde aos alunos que observem a
frase para identificar os seus termos,

Marcelo volta ao trabalho.

Identificados os termos, o professor forma o seguinte conjun-
to e propde aos alunos que identifiquem as circunstancias acres-

centadas & frase.

Conjunto A
depois do término das negociagoes.
em caso de entendimento com o chefe,

Marcelo volita ao trabalho < apesar da rejeigdo de suas propostas.
devido ao pedido de seus companheiros,
para a tranqguilidade de sua familia.

Identificadas as circunstincias, o professor pergunta:

Qual é a funcdo sintatica dos termos acrescentados a frase?

Os alunos deverdo dizer que sdo adjuntos adverbiais,

b) Desenvolvimento: O professor, com o aux(lio dos alunos,
forma um novo conjunto, substituindo os adjuntos adverbiais do
conjunto A por oracdes, sem alterar basicamente o sentido.

31



Conjunto B
depois que as negociagBes terminam.
caso se entenda com o chefe.

Marcelo volta ao trabalho { embora rejeitem suas propostas.
porque seus companheiros lhe pedem.
afim de que sua familia fique tranqdiila,

O professor propde aos alunos que comparem as frases do
conjunto A com as do conjunto B, observando a forma e‘o senti-
do.

O que se observa quanto 3 forma?

Os alunos deverdo responder que, no conjunto A, o perfodo
@ simples e que, no conjunto B, ele é COmposto,

O que se observa quanto ac sentido?

Os alunos deverdo concluir que os conjuntos s§o semelhantes,

Que fungdo exercem as oragBes acrescentadas a ‘“Marcelo
volta ao trabalho’ no conjunto B?

Os alunos deverdo descobrir que elas exercem a fungiio de
adjunto adverbial,

O professor apresenta a terminologia: As oragdes acrescenta-
das a “Marcelo volta ao trabalho’’ no conjunto B chamam-se ora-
¢Bes subordinadas adverbiais,

O que sdo oragdes subordinadas adverbiais?

Os alunos deverso responder que sfo aquelas que exercem a
fungdo de adjunto adverbial em outra oragdo.,
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Exercicio 01

Acrescente adjuntos adverbiais sob forma de expressdes cir-
cunstanciais ou de oragdes as seguintes afirmativas de acordo com
a indicagio entre parénteses,

1. Os colegas de trabalho felicitam Marcelo, (causa)

2.0 chefe aceita algumas reivindicagdes dos funcionérios.
{concessdo)

3. Certos problemas sdo resolvidos. (fim)

4. Os funcionérios trabalham com afinco, (tempo)

5. Marcelo ficaria feliz, {condigdo)

Exercicio 02

Acrescente diferentes adjuntos adverbiais sob form.a de ex-
presses circunstanciais ou de oragdes as seguintes afirmativas:

1. Marcelo descansa,

2, A famflia se retine.

3. Os problemas sdo discutidos.

c) Fechamento: Os alunos verbalizam o conceito de oracdo
subordinada adverbial,

Nota: Observe-se que, nessa estratégia, os alunos chegam ao
conceito de oragdo subordinada adverbial, sem a memorizagfo
prévia das conjunges subordinativas,

2.2 — Orientagdo didética

Nos procedimentos indutivos exemplificados, observam-se
etapas que serdo referidas a seguir, juntamente com observacBes
sobre cuidados que o professor deve ter relativamente ao seu pre-
paro e/ou condugdo.

22.1 — Selecdo do conceito — O conceito a ser verbalizado
pelos alunos deve ser claro, preciso e com fundamentagdo lingiifsti-
ca segura,

2.2.2 — Constituigdo do “corpus’ lingiiistico
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2.2,2.1 — Contexto — Os fatos lingiifsticos devem ser contex-
tualizados, isto ¢, devem inserir-se numa situagio da vivéncia do
aluno, a fim de que ele possa tanto contribuir para a sua composi-
¢fo como vé-los como algo préximo a si.

2.2.2.2 — Relevéncia — Os fatos apresentados devem ser signi-
ficativos em relacdo ao objetivo que se quer alcancar,

2.2.23 - Simplicidade — E importante que se evitem estrutu-
ras complexas, no caso de ndo serem o objeto de estudo. Convém,
para isso, variar apenas a parte da estrutura que sofre anélise.

_ 2.2.3 — Anilise do “corpus” lingiifstico

2.2.3.1 — Perguntas condutoras — O aluno é incentivado a en-
contrar regularidades durante a observaco do “corpus”’, por meio
de perguntas formuladas pelo professor. Na hip6tese de o aluno
ndo chegar a resposta desejada, o professor deve reformular suas
perguntas, Entretanto, em caso nenhum, deve dar a resposta.

2232 — Reforco — A repeticdo das respostas dos alunos,
formuladas de forma diversa, e a aprovagdo constituem-se em ma-
neiras de estimular o aluno no seu esforco pela descoberta do con-
ceito,

2.24 - Apresentagdo da terminologia — Somente quando o
aluno estiver de posse dos dados necessérios 3 formulacdo do con-
ceito, é que o professor apresentars a terminologia.

225 — Verbalizaggo do conceito — E bom que o aluno for-
mule o conceito na linguagem que lhe é familiar. Deve, contudo, o
professor ter o cuidado de que essa simplificacdo de linguagem n&o
comprometa a fundamentacgo lingiifstica que suporta o conceito.

2.26 — Exercfcios — A fim de que o0s exercicios possam se
constituir em reforco e/ou verificagio de aprendizagem, é necesss-
rio que atendam aos seguintes requisitos:

a) estar relacionados com o objetivo da aula;

b) manter a sisteméatica da aula, isto €, exigir, como na aula, o
raciocfnio do aluno;

c) ser gradativos;

d) favorecer a produgio lingiiistica do aluno.
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3 — CONSIDERACOES FINAIS

Assim agindo, estard o professor mantendo com o seu aluno
um diélogo inteligente no qual ndo ha um sé detentor de conheci-
mentos, mas pessoas que se rednem para refletir sobre dados de
uma capacidade que lhes é comum: a linguagem,

Uma descrigdio gramatical feita nesses moldes busca dois obje-
tivos: um, mais restrito, que é o conhecimento do fato lingiifstico
em si; outro, mais amplo, que é obtido através da forma como
aquele é adquirido. O desenvolvimento da habilidade de pensar
traz ao aluno beneficios ndo s6 em seu desempenho na aulas de
portugués como também nas outras disciplinas e, sobretudo, na
vida.
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