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O proposito aqui é reunir consideragBes que possam contri-
buir para responder as questes finais apresentadas por Eni Or-
landi, em ““A histéria do sujeito-leitor: uma questdo para a leitu-
ra.”, situando-se essas consideragdes no dmbito da Educagdo, da
Comunicagdo e da Linglistica.

““Como agir na escola em relagdo a formagdo do
sujeito-leitor, dada sua configuragdo histérica?
Como trabalhar com a relagdo entre leitura para-
frastica e leitura polissémica?”

Diante da divisdo leitura prafrastica/leitura polissémica,
ocorre imediatamente uma dificuldade de aceitagdo. Teoricamente
parece ser até insuportdvel na medida em que fica dificil admitir,
ao mesmo tempo, a possibilidade de reprodugdo do autor e a possi-
bilidade de o leitor esquecer-se a si mesmo. No entanto, apronfun-
dando a reflexdo, ganha nitidez o fato de que ndo se trata propria-
mente de uma questdo tedrica, mas ideoldgica, e nesse nivel ganha
aceitacdo.

Dando continuidade ao processo de aprofundamento, acaba
por ocorrer o retorno ao nivel tedrico, uma vez que as teorias
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também sfo ideologizadas, dentro do conceito de ideologia como
tentativa de encobrir o real.

No d@mbito da Educa¢fio tém proliferado as teorias e as pes-
quisas delas decorrentes que enfatizam a importancia dos métodos
e dos recursos para que os alunos “‘aprendam’’, embora sucessiva-
mente tais pesquisas venham conduzindo para o mesmo tipo de
resposta — auséncia de diferencas significativas entre a aplicacio
de diferentes recursos e, conseqientemente, necessidade de exa-
minar as questSes contextuais e comunicacionais. Nessa mesma
direcdo estd, de modo geral, situada a proposta de cursos sobre
Métodos e Técnicas de Ensino, decorrente de uma esperanca nes-
sa proposicdo. Nessa medida, buscar responder as indagagBes
bésicas desta discussdo, através desse caminho, merece colocé-lo,
pelo menos, sob suspeita.

No @mbito da Comunicagfo, as preocupacgSes tém se dirigido,
de forma semelhante, para as repercussdes dos meios, postura
funcionalista que prefere ver nos meios de comunicagio um poder
intrinseco em detrimento das relagBes interpessoais e das condi-
¢Bes contextuais que se traduzem nas relagBes de poder que se
estabelecem em nivel social e politico.

No @mbito da Lingifstica, os modelos estruturalistas e gera-
tivistas tém se caracterizado por definir a frase como limite supe-
rior de estudo, além de se limitarem a uma competéncia lingiifs-
tica, ndo abrindo possibilidades para uma competéncia comunica-
tiva. Os primeiros trabalhos em nivel de texto sfo os de Zellig
Harris, rotulados como "Andlise de Discurso”, constituindo-se
na aplicagio de um modelo distribucional que, embora abrindo-se
para investigagBes transfrasais, limita-se a examinar a distribuiciio
linglifstica no texto. Nessa progressdo, a Linglifstica Pragmética
propde-se estudar aspectos da linguagem do ponto de vista do
seu uso, analisando-a enquanto enunciagio comunicativa dentro
de um determinado contexto. Tomando como base os atos de fala
de Austin e Searle e trabalhando com conceitos de implicagfo e
pressuposicdo, tem restricBes graves como a de admitir a existéncia
de um significado a nfvel semantico, baseado nos valores de ver-
dade, independente do contexto, e de um significado pragmético,
vinculado ao contexto. Tal pressuposto mantém a nova disciplina
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preocupada em estabelecer limites com a Semdntica, dificultando
suas relagbes com a Sociologia, com a Psicologia, com a Polfti-
ca... e, conseqlentemente, a ampliagio para uma concep¢do
dialégica, textual e contextual da linguagem.

Nas tendéncias que tém caracterizado teoricamente a Educa-
¢do, a Comunicagfio e a Linglifstica, situa-se a visdo da prética do
ato de ler, marcada por mitos que atribuem intensamente os pro-
blemas inerentes a essa pritica aos meios de comunicacdo de mas-
sa, responsdveis pela afastamento dos leitores dos livros, e & escola,
cabendo a esta a responsabilidade em ndo conseguir formar bons
leitores, e traduzindo-se essa responsabilidade numa questfo de
aplicacdio de métodos linglfstico-pedagbgicos ineficientes.

Trata-se de ndo excluir propriamente a responsabilidade da
escola na conducdo da prética da leitura, nem de negar a necessi-
dade de rever os métodos adotados, mas sim de compreendé-la
como um fato que precisa se situar num projeto mais amplo que
se fundamente em novas dimensdes da Educagdo, de Comunicacio
e da Lingifstica.

Neste Projeto, a Educagio deve buscar o desvelamento da
realidade e a conseqliente reducdo da dominagdo para o que a dia-
lética parece ser o Unico caminho, na medida em que, constituin-
do-se essencialmente em critica de pressupostos, pode tornar-se
um espago politico-pedagbgico de tensdio e debate. Na mesma
dire¢do da radicalidade e da irreveréncia sfo condicBes indispensa-
veis: a contradigio, que rompe o equilibrio; a divergéncia, que
critica as visGes parciais e fragmentdrias; a desobediéncia e o des-
respeito, que caracterizam uma acdo coletiva e organizada; a poli-
tizagdo do conteldo e do ensino, a associagdo de professores e
alunos; a autonomia da escola para o exame dos problemas sociais
(Gadotti, 1983). Nesse sentido, fica a possibilidade de, ao mesmo
tempo, eliminar o mito da neutralidade da Educaco e de reinven-
tar a Educacfo, através de um processo de luta contra ela mesma,
processo que caracteriza as lutas sociais contra a hegemonia das
classes dominantes.

Quanto &8 Comunicagdo e & Linglifstica, é preciso que, neste
Projeto, associem-se, aprofundem o exame das relagBes entre
meios de comunicacdo social e leitura, e busquem na Andélise
de Contelido os alicerces para desenvolvimento dos procedimen-



tos de leitura do discurso, uma vez que ndo é possivel esquecer
que, como um ato de consciéncia, o ato de ler implica um objeto
e refere-se a um conteldo. Constituindo-se num caminho para a
anélise da comunicacdo lingifstica, tem como finalidade a passa-
gem do texto as condig¢des de producgdo e recepcdo do texto, atra-
vés de procedimentos de inferéncia que se caracterizam fundamen-
taimente pela leitura de significantes/significados textuais para
chegar 3 leitura de significados extratextuais de natureza psicolé-
gica, sociolégica, politica, histdrica, etc., que tém a possibilidade
de colocar o leitor em contacto com o mundo, através da palavra
que, nesse sentido, passa a permitir efetivamente uma leitura do
mundo, numa relagdo dindmica que vincula texto e realidade.
Nessa perspectiva, o signo é considerado de natureza social, esta-
belecendo uma relagdo entre linguagem e consciéncia e entre lin-
guagem e ideologia. Da mesma forma, € questionado o sistema
sincronico em seu suposto equil fbrio, sendo, ao contrdrio, valori-
zado o dinamismo do signo lingiifstico. Nesse sentido, criticam-se
os procedimentos tradicionais da analise linglifstica, sendo propos-
to o texto, em seu conteGdo, como unidade de reflexdo, pois
estrutura sécio-ideoldgica. Outro ponto que orienta esta aborda-
gem é a questdo da relagdo entre infra-estrutura e super-estrutura,
sendo indispensdvel, conforme Bakhtin, ndo separar a ideologia
da realidade material do signo, ndo dissociar o signo das formas
concretas de comunicagdo social, nfo dissociar a comunicagfo

e suas formas de sua base material (infra-estrutura).
Dentro de um projeto com essas dimenses, s6 é possivel

admitir a prética do ato de ler inserida no mundo, que conduza
& leitura do mundo, que reflita esse mundo em que o leitor se
sinta sujeito, ator decisivo, que se situe a0 mesmo tempo ao nivel
do Gtil e do prazer, Somente na medida em que é uma escolha
individual, com um propésito proprio, pode se constituir num ato
de liberdade que estabelece relagBes entre o leitor (em suas con-
di¢des) e o mundo, mediatizando pelo texto. Nessa condicdo, o
método escolar perde importdncia, uma vez que o leitor tem a
possibilidade de contribuir para a8 promogdo das contradi¢des na
instituiclo de ensino, alterando seu esforgo reprodutor da ideolo-
gia dominante, rejeitando qualquer tentativa de negaco da leitura
polissémica ou de imposicdo da leitura parafrastica, invalidando

proposta tedrica com tais caracteristicas, conforme colocacdo
ao inicio desta discussfo. Mais nitida fica essa possibilidade na
medida em que ao ato de ler seguir-se o ato de redigir, constituin-
do-se o texto produzido ndo na mera redagdo escolar para fins
avaliativos (e categorizadores), mas na produgdo do texto (em suas
formas de expressdo diversas) que, como ato de conhecimento,
ato criador e ato politico, constitui-se num esforgo de leitura do
mundo e de desvelamento do préprio leitor, através da palavra
expressa, produto sobre o qual se desencadeiam novas iniciativas
de leitura e andlise do conteido, na medida em que passa a inte-
grar o conjunto de textos produzidos pelos proprios leitores-
escritores.
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