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Resumo

Este texto faz rellexdes sobre o8 achados de uma pesquiss do tipe cinogrifico que
buscou conhecer os fatores influentes da eficicia do ensino da leitura e da cscrita oa 1% séric
do 19 grau em escolas pablicas de Porto Alegre. Participaram da investigagio 20 alfsbetizado-
res, considerados pelos seus pares, como bem sucedidos.

Abstract

This article reflects on the results of an ethnogralic research in order 1o know the main
factors tied wilh teaching eficacy in reading and writing. The rescarch was developed in the
clementary public school at 1 st level in Porto Alegre-RS. Were envolved in the research 20
teachers, who teach reading and writing, apponted by collegues as well succeded teachers.
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1. Introdugiio

Este texto tem como objetivo refletir sobre alguns aspectos que f
mm :x:ea e::;e:l,gapgo mm anlc:.ionncn(c, J":culirm
iy giram rsoe da prética docente dos participantes

__ Adnvestigagao buscou conhecer alguns fatores i
ticipantes, tém in{luéncia 10 sucesso do ensino da lcil?x::’:;:‘ cl:c‘r;?ll”::a
:Ireanw tal obgchyo a pesquisadora catrevistou professores alfabctim.dores
icazese dcpous vivenciou a prética docente no cotidiano escolar de algumas
esoola; piiblicas estaduais siluadas em Porto Alegre.

ara melhor situar o Icitor no contexto da investigagio explici
neste espago, informagdes pertinentes como: intengdes ¢ po&cxhdc: ‘;:-'
quisadora, abordagcm da pesquisa, dados refereates as escolas, aos partici-
pantes c;;cos dzoroccdxmed ntos metodolbgicos além dos resultados em si,

3 que se destaque que a pesquisadora vivenciou a bésica
por dl;\unos anos atuando cm cargos diddtico pedaggicos ¢ adm?i;ll:uims,
ten cxpcném como professora supervisora de curriculo por atividades,
groicssora.dc sérics imagss ¢ que, na atualidade, atua no ensino universits-
rio. Essa vivéncia impulsionou a profissional da cducagio para estudar os
problemas que permeam o cpsino ¢ a escola brasilcira de modo especial,
:quclu problemas cruciais vinculudos com a alfabetizagio de criangas ¢ a
:rmagio dos professores que atuam junto a esta camada da populagao

creditando que o sucesso deve ser mais valorizado e compreendido vol-
tou-se para conhecer fatores vinculados a cficicia do ensino do proccs;o de

s : ; 2 e
: re .cscrcvcr. ou scja, da alfabetizagio. Sem davida, cabe aqui ja uma

2. Conceitos de Alfabetizagio ¢ de Formagio do Professor

O conceito que se tem sobre alfabetizagio é de um processo qu
é. representado por foncm;as ¢ grafemas, como cnvolvc'; comprgc:sﬂl:lg
_ significado do ctédsgo escrito, Saber ler envolve "o compreender” e saber
?crc\ru envolve "o saber expressar-se®, "comunicar-se™: (Soares, 1985, 1992;
erreiro, 1985, 1989. 1990; Smolka, 1989, 1992). A este respeito Carraher e
Rego, (1981, p. 1), j4 s¢ expressavam:

“Enquanto associago letra-som sdo claramente apre

. c nd de
aghes unlt_as. 2 aquisiclo da habilidade de leiwnpdcvc :‘:u"l"-u
no conhecimento operatério da relagdo entre a palavra eserila &
o palavra falada, uma vez que € esse tipo de conhecimento que
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MﬂmaWocmMMldlmcma palavras
desconhecidas”,

Nesta perspectiva a alfabetizagio € encarada como scndo um processo
global, holistico que contempla o alfabetizando como um ser compieto cog-
nitivo emocional, isto €, voltado para a pessoa ¢ scu desenvolvimento. Neste
particular, Ferreiro (1985, p, 17) mostrando a crianga COMO Um $CT COgno-
cenle, um ser que tem agdes ¢ inlerpretagdes envolvendo pensamento € nio
alguém reduzida "a um par de olhos, uma miio que pega um instrumento
para marcar ¢ um aparclho fonador que emile sons'.

Ao referir-se a necessidade de revisar a concepgio existente sobre a
lingua escrita da crianga, Ferrcira (1985, p. 17) sugeriu a reandlisc das pré-
ticas da lingua escrita com objetivos de "ver os pressupostos subjacentes a
eles ¢ saber até que ponto funcionam como filtros de transformagao scletiva
¢ deformante de qualquer proposta inovadora”,

A linha te6rica discutida aqui denota a importincia da compreensao
do professor quanto aos aspectos socio-emocionais que envolvem as crian-
¢as, no entanto enfatiza, principalmente, a necessidade do aluno cavolver-se
no processo de alfabetizagao. Percebe-se que um novo caminho j& mencio-
nado neste texto parece sc abrir para o alfabetizando ¢ que vem ao cncontro
das aspiragoes dos alunos, E preciso, pois, um grande esforgo do professor
para alcangar as metas descjadas. O aluno deve ser visto como centro no
processo de alfabetizagio ¢ como tal deve ser compreendido ¢ atendido em
suas necessidades, interesses ¢ peculiaridades.

Neste sentido, deve ser considerado que crianga a0 ingressar na cescola
traz uma bagagem, uma vivéncia que poderd influcnciar a sua agdo. A inte-
ragdo da vivéncia anterior, na famflia ¢ na comunidade, como a atual, am-
pliada pela presenca dos componentes escolares poderd determinar sua dis-
posigo para a apreadizagem ¢ sua futura agio.

O papel do prolessor, neste contexto, € de enorme importéncia, espe-
cialmente no que diz respeito A convivéncia com scus alunos. O professor
deve ter presente que o aluno que ingressa na educagdo formal ndo € um
adulto cm miniatura, mas uma crianga diante do mundo novo, cheia de ex-
pectativas ¢ muitas dificuldades a enfrentar. E preciso, pois, compreender
que os alunos, como seres concrelos, situados historicamente, sc relacionam
com seu ambiente fora da escola, vivem os problemas didrios do mundo
externo ¢ léem este mundo dentro de sua capacidade de ler.

A leitura do mundo estd presente em cada aluno, embora ele ndo saiba
ler ou escrever de forma convencional, Esta apreensio do saber através das
letras, da linguagem convencional torna-se dificil para a crianga, especial-
mente para aquelas de classe social menos privilegiada, cujo vocabuldrio é
pobre ¢ o incentivo A leitura € quase incxislente por parte da familia. Na
verdade uma crianga desse nivel sécio-ccondmico se defronta com o padrao
convencional de classe média na forma de agir ¢ de expressar-se. (Soares,

1985; Rocha, 1983; Paviio et al, 1985). Deve-se considerar, ainda, outras di-
ficuldades comuns s demais criangas, increntes & adaptagio social num
novo grupo, uo atendimento ds normas ¢ padroes da escola ¢ 30 enfrenta-
mento das dificuldades proprias da leitura e da escrita.
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Neste sentido, Soares (1985, p. 22) fez referéncia aos problcmas das
diferengas dialetais, mostrando que as criangas Lrazem para a escola, em scu
vocabulirio, um dialeto que pol Ou nio cstar préximo da lingua conven-
cional. A autora ressalta, ainda, a diferenga existente entre a lingua cscrita
¢ os dialctos orais, "difcrengas relativas a correspondéncia entre o sistema
fonolédgico e o sistema ortogrifico ¢ também difcrengas da lexicomorfologia
csintaxe ...", Evidentemente as repercussoes dessas diferengas podem trans-
formar-sc em barrciras para a allabetizagio,

Considerando as dificuldades jd apontadas, parcce que o professor das

sérics iniciais precisa se dar conta da problemdtica que circunda a crianga
durante a alfabetizagio, ou scja, na aprendizagem da leitura ¢ da escrita, 0
prolessor deve considerar, também, que a crianga desenvolve atividades di-
versas daquelas da pré-escola (quando tem oportunidade de freqiienti-la),
além da dificuldade natural do processo da escrita, que exige o envolvimento
de um grande ntimero de masculos do corpo humano, trabalhando coorde-
nadamente, durante a escrita. Neste particular, referindo-se 2 complexidade
do ato de escrever Aguayo (1932, p. 333-334) CXPressou sua posicio:

“Os miisculos do brago devem se contrair no momento preciso
pars maover a mao ao longo da linha, sem impedir os movimentos
dos dedas. Por outro lado, os mdsculos do corpo que ndo traba-
Iham durante a escrits, devem estar imdves para ndo embaragar

08 que eatram no jogo. Nada & mais dificil par a crianga que csta
imobilidade”.

Na verdade, o ato de escrever envolve movimentos, ditos simples, de
rapidez ¢ ritmo de escrita. Estes movimentos, que parccem simples, sao di-
ficeis, pois envolvem o antebrago que dirige 0 movimento da mao ¢ da coor-
denagao dos movimentos que sio feitos, principalmente pelos dedos. H4,
ainda, 0 movimento de pronigio que € omovimento de rolagio da mio, que
mantém a palma voltada para baixo, através da agao do cibito ¢ do rédio
sobre o pulso. Sio estes movimentos que determinam a forma, a inclinagéo
¢ a clarcza da escrita. A rapider ¢ o ritmo sio adquiridos pelo dominio dos
movimentos, tendo, também, o fator visual grande influéncia para a crianga,

Considerando toda esta complexidade que envolve a escrita, sc faz
necessério estimular a crianga, desenvolvendo 3 compreensio do seu valor
social, motivando-a a escrever de forma clara, tornando o ato de escrever
uma tarefa menos complexa ¢ mais ligads a0 prazer.

Sem davida, a compreensio do aluno para com o valor da aprendiza-
gem e do professor para com a pessoa do aluno torna-se um fator importante
para a lomada de decisdes do professor quanto a diregio do ensino, Essa
tomada de decisio, baseada na realidade do aluno, podera influir no descn-
volvimento da cserita, tornando o trabalho agradivel c, conscqiieniemente,
possibilitando um bom cncaminhamento da crianca neste aspecto. Nao pode
esquecer que a iniciagio da escrita poderd influir no sucesso da crianga, a0
longo da sua permanéncia na escola,

bom lembrar que o professor deve ter presente que toda crianca tem
seu proprio ritmo, isto ¢, toda a crianga e cada crianga, tem scu proprio

essor deve, i deantro do
is, saber esperar para que a cringa,
e v S A
importante, ¢cm todo o processo de
criar Parcccutgl:s?cx:n‘m :c:oomracio, levando a crianga a oomprccndct.u
:ormas‘:zaoblcr execugio precisa da escrita, sentir satisfagio com o sucesso
do es feito, ) ¥
y mwl:’&f:ss::s;:?o.“m;;c que o professor alfubetizador precisa ucas(nr;
alerta sobre as dificuldades enfrentadas pela crianga, lanto ?a cscn}: % i
leitura, podendo, desta forma, oportunizar uma Lrans omm;u Lo
anr ndo uma deformagdo. Naturalmente, o tmmfomo t{u.nuda proy
uc‘;:t'l be a preocupacio do professor com 0 aspectos pstol?‘libglco:' e
g;. scul:z:quceer a necessidade de uma ocn)a ordem, disciplinacu
sdos (Calfec ¢ Drum, 1986'.
& wégsm‘nﬁncii com este ponto de vista, BETTELHEIN ¢ ZEJAN
(1984) mostraram a importincia do papel do ?rs‘l;rc:zo;a p:rpt :;:: :gce':nmlgmﬁ
volvimento, tanto geral, om.
lr:ll'ahéio"? :ul‘c?:lnr;,d:ss;:cifwamcnlc, esses autores rcvclarh?:)n q‘v;n:c ::c :’::;cu'rc:
Aonai reussio na aprendizagem. No s¢ '
ekr!‘w()x:;f:up:: :zor:l':)ccom o interesse intrinscco da crianga, ou :::&
d: :grdo com scu vocabuldrio ¢ sua curios_idndc. pa? cvitar majorcs ¢
Muitos dos crros estio vinculados A angistia, 3 resisténcia, as pn:cocuptaqbﬁwws
¢ expectativas. Enfim, o significado ¢ o signilicante sio [atores impor
endizagem.
it a(;:o :;‘:)rrg ln‘;icm para discussio um outro up:sat) ??‘fasn:(m:’: 3:;
j e refe textos de eitura ¢ as cartilhas L :
:'.o?':::l:n":,,u::ff ?l::l:;c::cr:xr)i:a:): vigente, na escolha do material d:-,l:::
tura, cspelha um desrespeito para com a pessos. O pml'csstnr, ncsul:_ K:d :: >
lara;m(cs de tomar decisdes, deve analisar 0 material 3 luz da “1:;2;2 iy
cvi;n(;a que trabalha (Oliveira, 1983; Silva, l‘).83; Mprlcs, 1981, < 25. u;
preocupando-se com a pessoa revela a alengio ¢ 0 Interesse com 0 aspec
emocional da crianga.

~ do rclacionamento du crianga com aquclas pessoas
qﬁcn::r:l‘wdwlmcmc significutivas para cla, um:bém c:::lc
suas influéneias, quor positivi, quer ncpuvum‘cule.;zo a Stien
¢a Nigue impressionada pela professora ¢ descje sgradi-a, 0m
esti 5ituagdo revigora o "ego” di crianga ¢ pode Mc: Mli?t(:uc‘-
aré mesmo us pressdes mais fortes do seu inconscienie ...
telhein e Zelan, 1984, p. 147).

Pelo exposto, fica claro, pois :a.impom‘mcia da ;::i::f: ::c:.:jg:::f :c:s::;
cendida, pois isso revigora seu ¢go, sua auto-i

::aslq:ni,c:?cp:;s: 4 hi(s:)ronrqubaqio do scu puloconccno._luo ¢, 0 aspecto

emocional da crianga ¢ revigorado e impnlfm{:;_a a 1pr3:tzl:l?§%f:ll?;zqéo G+

Considerando as rellexoes sgbrc o significado e

> fessor, parece ficar evidente a magnitude do valc 0

szp;:t:!fm‘:.c;so?na‘-,sc evidente que o curso que prepara professor alfabe
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varidveis, reflita cuidadosamente sobre elas A luz do uma pratica docente.
3. A Pesquisa

Como sc explicitou anteriormente, neste texto, optou-se por uma pes-
quisa do tipo etnografica junto aos professores allabetizadores, Utilizou-se
a entrevista com 20 profcssores pertencentes a escolas pablicas estaduais de
Porto Alegre selecionados intencionalmente, ¢ a observagio de sua pritica
doceate ¢ de suas vivéncias do cotidiano escolar. Participou-se, por mais de
um semestre, de atividades escolares como recreios, reunioes de professo-
res, merenda, atividades de artes e educagio fisica, conselho de classe, além
da conversa informal com diregio ¢ supervisao para complementar os ins-
trumentos j mencionados,

Os resultados foram estudados através de anélisc de conteddo. Inicial-
menle procedeu-se uma Ieitura futuante, depois uma anglise vertical de
cada entrevista (itens semi-cstruturados). A seguir, utilizou-se andlise hori-
zontal, contemplando todos os entrevistadores por itens especilicos, Cada
etapa definiu-se entre um "ir ¢ vir" da cntrevista para vivéncias transcritas,
para observagoes ¢ tcorias analisadas até chegar-se a sintese. Os procedi-
mentos utilizados na andlise de contetdo foram adaptados is caracteristicas

do estudo ¢ da pesquisadora que sc embasou na prética com outras andlises
(B::'riin, 1977, Moscovici, 1978). Desta anglise emergiram as categorias do
estudo,

Entre os aspectos, ainda a considerar, parece pertinente antes de re-
flctir sobre os resultados, a tipologia das escolas onde aluaram os partici-
pantes do estudo ¢ a formagiio e experiéncia do professor participante,

As escolas aludidas estavam localizadas em dezoito diferentes bairros
de Porto Alegre, sendo a maioria destas classificadas cm clicntela de nivel
scio-ccondmico baixo. No que diz respeito ao nivel intelectual ou de matu-
ridade dos alunos que compoem as turmas, pode-se dizer que se conligura-
ram como sendo: quatorze de nivel médio; cinco de nivel baixo ¢ uma de
nivel alto. J4 quanto a experiéneia do professor, dezesscis deles tinham mais

anos ¢ qualro cncontravam-sc entre oilo ¢ menos anos de cxperién-
cia como alfabetizador.

Em relagio a lormagio dos professores pode-se informar que nove
possuem 3° grau completo, sendo que destas, trés, também, concluiram pos-
graduagio "lato sensu”; duas estavam cursando faculdade ¢ oito possufam
cursos adicionais de 2° grau ¢ jardim de infdncia. Pode-se perceber que os
participantes do estudo sio profissionais que se esflorgam para ter boa for-
magao, pois entre os vinte professores 6 uma parou de estudar, contudo,
havia fcito um curso de extensio para curriculo por atividades.

Apés esclarecer o leitor sobre a pesquisa, parece que jé € tempo de se
voltar para os resultados.

4. Discussao dos Resultados

desta investigagio foram discutidos dclalhadugcntc em
vﬁriosqa:;e‘:hcl:‘:(::o original, porlgéam. apenas alguns deles serdo aqui analisa-
d“' 3 . »

j licitado, a andlise de conteiido propiciou conhecer as
ww@ﬁ:foc;m;;:::; :os discursos dos alflabetizadores eficazes, que com
suas sub-catcgorias, se conslituiram nos fatorcs que apontaram neste estudo
para 0 sucesso na allabetizagio. Estas categorias se dividem cm: cnruc!u;s-
ticas, comportamentos ¢ competéncia, compfometlmcnto dg l!ﬁlbdhl or
eficaz, Obviamente um estudo qualitativo, cujos resultados sao increntes ao
grupo em questiio, nao sc gencralizam os rcsgltados, mas cstes servem pad;a‘
melhor compreender as tramas qu:;:5 evidenciam o cotidiano escolar ¢

bsorver subsidios para posterior agio. e
x Na Gtica das a‘:?:bcmdom entrevistadas a principal lonte do succss'(;
esté no proprio professor que direciona o ensino, ou scja, € preciso que ¢
goste do que faz, goste de crianga. Este & um fator desencadeador de aspcclz
positivos que integra caracterfsticas ¢ comportamentos increntes un":&:lc
afetividade: confianga, franqueza, trangiilidade, a!cgfm, dinamismo, i den-
tidade com alunos, respeito parabeom cl&_esponmlmdadc, preocupagio ¢
, enfim, um bam rclacionamento, : !
alcnqt;:;rc;uix;&:l;n: que .:,m nada melhor que o fl_nscyrso das proprias
entrevistadas. Uma Professora com 10 anos de experiéncia, a[uaudo numa
escola de 12 € 2° graus. N. S. E. B. , assim sc expressou: "... A crianga € como
uma sementinha que estd germinando ¢ prc_cnsa.dc cuidados para lc‘r uma
boa germinagdo, A crianga precisa de atengio ¢ iss0 depende do professor,
pois a alfabetizagdo ¢ a fasc mais importantc da vida cscolar da cnam;uo.
Uma outra professora com 13 anos de experiéncia docente —_escola del
grau incompleto N. S. E. B., disse: "Acho fundagscnlal para acrianga peque-
na sentir que é aceita, que ¢ importante. E preciso, também, que se dé h:cr-
dade para eles pois nesta faixa etdria, eles precisam disto. Acho que se deve
deixar certo espago para a criatividade, mas que, lumbérp.qlcn'a que s orga-
nizar o trabalho em torno de conteddos considerando a vivéncia da crianga’”.
Os fatores mencionados pertencentes & drca afctiva propiciam a mo-
tivagao para o trabalho de parte do professor e seu (:nlusmsmo ¢ alegria
impulsionam o aluno para a construgao de seu préprio "saber”. E esta troca,
este dar-sc prazerosamente, este trocar experiéncias que se efetiva a apren-

. NS.EB; NS EAINSEM. = Nivel sdcio econdmico
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dizagem. Uma profcssora com 23 anos de experiéneia atuando na escola de
1 grau incompicto N. 8. E. B. assim s expressa: "... Eu costumo me colocar
no lugar das criangas, imaginar o que estio sentindo para nortear meu tra-
balho". E outra Professora com 18 anos de experiéncia docente atuando em
escola de 1° grau completo N, S. E. B. diz: *... Eu acho que o professor alfa-
betizador trabalha com o aspecto afetivo para chegar ao cognilivo”,
Pereebe-se que estas professoras colocam a drea afetiva como intrin-
sicamente ligada a drea cognitiva, clas enfatizam a importancia do bom re-
lacionamento, da compreensio, do carinho, Estes fatores se vinculam forte-
mente com o “comprometimento ¢ a competéncia do professor’. Estas duas
catcgorias estao impulsionando a "tomadu de decisao” do professor para sua
atualizagdo. Uma Professora com 10 anos de cxperiéncia de magistério,
atuando cm escola de 19 grau incompleto N. S. E. B. externou seu pensamen-
to: "Eu acredito que o professor alfubetizador precisa gostar do que faz,
dedicar-se, ter equilibrio, incentivar muito o aluno e estar alerta para as
dificuldades que surgem”. E outra Profcssora com 16 anos de experiéncia
docente, atuando em escola de 1° grau completo N, S, E. B., complementa
esta idéia: "E preciso que a professora scja cla mesma, goste de criangas,
Lrate-as bem, com carinho, estude ¢ se prepare para atender bem as crian-
cas”. Uma oulra Professora, com 12 anos de magistério que atua em escola
de 1° grau completo N, 8. E. B, enlatiza: *... Trabalho muito, pesquiso, leio,
estudo muito, procuro conhecer mais sobre as criangas. Acho emocionante
trabalhar com criangas pequenas ¢ penso que o professor tem que estar
sempre s¢ atualizando; cu tenho muito que aprender ainda”.
Na visiio das alfabetizadoras eficazes deste estudo, o espirito criativo
do cducador deveria ser respeitado de forma a tornar o cnsino dinimico,
organizado ¢ prazeroso para o aluno, incentivando ¢ motivando o trabalho
de cada crianga ¢ oportunizando cspago para a descoberta ¢ criatividade. A
vivéncia do professor pode auxiliar. Neste sentido uma Professora com 22
anos de magisi¢rio, atuando em escola de 12 grau completo N, S, E, B, res-
salta: "Eu parto do principio de que a crianga precisa de estimulo para oscu
trabalho ¢ gosta muito de novidades. Eu procuro isso para 0 nosso trabalho.
Saio com cles todas as semanas sem objctivo explicito. E cacontro no meio
deles algo para estudar ¢ daf parto para a alfabetizagio. A boa vontade, a
dedicagao ¢ a criatividade do professor oportuniza ao aluno f azer o que gosta
dentro de sua vivéncia c isto € a chave da questio”. Um outro aspecto enfa-
tizado pelas educadoras participantes deste estudo, vincula-se ao manejo de
classe, As professoras consideram a formagdo de hébitos ¢ atitudes como
fator importante na educagio de seus alunos ¢ para o proprio desenvolvi-
mento das atividades em sala de aula. Neste sentido uma entrevistada disse:
"Eu acho que ¢ importante formar bons habitos com as criangas. Niio é pre-
ciso ser rigida, mas cles 1ém que aprender & respeitar 0s outros ¢ a fazer as
coisas nas horas certas, hi necessidade de uma certa ordem, A genle conse-
gue, com jeitinho ajustar as coisas, sem forgar. E tudo tio facil desde que
haja franqueza entre todos” (Professora com 24 anos de magistério atuando
em cscola de 19 grau completo N. S. E. M.)
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tange aos comportanientos/compronetimenio, no scatido de
mmad':o d} d“:cim parcce haver uma certa semelhanga entre upuucap:t;lx
deste estudo, pois todas procuram dirccionar sua agio para o mumd 0 o
o aluno, ¢ todas s¢ posicionam em principios orientadores de uma ‘Ef ucag:
humanista. Contudo, a forma como s¢ manifcstam dcmunsl-‘ra as di ctcnc;s
individuais ¢ os difcrentes estimulos de ensino. Isto quer dizer que, pﬁf i
versos caminhos, as allabetizadoras eficazes entrevistadas procuram chegar
mesm ado.
= E h?nx‘:::mc ressaltar que as professoras ':)l_}scrvudas demonstraram
coeréncia entre discurso ¢ pritica. A anilise de con}c(xdo mostrou
que o instrumento de observagio levou s mesmas categorias c.mcrg::l:lscs
nas catrevistas. As aulas cram cnvolvcn!cs! as professoras cnlusiasma d:
espontincas oportunizando, cm sua MAIoria, UM ENCONLIO Prazeroso, on
as criangas claboram ¢ organizam o seu "saber”. Na reulidade a pritica mos-
trou interagio entre afeto ¢ cognigio, eatre professor ¢ aluno ¢ 0s Prbpnos
alunos entre si. Essa interagio percebe-se ir além da escola, pois chegou a
alcangar a familia das criangas, dentro dos pardmetros possiveis no contexto
social brasileiro e da comunidade onde as escolas cstdo inseridas. e
Ao longo da investigagio ficou clara a Ercocupfu;{m das alful?cum $
ras com a "pessoa” do professor ¢ sua formagao (servigo ¢ pré-scrvigo) ¢ do
vivéncia socio-familiar,
s lsl: ::rd:cdc, as alfabetizadoras deliniram com darcmf asua p‘rcoafpa-
o em relagiio aos cursos de formagio de professores ¢ & vmcul.:u,:ao d;ls‘l]acﬁ
com a realidade social de scus alunos, bem como, com a prccanar:b [
situagdo da propria escola pablica de 1° grau; nesta, segundo as.al . cliza-
doras, nio hé preocupagio cm escolher professores adcquadumunl\.dpara as
primciras sérics do 1° grau. Esta critica € de fato reforgada pelos dados que
revelam a sitwagio da escola pablica de 19 grau, especialmente no qucd se¢
refere ds primeiras sérics — alto fndice de evasio ¢ reprovagio — quadro
este que, sem divida, vem desacreditando o proﬁsslot_ml do ensino,

Parece importante, no entanto, clwsnar 4 alengio para o futo de que
muitos professores ji tomaram consciéncia desta siluagio ¢ procuram me-
lhorar sua imagem, relomar seu status ¢ firmar o seu pap_cl. através d‘c ut;l
trabalho sério ¢ comprometido, buscando tornar scu ensing relacionado
realidade do aluno ¢ na diregio do scu preparo para a vida. FERNANDES
(1986, p. 29), assim comenta:

" Mui fessores jd aprenderam novas papdis ¢ ndo &m
n‘;ai:' :::r Tliludc dc"disfumiamcmo ¢ sim uma nilud? de
confraternizagio. O professor foi rebaixado em nivel ml e
responden # isso positivamente (..) fot uma mudanga de poucﬁo
(..) uma percepclio de que o clemenio 'humno que vm‘pm‘l a
escola reslmente precisa ser comp dido ¢ transfc o dens
1ro dos limites possiveis”.

Esta visiio, sem divida, precisa chegar 4 escola que educa o prol'cs.fr»or.
pois quando as alfubetizadoras clamaram por mudangas nos cursos d? or-
magio de prolessores, reveluram necessidade de mudanga curriculur ¢ mu-
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danga de mentalidude. A idéia ndo foi de mudar nas a denominagio ou
a sequenciacio das disciplinas ou os proprios COI:‘G”MM mas atuali-
zar & [orma de trabalhar 0s conteldos colocando o “saber” como ponto cha-
ve, aliado & pritica e & realidade do aluno. Na verdade, do desvelamento do
discurso das alfabetizadoras, evidenciou-se sua preocupagio com o "saber”,
“saber ser” ¢ “suber fazer” (LIBANEO, 1986). Na Stica das alfabetizadoras
entrevistadas ¢ importante considerar o "eu da crianga”, sua aulo-imagem ¢
sua auto-cstima cm todos os aspectos, utilizando a vivéneia do aluno, conhe-
cendo o seu meio, mostrando interesse, mas sem perder de vista que a escola
deve deseavolver conteidos, deve propiciar a transformagéio do conheci-
mento, E para que o professor possa desempenhar bem scu papel, precisa
ser adequadamente preparado,

Com basc na necessidade de boa preparagio do professor, as partici-
pantes deste estudo reclamaram treinameato em servigo para que pudessem
estar sempre atualizadas, cducando scus alunos de forma a partir do rcal ¢
tornando o ensino dtil ¢ agraddvel. Vé-se, pois, que cstas professoras dese-
jam melhorar sua agio docenic, procuram crescer ¢ estio abertas para re-
ceber ¢ descjosas de aprender mads, Desta forma, parece ficar clara a crenga
de que hi esperangas para a melhoria do ensino, da cducugdo e da allabeti-
zagio cm especial, pois, a "definicio do papel desempenhado pelo alfabeti-
zador depende da fungio atribuida e csta ¢ uma fungio de grande impor-
tincia® (KRAMER, 1986, p. 25).

Considerando, pois, o posicionamento dus professoras em relagio 3
sua agiio docente parece pertinente discutir neste €SPago o posicionamento
de GIROUX (1983) sobre & alfubetizagio. O referido autor classificou as
diferentes abordagens de allabetizagho cm: instrumental, intcracionista, re-
produtiva ¢ critica. Quando se discutia tal classificagio levantou-se a possi-
bilidade das alfabetizadoras se identificarem na abordagem intcracionista,
considerando sua teadéncia em desenvolver um trabalho dentro da linha
humanista da educagio. Para GIROUX (1983) a abordagem interacionista
cstaria assentada na dimensio humanista da educagio, englobando a cor-
rente desenvolvimentista (DEWEY, KOHLBERG, PIAGET e scus segui-
dores) e aquela que ele chamou de tradigdo romdntica (ROSSEAU ¢ RO-
GERS). A primcira corrente se volta para a solugio de problemas ¢ o cres-
cimento pessoal, enquanto que a segunda se dirige para as relagoes inter-
pessoais e a felicidade interior.

Tomando agora como base as declaragdes das allabetizadoras, ao des-
tacar o relacionamento professor-aluno, o respeito mituo, a valorizagio da
pessoa, a satisfagio, a [ranqueza, a amizade, o incentivo ¢ 4 confianga na
capacidade do aluno (expectativa alta ¢ positiva), para que haja um cresci-
mento pessoal ¢, conseqiientemente, uma boa aprendizagem, pereche-se seu
posicionamento dentro da sbordagem intcracionista,

Por outro lado, considerando-se a preocupagio do professor cm pre-
parar o aluno para a vida, bascando o ensino na vivéncia do aluno ¢ propor-
cionando um ensino crialivo ¢ eritico, além de enfatizar a formagiio dc ha-
bitos ¢ atitudes em fungio do grupo ¢ da seqiidneia ¢ ordem no trabalho,
valorizando o "saber’, poder-se-ia dizer que estes professores se preparam

caminhar em direciio a meducaq&otmufomadma.guaed?nﬁo
mftormadou parc:? cstar alinhada numa pedagogia ftnmo-socwl doa
conteddos. Esta pressupde o trabalho docente como uma mdadc.mcdw
dora entre o individual ¢ o social (...) entre o aluno e os contedidos”, tendo
como ponto chave no trabalho docente o "encontro dircto do aluno com o
material informativo, com a mediagiio do professor™ (LIBANEQ, 1986, p.

145).

bordagem do referido autor toma corpo através de uma com-
|:|'e<:ll§;:;“l c:ftia das versdes existentes de uma pedagogia liberal e das ver-
soes da pedagogia progressista. Tal reflexéo resultou numassintese cmbasada
na idéia de escola inscrida na "pritica historico-social’, visando definir o
conhecimento através de uma "perspectiva critica” como mediadora entre
indi ¢ sociedade. .
mdw“llll::‘:'lcﬁndo sobre as tend@ncias sociais atuais, 0 posicionamento das
alfubetizadoras deste estudo ¢ a grande énfase de csludmsps na matéria
(MELLO, 1983; CURY, 1986; SAVIANI, 1991) pareccm coincidir na len-
déncia para a linha da pedagogia crilico-social, onde o papel do professor €
destacado, 0s conteddos psicoltgicos, sociologicos ¢ dndﬂugos siio reconhe-
cidos ¢ o "saber” € reforgado. LIBANEO (1986, p. 146) assim sintcliza suas
idéias que corroboram com os achados deste estudo:

*... & diddtica progressista assentada numa pedagogia critico-so-
clal dos roalcgdos viti buscar formas pedagdgicas da pedagogia
tradicional, da pedagogin renovada ¢ 0wl ras pedagogias, cm pro-
cedimentos I6gico-metodoldgicos de anilise da realidade concre-
1a que scrviam de apoio 80 professor nas situagdes pedagdgicas
especilicas. Uma teonia cnitica de escola parte de uma avalisgio
das circunstincias histGrico-sociais ¢ concretas que detcrminam
oaparccimento ¢ o deseovolvimento das formas pcda;Opm pars
incorpord-fas, por superaglio, & realidades sociais presentes®,

5. Consideragies Finais

As colocaghes feitas, imediatamente acima, IEm o cardter tio-somenic
de reflexio, poi:s(:.csla pesquisadora ndo tem suporte nos dados deste estudo
para formar uma posigdo definida nesta ou noutra perspectiva. \"é-sc este
momento como travessia que poderd levar a uma melhor valorizagio da cdu-
cagio, do professor ¢ do ulfabetizador, uma vez que este profissional da
cducagio atua como mola propulsora do sucesso cscoln.r dos alunos. Consi-
dera-se, pois, de grande importincia que sc pense mais sobre o papel do
alfubetizador, que se valorize a agio pedagogica deste profissional do ensino
¢ que se propicicm os meios para o scu melhor preparo, quer a nivel de
treinamento em servigo, quer a nivel de educagio do luturo professor.,
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Finalmeate, sc quer reforgar aquiaumfaﬁod.mma em ter
vivenciado a sala de aula junto com excelentes professoras alfabetizadoras.
Ressalta-sc crenga de que existe bons alfabetizadores atuando na escols pi-
blica estadual em Porto Alegre, que € de crucial importdncia cncontri-los
para divulgar o scu trabalho ¢ valorizar o “professor”.
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