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Resumo

Até o presente momento as pesquisas sobre consciéncis metalingifstica concentram-se
na andlise dos diversos subsistemas da Ifingua ~ fonoldgico, sintdtico, semdntico ¢, em alguns
casos, pragmitico — abstraindo o interlocutor, ou scja, de modo reducionisia. Promoveu-sc o
estudo de formas ¢ estruturas, clegendose como unidades de andlise ~ foncmas, palavras ¢
frases fora do seu contexto de produglio, ou seja, fora do discumo,

O objetivo deste estudo €, ao invés, 0 de direcionar a andlise a fatores que possam
fornecer intuigdes sobre 0 modo como & crianga percebe o valor ¢ a fungio do objeto culiural
"escrita” em seu proprio ambicnte, através de textos camacterizadores de atividades sociais bem
definidas:

(1) estabelecendo um quadro de estratégiss de comportamento frente & escrita que
expresse consciéncia metalingidstics e (2) detectando diferengas entre us cstratégins utilizadas
por criangas em idades difcrentes.

O instrumento utilizado para 0 trabalho-protocolo pragmético constitul-se de uma en-
trevista somi-estruturada composta de perguntas sobre as experiéncias anteriores dos sujeitos
com textos (reconhecimento) e sobre seus julgamentos do porqué ¢ para qué da utilizagdo de
determinados textos em determinadas situagdes, ou seja, sua finalidade social. A hipdtese de
pesquisa € a de que & maior ou menor familiaridade com 4 escrita, enquanto atividade propria
¢ especifica, desenvolve o sensibifidade 4 escrita ¢ faz com que emerja a consciéncia metalin.
glistica da escrita enquanio tal, scus usos ¢ os valores sociais que Ihe 530 atribuidos.

Quinze criangas participaram do estudo tendo cinco delus 5 #nos, cinco 7 ¢ cinco 8 anos,
¢ freqientando respectivamente a Pré-cscola, & 19 ¢ a 2¢ séries do I Grau. Os resultados, de-
monstram haver difcrengas de desenvolvimento entre 0s trés grupos etdrios, sendo que o exame
das justificativas fornecidas evidencia que quanto mais velhos os sujeitos (8 28nos), mais coc-
rentes as respostas ¢ malor nivel de consciéneia do porgué ¢ para qué da escrita em textos
escritos referentes a tipos de atividades SOCIAIS QUC EMProgam a escrith para sua consecugdo.

Abstruct

Up to the present, most researches about metalinguistic awareness have dealt with pho-
nological, syntatic, semantic and sometimes pragmatic levels of analysis, having as objects
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1. Introdugio

Nos Gllimos anos, um n(mero expressivo de pesquisadores interessou-
sc por descobrir o que as criangas sabem a respeito da lingua que rotincira-
mente utilizam para os mais diversos fins.

O conhecimento sobre como ¢ por qué as criangas lornam-sc cons-
cicntes da linguagem pode trazer, como conseqiéncia, uma melhor com-
preensioa respeito de problemas aparentemente insoldveis. A este conjunto
de investigagdes convencionou-se chamar de estudos sobre consciéncia me-
talinglistica.

Por consciéncia metalingbistica entende-se a capacidade de o indivi-
duo tratar a linguagem como objeto de reflexdo. Parar para pensar sobre a
expressao lingistica, segundo Read (1980), *(...) includes the ability to think
about language and comment on it*, ¢ para cle *(...) we might say that a

r exhibits metalinguistic awarencss when that speaker is attending lo
some part of what he or she knows about the lunguage, and also knows that
he or she possesses thut knowledge®,

O tipo de reflexao enscjada pela tomada de consciéncia metalingiis-
tica permite que o sujeito deixe de lado o elemento mais salicnte da mensa-
gem para se concentrar na forma lingfifstica que s¢ apresenta como proble-
mitica, ou como o afirmam Warren-Leubecker & Carter (1988), a atividade
da consciéncia metalinglistica caracteriza-se por "consciouly reflect upon
and attend to language forms as objects in and of themselves, rather than the
ability Lo simply usc these forms to convey meaning”,

Hakes (1980) asseverou que a habilidade metalingiifstica € diferente
de ¢ emerge mais tardiamente do que as habilidades envolvidas na produgio
¢ compreensdo da lingua. Para csse autor, assim como a comunicagio lin-
gilistica nio comega sendo quando determinados pré-requisitos perceptuais,
cognilivos ¢ sociuis cmergem, a consciéncia metalingtistica, por scu lado,
também pressupoe determinadas condigdes de desenvolvimento ao mesmo
tempo ¢m que ocasiona que criangas, durante a segunda infincia (6-7 anos),
alcancem um aumento signilicativo na varicdade de coisas que podem fazer
do ponto de vista lingliistico,

A posigio de Hakes ¢ a de que nido ha mudanga repentina de uma
forma de comportumento ¢ visao de mundo para outra catre os estigios de
desenvolvimento infantil, mas sim idas ¢ vindas que caracterizam um movi-
mento evolutivo nio-lincar, sendo que mais ou menos aos 6/7 anos ocorre 0
acréscimo da habilidade de refletir sobre o uso das formas lingiiisticas de
mancira bem mais deliberada do que nos estigios de desenvolvimento ante-
rior.

Segundo Magnusson (1990), nesse estigio de desenvolvimento a crian-
ga torna-sc apta a "descentrar-se”, a controlar o curso dos seus proprios pen-
samentos, tratando a linguagem como objeto de pensumento, ao invés de
vé-la apenas enguanto invélucro do significado, como ocorre com criangas
menores. Essa possibilidade de desencaixar forma/significado permite ver
que as palaveas podem ser destacadas deseu referente ¢ aspectos estruturais
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da expressio lingfifstica podem ser avaliados, ao invés de serem apenas uti-
lizados para transmitir uma determinada mensagem,

E importante salicntar, ainda, que, apesar das controvérsias sobre os
tipos de comportamento que traduzem consciéncia metalingilistica, o que ¢
inequivocamente tido como um comportamento de tal naturcza é aquele que
além de evidenciar consciéncia da falha na comunicagio (Clark, 1980), evi-
dencie consciéncia da estrutura lingiiistica utilizada (Tunmer & Herriman,
1984), ou cletive a manipulagio consciente dessas formas, intencionando
obter determinado efeito de sentido,

Assim, criangas lingiisticamente competentes, capazes de pereeber ¢
produzir as formas da linguagem com proficiéacia, ndo estiio neccfsc;riamen-
te conscientes dessas formas ao veiculd-las. Em conseqiiéncia, somente
quando existe uma nitida evidéncia de que as criangas colocam o contetido
entre parénteses e refletem a respeito da forma, fazendo comentérios ou
manipulagdcs deliberadas ¢ que se pode dizer que estio metalingiiistica-
mente conscientes.

2. Referencial Tedrico

2.1. Definindo consciéncia metalingiistica

As definigdes de consciéncia mctalingiistica podem focalizar os as-
pectos lingiisticos da questao, como ¢ o caso do conccito formulado por
Mattingly (1972), que diz ser consciéncia metalingfistica o acesso que a pes-
s0a lem a0 seu conhecimento da estrutura gramatical da frase, Outras defi-
nigdes, contudo, sio orientadas psicologicamente, encarando essa habilida-
de como reflexo de mudanga no funcionamento cognilivo, 0 que permite a
reflexio conscicnle a respeito dos produtos das operagdes mentais,

Cazden (1976), por cxemplo, a define como a capacidade de tornar as
formas da linguagem opacas ¢ prestar atengio a clas em si ¢ por si.

Disso se deduz que tanto num quanto no outro tipo de conceituagio
0 que tipifica a atividade da consciéncia mctalinghistica ¢ esta possibilidade
de comparar, para posteriormente cmitir um julgameato sobre a forma da
expressao lingiistica utilizada,

Por outro lado, fazer julgamentos sobre o dado lingiiistico nido € nem
l6gica nem psicologicamente, igual &s habilidades dirctamente covolvidas no
entendimento dos enunciados julgados. Avaliar se um enunciado € ou nio
aceitédvel pode seguir-se a um esforgo de compreensio, entretanto o julga-
mento ndo s¢ scgue necessariamente a esse esforgo.

Além disso, a atividade metalingiiistica € lenta deliberada, requeren-
do atengdo ¢ controle. Pode-sc inferir daf que, devido 2 velocidude na qual
se dd comumente o input lingiiistico, engajar-se numa dessas atividades tem

50

como resultado uma interrupgio das atividades que se seguem & compreen-
sdo, bem como uma intervengiio na produgio/compreensio do restante do

mpuLNcssc sentido, € de salientar a posigao de Karmiloff-Smith (198013i
quando cla diz que: "Language does not merely serve factum as a bto 5
for representing what is already understood. Language is not onlly as¥m ld
tation of reality, but is a very essential part of that reality. It cou
be maintained, therefore, that language is not ll_le outcome of the need to
detach objects from the child’s sensorimotor action schemes: languagc.can
actually be considered as being constructive in the detachment lproeess A
Esse processo construlivo pressupde, sobretudo, tomar a lingua eom
um "objeto” de atengdo, mais do que apenas usd-la como instrumento
i Tal ;:.IO de vista € bastante aceitdvel se for cons:dmdo que quz:ndo
uma crianga comega a utilizar, por exemplo, o complementizador "que”.

Meu pai disse ia sair
¢, depois
Meu pai disse que ia sair

muda ser atribufida a um movimento da prépria crianga
no un.ri:lio de lr:?xasfgor:l;r clementos lin_gm.sﬁoq em categorias, tornando o
sistema manipuldvel ¢ organizando-o sxgmﬁcatxva ¢ tangivelmente peradst
mesma. A existéncia do "que" nido é indxspcqsivcl_paya a compreensao da
mensagem nesse contexto, ¢ marcar a sua existéncia Imgﬁnsu_camcn“(; é um
lipo de solugdo de problema similar aos enscjados pelos objetos fisicos; a
lingua precisa, nestas circunstincias, ser scg'menlada, clas_snﬁcada, compa-
rada, experimentada e gradativamente organizada cm um sistema de opgoes
significativas.

2.2 . Relugiio consciéncia, metacognigiio e metalinguagem

% . A Y

As rela entre pensamento ¢ linguagem foram ¢ continuam sen
objeto de inﬁor:zsros debates tedricos a0 mesmo tempo em que discussoes
andlogas siio mantidas com referéncia as relagoes cxistentes entre metacog-
g ;c';‘oc::::g: ll?écs";)'oeiiQ(‘ms sobre o assunto sdo encontradas na literatu-
ra. A primeira considera que as habilidades metalingiifsticas podem ser in-
cluidas sob o rétulo mais geral de metacognido, juntamente com outras
habilidades "meta”, como memoria, compreensio, aprendizagem ¢ atengio
(Flavell, 1979).
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Uma segunda va apenas alude 3 similuridade entre habilida-
des Tﬂiugi)i&immdndes metacogoitivas (Gleitman, Gleitman &
Shipley, 1972),

. %m terceiro ponto de vista, este defendido por Clark (1980), redimen-
siona a questiio, estabelecendo dreas de superposigio e diferenciagio entre
metalinguagem ¢ habilidades metacognitivas.

Neste trabalho, optou-se por aglutinar o segundo ¢ o tereciro pontos
de vista como o fez Van Kleeck (1982), considerando-os como complemen-
lares, jd que estd se prapondo uma indepeadéncia parcial entre as habilida-
des dos dominios considerados. Para tanto utilizou-sc 0 modelo de conscién-
cia de Piaget (1978), introduzindo-se, além disso, aspectos da teoria intera-
cionista de Vygotsky, que tornaram o modelo mais explicativo ¢ contribui-
ram para a construgdo de um argumento teérico que conccta mais do que
autonomiza metalinguagem ¢ melucognigio,

O modclo proposto fundamenta-se na idéia de que o desenvolvimento
ocorre como uma fungio da dinamicidade da intcragiio cnire a crianga e o
scu ambicnte, ¢ das agdes decorrentes dessa interagio entre ambos. Nesse
processo, “a naturcza do proprio desenvolvimento humano se transforma de
bioldgico em s6cio-histérico (Vygotsky, 1973). Portanto, niio cst4 sc falando
apenas numa “subjetividade” constitutiva do conhecimento (no seatido pia-
geliano), mas sobretudo em “intersubjetividade”, j que a relagdo entre o
individuo ¢ o meio fisico possibilita um tipo de interagdo diferente, qualita-
tivamente, da relagio entre os individuos — dimensio do simbGlico,

A consciéncia, segundo tal modelo, comega na periferia, ou scja, de
inicio a crianga atenta apcnas para os resultados de suas agoces, Esses resul-
tados sdo os balizadores do foco de interesse que &, nesse caso, o produto
final, ou scja, o sucesso ou fracasso de agoces realizadas automaticamente,

A partir de entiio, a consciéncia volta-s¢ em diregao ao centro do ro-
cesso interativo, movendo-se em duas dircgbes complementares — em dire-
§d0 ao sujeito ¢ ao (w/mundo. O movimento cm diregdo ao tw/mundo ocorre
cedo ¢ envolve atentar para as caracterfsticas observiveis da agio. Usando
um paradigma de tipo meio-fim, a atividade du consciénciy em dircgio ao
Ww/mundo focaliza os meios materiais para levar a cabo as agdes, A crianga
dii-sc conta nessa clapa daquilo que possibilita a consecugio do seu objetivo.

O movimento seguinte ocorre em diregiio ao proprio sujeito da agio,
Isto implica conhecer os problemas a serem revolvidos, as estratlgias cog-
nitivas para soluciond-los ¢, por fim, as estruturas subjacentes geradoras de
todo comportamento reflexivo,

Van Kleeck (1982) Propdc o esquema desse processamento da cons-
ciéncia metalingiiistica, como a scguir delincar-se-4, sendo quc a cle foi
adaptado o redimensionamento do concceilo de "interagio”,

ESQUEMA DO PROCESSAMENTO DA CONSCIENCIA

METALINGUISTICA
Subjeet YowWorld *
Periphery:
Practical skills
Cognilive Goals Material
i"m Mcan‘s Results Mcans
What are the
i How and Was a
gw:::col:smd' Why was action propertics of the
iy 3 action successful? oﬁ{o.‘:lallhal
c a
g the action to
take
place?

2.3. Processamento da consciéncia metalingiiisticn

Pura a autora dessa p:joposla.;) mogcl:’m :cc:; p;r;s;dc(r);cn:\l :’c;n;::.s
srguntas cmitidas a cada novo foco de v ;
Si::lsa?lt:‘c%::onsciéncia focaliza-sc no sucesso B:é fracass oltt) ::cs 3;?:;1::;220;
irecd v
Ao mover-se em diregio ao Iuquundp, a conscitncia e
ite que a atividade se realize, isto €, para 0 mecan
:::z;g, P“in(:lmcnlc. movendo-se em diregio 40 sujcito, 0 foco€o modo comcf
as a«;om sio desenvolvidas, ou scja, nesse nivel sdo considcrados os proces
sos de pensamento ou as agdes mentais cnvo_lwdas. A4S
Van Kleeck preconiza, ainda, a extensdo desse modelo apl o
solugio de controvérsia sobre as rclaq_x‘)cs cnlre metacognicio ::é me gilfs-r -
tica. A introdugao da idéia de diversidade de tipos de consc m::rx:l ’p:a -
roposta esclarcce sobremancira o impasse Leorico cxmlcnllg a parl o
!')icdadc de habilidades tidas na litcratura como sendo mt.:xa mg&istw:&c.' o
tacognitivas ou ambas. Em certos casos, segundo a autora, podcdc os: b
e dos ro‘::z:lfmxi:‘:l';]: ;::cgnilivos Nesses ni-
iéncia tanto dos objetivos quanto dos p : ? i
slctl:fl‘: ca:)nsciéncia i:xislcm NUMCrosas con’(:«spomlé'qii n::ula_sn :g}:: cl:(;liawgm-o o
a lingiistica. No cntanto, metacognigdo ¢ metal ! y
ﬁdﬂ&?ﬁ&::%:\ pois a lingua ¢ um objeto concreto, ainda que simbdlico,
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que pode ser considerado em si e

iti 1 81 € por si mesmo, ¢ "
m""“":‘&f‘: por definigio agdes mentais imcmgom S fcgoes
componen € rno (Clark, 1980), Dessa forma, assi Possucm cste

2.4 . A emergéncia da consciéncia metalingiiistica

A questio i i
& q! da época de emergéncia da conscidncia metalingiistica di-

opinido dos pesquisadores 0
o, prce indpemnt s ST PO divrsas. Enre.

c Vygouky (1973), vinculando-a a i
R o d
3}1}:}135::31:: faixa dos 6-7 anos de xg:ﬁwmc
ch ; t:’t:l :l'i:tli:)iio as ctapas anteriores cz’ scu desenvolvimento
i o e aulorc..: : g;ag;:n a0 atingir a faixa dos 6 oy 7 u;os de
’ bilidad " e il
manifested on a wide range of superficially di %ﬁ:ilar maog{ﬁ:uzi :la';sk.r:E
_Antes desse periodo existem mqilas davidas sobre se as criangas sio

Lo cognitivo da crianca
¢senla um comportamento

(Van Kleeck, 1982).

tido como habilidade monolit; i
i nolitica, unitéria, que j i

momc:(:) eg:fau;t.llar (!o processo de desc:’vglvi::;‘l:ga e e e

descnvolvimcnlol:?;:“;n:n classica, contudo, enfatiza a sincronia, ou sej
ekt ultdnco de habilidades similares especilicas em ;a.do
Amwénfas'e st :ing;en(c sobre agencralidade dos esquemas co, il?»a 5
e e xca dos £squemas construidos pela crianga It:fan a ;::
larefas que requeiram o mesmo esquema se desenvolvam sirguk

lancamente, N i i
O enlanto, muitas pesquisas que se oricntaram por essa linha

tebrica demonstraram i :
que a sincronia de descnvolvime ili
rara . - nvolviment
mente ocorre. Ela é mais excegio do que regra geral, 0 das habilidades
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A tendéncia verificada a partir desses estudos entré os te6ricos neo-
piagetianos foi a de recorrer a um outro conceito, o de “afastamento” ou
"décaluge”, acatando a influéncia do meio s6cio-cultural sobre o descavolvi-
mento infantil, Dentre as influéncias contextuais que evidenciaram exercer
influéncia sobre o desenvolvimento inclucm-se fatores decorrentes do tipo
de teste aplicado para avaliar uma habilidade particular (estimulos, expec-
tativas ¢ conteiido especifico da tarefa) ¢ experiéncia da crianga (prética com
um tipo determinado de tarefa, familiaridade com o estimulo, ctc.),

Com a incorporagio do conceito de "deslocamento” ou "afastamento”
a nogdo de estigio de desenvolvimento ganhou um cardter distinto. Mais do
que ter o poder de descrever a performance tipica (e, portanto, esperada)
de uma dada crianga através de uma variada gama de tarefas relacionadas,
0s estdgios passaram a descrever um nivel 6limo de performance possivel
dentre uma séric de habilidades relacionadas cstruturalmente.

Assim, a0 se mover de um para outro estégio o limite méximo da ca-
pacidade de processamento cognitivo da crianga € elevado, porém, a expe-
riéncia cspecifica, bem como a complexidade da tarcfa determinam que ha-
bilidades irdo atingir esse potencial 6timo.

De acordo com Van Kleeck (1982) a nogio de "deslocamento® tem
poder explicativo em sua aplicagio ao desenvolvimento metalingiistico de
duas manciras. Primeiro, os tipos de performances metalingiiisticas ocorri-
das no perfodo das operagdes pré-concrelas ¢ concretas podem ser consi-
deradas como performances Olimas mais do que como tipicas.

Comprova-se tal poder explicativo ao se fazer a anélise dos resultados

de baterias de testes aplicados a estudantes da rede p(blica ¢ particular de
ensino que atestam que enquanto algumas criangas demonstram as habili-
dades correspondentes ao cstégio piagetiano muitas outras nio as eviden-
ciam. As diferengas individuais siio marcantes. Para endossar a pertinéncia
da proposta teérica de nio sincronismo tem-se inmeros exemplos de desa-
certos motivados pela insisténcia em querer impingir um padrio Gnico, uni-
formemente, a lodas as criangas. Muites profissionais do ensino, nessa ten-
tativa, ou classificaram seus alunos como "menos” capazes do que os que
conseguiam performances que s¢ enquadravam no estégio, ou se considera-
vam pessoalmente incapazes por ndo conseguirem que seus alunos obtives-
sem o resultado esperado no teste,

Dessa forma, uma vantagem da proposigio acima veiculada € a de que
¢la explica a variagao individual atribuindo-a (1) a experiéncias metalingifs-
ticas particulares difcrentes no decurso da historia da crianga, ¢ (2) a dife-
rengas endogenas.

A segunda demonstragio de poder explicativo, além da de conseguir
tratar a difcrenga de performance entre criangas difcrentes, € a de prever,
também, situagocs em que tipos similares de habilidades metalingiisticas
mostram padroes consistentes de surgimento muitos meses ¢ até alguns anos
apbs o scu aparecimento numa mesma crianga. Ou scja, a evolugio ndo se
da necessariamente de forma linear ¢ scm tropegos.

Para concluir tem-se que, apesar de todas as dificuldades teéricas con-
cernenles a0 tema em foco, um ponto de vista atrativo sobre a relagdo cons-
ciéncia metalingiifstica ¢ aquisigio da linguagem € o defendido pelos autores
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de uma habili-

€ preciso fuzé-lo sobre algo s um julgament
qucse considere sabi o
estabelecer comparagocs ¢ "attend 1o more tl!:”d e necossdrio

iéncia metalinglistica pressupoe em
cilmente poder-se-ia
pudesse refletir ¢ sub-

da habilidade lingtistica bisica,
Referentemente a0 assunto em pauta, a

seavolvimento infantil como um processo em

cursores do desenvolvimento, peri
L cnto, periodos de desenvolvime i
ditos ¢ periodos de estabilizagio de habilidudc: :xgxﬁlzzgftm;c

cidos, € claro, de que ¢ Enci
eislonst que essa cmcrgmcw./cvoluqéo/cswbili‘/acﬁo nio se da de

que coexistem periodos pre-

3. HIPOTESES SOBRE AS RELACOE NTRE

- LACOES E
comygtsemo E PRODUCAO LINGUISTICA E
CONSCIENCIA METALINGOISTICA

Out

Sﬁﬂlprzdugéo da lingua ¢ consciénciy mcl::icn;;?ari':.cmo o
dmnvo'"."mc'“ hipétese de que sc vai tratar ¢
56, aquisiao dowprcessn e e PV c0. D acordo comcss hipctc
independente da aquisics ¢ compreensio e produgio ocorrem de form
po, 0 dcscnvolvima-‘"llmgao da consciéncia metalingistica, Ao mesmo ¢ ;
nomeno. Mas ai o cametalinguagem ndo ¢ visto como um mero ¢ 9;'3-
mente na facili nda, & significincia desse desenvolvimento re e
wone na facilitagio de feitos lingafsticos ulterior Y

a da autonomia entre os
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2) as hubilidades de usar a lingua oralmente ¢ as habilidades de fuzer
julgumentos sobre a linguagem nio se desenvolvem concomitantemente no

Pode-se aventar aqui para iluminar o problema o conceito de “defasa-
gem” postulado por Vygotsky (1973) ¢ Luria (1988). Para esscs autores, a
linguagem ¢ uma atividude criadora ¢ construtiva do conhecimento, ¢, por
isso mesmo, transformadora, E nesse sentido que a aquisigio ¢ o dominio
da lingua escrita como forma de linguagem acarrctam uma mudanga subs-
tancial em todo o desenvolvimento cultural da crianga, Assim, a auséncia de
clementos da fula, tais como sonoridude ¢ entonagdo, a necessidade de subs-
tituir as palavras faladas por imagens de palavras, a necessidade de recriagio
¢ representagio da situagdo ¢ o interlocutor, & distincia, imagindrio, consti-
tuem circunstincias que tornam i cscrita mais dificil ¢ mais consciente desde
os scus primordios,

Dessa forma, ao apontar essa defasagem entre fala e eserita Vygotsky
destaca que a escrita, como um simbolismo de segunda ordem mediado pela
fala, apresenta problemas bastante considerdveis para a crianga, enquanto
forma de representagio convencional. Ele explica, ainda, que somente aos
poucos o clointermedidrio (fula) cnquanto suporte da escrita vai diminuindo
até desaparceer ¢, segundo cle, € 86 nesse momento que se torna possivel a
apreensio simbolica dircta e imediata do significado através dos signos cs-
critos. Ou seja, a captagao do "guercr dizer” ¢ do mecanismo de utilizagéo
dus marcas simbolicas de escrita fuzem com que cmerja a consciéncia me-
talingiistica do individuo.

A oulra hip6tese a ser considerada € a interacionisty. De acordo com
essa hipotese a aquisicdo dos processos de compreensio ¢ produgio niio
podem ser considerados isoladamente, pois que sio influenciados pela cons-
ciéncia metalingtistica, ¢, do mesmo modo, o desenvolvimento metalingiiis-
tico também o € pelo desenvolvimento fingiistico, Os processos interinfluen-
ciam-se, ndo havendo independéncia absoluta entre cles.

As premissas que cmbasam essa hipdtese sio as scguintes:

1) a consciéncia metalingistica Lem um importante papel na aquisigao
da linguagem antes do periodo de escolarizagio formal, bem como em as-
pectos de desenvolvimento, posterior, Lais como no de aprender a ler;

2) pré-escolares, hem como criungas mais velhas possucm algumas ha-
bilidades metalinguisticas,

Neste trubalho optou-se por considerar que as duas hipdleses devem
ser levadas em conta, excluindo-se da inicial a rigidez conccitual dos chuma-
dos estagios de desenvolvimento ¢ da segunda, climiando-se @ indefini¢ao
entre consciéneia de fulha ny comunicagio ¢ consciénein metalingiifstica.
Scgundo nossa perspeetiva, 0 dur-se conta de falbas na conversagio ¢ na
comunicagho constituem-se em precursores das habilidades metalinglisti-
cas, propriamente ditas,

Assim, a partir destes posicionamentos Leoricos estabeleccu-se que o
objetivo desse estudo seria o de determinar se, controlando-se o futor fami-
liaridade com a escrita, criangas em diferentes idades apresentariam respos-
tus qualitativamente diferentes ao fazerem uma avaliagio dos usos ¢ fungoes
sociais da eseriti
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4 - METODOLOGIA

4.1. Sujeitos

Os sujcitos deste estudo foram 15 criangas (9 do ini
mascu!mo) I'rcqficmadoras da Pré-cscola, 1* cc;fs(érics 3?;) (g?::l‘mAnfifi:ddc:
das criangas variaram de 5 a 8 anos, sendo que as cinco criangas de Pré-gs-
cola‘ tinham cinco anos, as cinco de 1* série variavam entre 6,0 ¢ 6,9 an
as cmooA“dc g;ssénc de 7,0 a 8 anos. { s

m das criangas, também scus pais foram sujcitos d
ponderam a algumas perguntas formuladas através djc um q:c:nmg?:
posto de perguntas abertas ¢ fechadas sobre a questdo da familiaridade com
a escrita. Buscou-se verificar através desse instrumento se os pais tinham no
mfmmo: graude escolaridade média — 2° grau completo — além de assina-
rem revistas, jornais, etc.; habitualmente, destinarem espago em seu cotidia-
no pl:;'a leitura de jornais, .rc‘{'mas ¢ livros ¢ utilizarem a escrita no desem-
{;ncﬁa('ilc q::ac:n a;vada:&: didrias, pcrmanecendo na amostra somente aque-
s ar{: os(‘::). emonstraram possuir tais pré-requisitos (empare-

4.2 Procedimentos

As criangas foram entrevistadas individualmente numa sala i
mente preparada de uma Escola da rede municipal de Ensino ¢ ux:i
v;s:as gravadas em fita casscte. As perguntas foram enderegadas aos sujeitos
pela pesquisadora enquanto a professora de classe (auxiliar de pesquisa) ia
:::)rcmvista,a:a'm‘i:: fic orgnm das criangas se comportarem durante a
i ey ecer um quadro mais completo da situagio

‘A sala destinada & realizagio do encontro foi organizada do seguinte

;sobrc uma mesa foram espalhados os segui i iai
the T guintes tipos de mat
:’ccu::a. guia Lclc.ﬁ')mco,.té(ulodc Nescau, receita de gclalipn:agcnd:;:;:c(::
= r:géu, dﬂ: ca.mlha, mapa, dfuonﬂrio. caderno de chamada, folheto
re:: édi':m politica, carné de loja, nota fiscal, taldo de cheque, bula de
Cnsesor caixa de l;':rqlédno. receita médica, revistinha em quadrinho, jornal,
- cgrama, livrinho de hist6ria, cartdao de Natal ¢ convite para aniver-
~ junto A mesa foram colocadas i i
S o o :as cadeiras ¢ as criangas do grupo esco-

As perguntas nort
£ g M:c igr: 7 9;8‘;‘ cadoras da conversa com as criangas foram adapta-

1. Vocé conhece algum dagueles materisis colocados em cima da
mesa?
2. Quer me alcangar aqui...? (nome do material escrito indicado para
ser trazido & pesquisadora pela crianga).

3. Como vocé sabe que isso ¢ um ...?

4, Vocé j viu isso antes? Onde?

5. Para que vocé acha que serve essc ...7

6. O que vocé acha que esté escrito aqui? (Onde comega ¢ onde ter-

mina a escrita de cada palavra).

7. Outras.

0 imento do trabalho foi cmbasado num teste adaptado de
Smolka (1989). Aprescntou-se s criangas portadores de textos originais
(lata de Nescau), cartelus com rétulos, logotipos de produtos, palavras ¢
letras, nimeros c frases a fim de que pudessem identificar ¢ nomear clemen-
tos j4 conhecidos, além de fazerem a leitura dos mesmos.

A apresentagio do material foi feita na seguinte scqiiéncia:

- Lata de Nescau: produto comumente usado pela classe média, ndo
acessivel a todas as criangas, porém conhecido da grande maioria através de
propaganda na TV, supcrmercado, clc;

- Aglicar Unido: rétulo. Produto considerado de primeira nccessida-
de, sendo acessivel a todas as cringas;

_ Coca-cola: tampinha de garrafa. Produto nio necessariamente aces-
sivel a0 bolso de todas as criangas, mas facilmente ideatificivel por clas;

— Coca-cola: escrito em letra de imprensa. Momento importante na
seqiléncia da descontextualizagdo: estabelecimento da distingio entre letras
(caracteres) ¢ o logotipo (relacionado ao proprio objeto concreto _ garrafa
de Cola-cola). Observagio da hipdtese da quantidade minima de letras. Di-
recionalidade da cscrita, segmentagdo (infcio ¢ fim da palavra) ¢ frontcira
entre palavras.

- RS-Porto Alegre

AQ - 0978: placa de carro, combinagdo de letras e ndmeros. Ambigli-
dade de O (letra ou nmero);

— OMENINOJOGABOLA: oragio escrita em letra de imprensa
maifiscula, sem 0s espagos convencionais entre as palavras. A Icitura desta
oracio implica acurada nogdo sobre extensio, seqiiéncia c estabelecimento
de fronteiras entre as palavras da oragio;

- A menina come bolo: letra cursiva, Percepgio ¢ indentificagio de
caracleristicas convencionais da escrita cursiva, Conhecimento da seqién-
cia, extensio ¢ direcionalidade da escrita.



5- RESULTADOS

As entrevistas demonstraram que i
propc;.:‘s 4 manler a conversa ¢ mqm%m;?cmzrﬁsm?m?m
i u;amc‘:;:c, observou-se acentuada variagio no grau de complclu:
of mpletu das respostas. Os sujeitos de cinco anos formularam as
cxp'l'i'm!s mais truncadas ¢ incompletas ¢ os de oito, as mais comple
calivas. i
Outro dado importante
nadas a ler tudo g?] :
dendo a pergunta em si.

As trocas de um por outro ti aterd i caixa

: po de material escrito — bul: i

:zr::dup. nota fiscal por carné = ocorreram no grupo de 7 3/‘3 goarnos. Jédc

o :c'::‘_’n::&t:nsggrc q{:)cx ;}udcnu utilizar um dado tipo de ;nnt'ctial escrit o‘:

Cag ungiio desse material ocor i

de 6,0/6,9 anos. A recusa a res el o
. 4 : ponder, ¢ 0s "niio sei” aconteceram sobr

no grupo de criangas de § anos, que demonstrou um comportamcnfgl:l!z

que as criangas de 7/8 anos mostraram-se
te estava eserilo nos materiais, nio apenas respon-

evitagao bustante acentuado, apresentand .
além da ndo-identificagio G e o rc::p_c'as_las breves ¢ incompletas,
Tabeld T Titicw obs rosmmts s o l;lau.rms eXpostos.
Grupo ctirio Resposta Res .
esposta Nio fes
complcta incompleta 0 Capondey
50-59 30% 40% 0%
6,0-69 72.5% 25%, 5

Categorius resultantes da andlise dos dados das entrevistas:
Nivel I - criangas de 5,0 4 59

- l:f“.’ rcc_onhccimcnlu do material, sem tentativa de in
Ga dizia ndo .cunhcccr € niio procurava interpretar o m
g “:sl:cl)cznhcqénegto do matcrial sem referéncia o text
oy Xpericncia pessoal ou lungio do material nu

- Reconhecimento do nome
conhe ou marca do material at
tos extra-lingiisticos, com referéneia inadequada ao lcxlo.mwEs R
Nivel 11 - criangas de 6,0 2 6,9

- Rgconhccimcn(o do nom
tos textuais correspondent s,

terprelagao. A
aterial escrito.

0 escrito, repor-
ma determinada

crian

© ou marca do material através dos clemen-

~ Estabelecimento de correspondéneia entre letras de palavras con-
textualizadas ¢ letras de palavras descontextualizadas.
— Reconhecimento da igualdade entre a palavra contextualizada ¢ a

palavra descontextualizada.

_ Conheccimento sobre clementos da escrita, uso adequado dos refe-
rentcs ¢, tumbém, de flexdes (género © ndmero).

— Distingiio entre o que € letra ¢ o que ¢ palavra, bem como uso de
pausas nos lugares certos ¢ eserita do (exto de forma completa.

— Distingdo, nomeagio ¢ relacionamento entre os diversos tipos de
letras usados em textos os muis diversos.

Nivel 111 - criangas de 7,0 1 8,0

— Leitura da maioria dos maleriais escritos compreensivelmente, evi-
denciando busca de atribuigio de sentido. Em certos casos a crianga lia o
Lexto sem a entonagio adequada € com muitas interrupgocs, posteriormente
refazendo a leitura de modo mais fluente.

— Estabelecimento da relagiio entre a seqiéncia, a exiensio © a scg-
mentagio das palavras escritas.

— Leitura de qualquer tipo de eserity compreendendo ¢ atribuindo
sentido,

6 . DISCUSSAO

Consistentemente com a hipotese de pesquisa comprovou-s¢ que a
consciéneia metalingiiistica das criangas em relagdo aos usos ¢ fungdcs da
linguagem escrita depende da maior ou menor sensibilidade ao texto escrito
enquanto parte de uma atividade social que dele faz uso para fins bem esta-
belecidos.

Par outro lado, de acordo com a literatura que embasou o trabalho, a
idade de estabilizagio da consciéncia metalingtistica parcee ocorrer, real-
mente, por volta dos 6/7 anos,

Ao que tudo indica o aprendizado sistemdtico da eserita — tanto no
que se refere a sui naturcza como com relagio a freqiientar/ndo freqiientar
a escolu — representa, um tipo de divisor de dguas ni experiéneia do indi-
viduo. Esse falo evidencia-se pelo tipo de respostas dus criangas de 5,0 - 5,9,
6,0- 6.9 ¢ 7,0- 8,0 anos. Pode-sc comprovar através das categorias resultantes
da andlise que a partir da familiaridade com a escrita ¢ as suas variadas
utilizagdes sociais, desenvolve-se como que um gradual refinamento de and-
lisc sobre a forma lingiistica ¢ maior acuidade no julgamento dos porqués
¢ para qués do uso da eserita,

Quanto a0 modo de enfrentar o problema, ou scja, quanto ao proces-
samento da aquisigio metalingiiistica, observou-se que ocorreu de fato um
progressivo afastamento do sujeito em relagio aos atributos identificadores
do objeto que ndo fossem os do proprio Lexto escrito,
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Nonu.uMwndmum-audcmwcmw.
tamanho, forma, medo de aprescatagio, €lc,, © ndo a propria escrita. Elas
m.qmdoolbmm,oobjclocomoumlodocnioapedalmcnle
a escrita do nome, por exemplo. J4 no nivel HI, o mais elevado, composto
pelas criangas mais velhas, a desvinculagdo dos atributos externos foi tama-
nha que ndo importanto as caracterfsticas com que lhes foi apresentada a
escrita, algumas delas conseguiram ler compreensivamente o texto, inclusive
com a entonagdo adequada, j& na leitura inicial.

Assim, constataram-se evolugio gradual e diferengas individuais ¢ por
iss0 mesmo, considera-se que os dados resultantes corroboraram as hipdte-
ses em discussio: evolugio, ou scja, estdgios evolutivos difcrenciados, ao
lado de influéncias séeio-culturais determinantes de ritmos evolutivos diver-
508,
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