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PSICOLINGUISTICA E EDUCACAO:
UM NOVO PARADIGMA
PARA A PESQUISA APLICADA’

JAN PRUCHA
Charles University, Praga

RESUMO

Nilo hé divida que a psicolingiiistica € uma fonte importante para a explicagdo
de problemas educacionais. Isso se deve 20 fato de que linguagem e comunicacio sio
elementos constituintes de processos educacionais. Como conseqiéncia, uma drea in-
terdisciplinar chamada psicolingiiistica aplicada a educaglo” se desenvolveu. Areas de
aplicagio da psicolingiistica no estudo de processos educacionais foram descritas
alhures (Prucha, 1988),

A metodologia da pesquisa em educacio ¢ outras ciéncias sociais tém passado
por mudangas importantes durante as duas Gltimas décadas. Uma das mudangas mais
relevantes & uma orientagio nova de pesquisa empirica que & geralmente rotulada
como paradigma pds-positivista. O novo paradigma foi elaborado em novas sborda-
gens de pesquisa, geralmente chamadas qualitativas, etnograficas, naturalistas, entre
outras. Quanto & pesquisa educacional, © novo paradigma ji foi manifestado em alguns
estudos empiricos (ver, entre outros, o *"International Journal of Qualitative Studies in
Education").

O foco principal deste trabalho & explicar a relevincia do paradigma pds-positi-
vista (qualitativo) na pesquisa educacional. O argumento do autor é que estudos empi-
ricos na drea de psicolingiistica aplicada 4 educagdo deveriam utilizar a metodologia
qualitativa como um importante instrumento de investigagdio da comunicago humana.

ABSTRACT

There is no doubt that psycholinguistics is an important source for explaining
educational pmblems.ThlsisdmmmefunhmhngmgeMoomnmiuﬁonm
constituent elements of educational processes. As & consequence, an interdisciplinary
field of research called “cducationally applied psycholinguistics” has developed. Areas
of application of psicholinguistics in the study of the educational processes have been
described elsewhere (Prucha, 1988).

Methodology of research in education and other social sciences has passed
through important changes during the last two decades, One of the most relevant
changes is & new orientation of empirical research that is generally labeled as the post-
positivistic paradigm. The new paradigm has been elaborated in new approaches of re-
search usually called qualitative, ethnographic, naturalistic, and other. As for educa-
tional rescarch the new paradigm has already been manifested in a number of empiri-

" Comunicacio apresentada no 4* Congresso Intermacional ds ISAPL, Bologna, 1994. A tradu-
¢iio do original inglés foi feita por Elen Jane Medeiros Azambujs, do Ceniro de Pesquisas Lin-
gilisticas da PUCRS.
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(Mmme) paradigm in edqatioml rescarch. The pulbnrk argument is that empirical

INTRODUGAOQ

Em sua palestra de abertura no I Seminari icoli
nario de Psicolingiiisti
riané. ?o!is, 1993) Slama-Cazacu (1993) expressou a opinido gﬂ: ém (I:ilo-
vida justa, a saber: i
"A eficiéncia, porém - ¢ mesmo a existéncia
. : cia, — desta 4rea, i-
:zlmgﬁisuca _apllfada), ¢ fungdio de sua fundamentagio tedrica, : dLeAp((:iZ::
modelo psxcohng{ils(ico no qual sua pesquisa se baseia” (. 5)
ton Eu actescentaria que a eficiéncia da PLA também depende de suas
es‘me.tod?logicas. ou, de maneira mais geral, do paradigma de pesqui-
:: ?‘s:wlfnguhuea Geralmente pxgmdigma ¢ entendido como um comple-
¢ h'Mop.msESe.': € crencas compartilhados pelos representantes de uma dis-
?:e s l;wntéfnl‘ca que orientam maneiras de planejar, executar e interpretar
sa, outras palavras, paradi igni pesqui
res olham o mundo que tentam estudangm. R -
Psicolingiiistica aplicada ¢ educacio tém mui
: i icad muitos problemas de i
r:“.'se mutuo (a drea da psicolingilistica aplicada & educagio foi descr?tam;:
cha, 1998). Por outro lado, a pesquisa em psicolingilistica ¢ a pesquisa
:m educagio sio onent?dns por seus proprios paradigmas. Entretanto, se
éemos em mente a t.“malldade da psicolingiiistica aplicada i educagio i'sto
- uma melhor explicagdo dos usos da linguagem em ambientes educ;cio-
mﬁ:c:;l::: :;: ;n;c‘:der - ::::o.a psicol?ngﬁistica - como fend-
ooy rados sob a influéncia do paradigma da pes-
Portanto, os propdsitos do presente trabalho sdo:

I) desc - : :
(1 e marzvu mudangas recentes no paradigma da pesquisa educa-
(2) discuti ey —

) e cadrl algumas de suas implicagdes para a psicolingiiistica

1-MUDANGAS NO PARADIGMA DA P
EDUCACIONAL e

Geralmente o paradigma que orienta a i i
s uisa iplt
cientifica ndo ¢ definido formalmente porque m pancc:‘el::?u:;s:ngﬁ
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de maneira informal, isto &, através de opinides comunicadas oralmente,
tradigdes, rituais, preferéncias ¢ preconceitos, ctc. Ha, porém algumas in-
dicagdes que refletem o paradigma de pesquisa que pode ser constatado
através de exploragdes "cientométricas”. Uma delas € a andlise de fontes
de informagio (também chamada analise de referéncia). Esta andlise tam-
bém tem sido utilizada em psicologia ¢ psicologia educacional. Por exem-
plo, Walberg e Haertel (1992) analisaram padrdes de referéncias em peri6-
dicos de psicologia educacional nos Estados Unidos' ¢ com isso puderam
descrever a situag@o atual da disciplina.

Conduzi uma andlise semelhante referente & pesquisa educacional
(Prucha, 1993, ndo publicada) e tentei identificar quais sdo as caracteristi-
cas mais importantes que refletem o paradigma atual da pesquisa empirica
em educagdo. Trés tendéncias podem ser constatadas:

~ a interdisciplinaridade (multidisciplinaridade) na pesquisa educa-

cional

— uma abrangéncia ampla de tpicos cobertos pela pesquisa educa-

cional

— aceitagio da nova abordagem chamada metodologia qualitativa,

Na seguinte segdo descreverei brevemente as tendéncias menciona-
das acima, enfatizando a Gltima.

1.1 - Interdisciplinaridade na pesquisa educacional
A pesquisa educacional realmente é uma drea multidisciplinar.

Atualmente fendmenos educacionais (p. ex. aprender, ensinar, 0 ambiente
de sala de aula, comunicagio professor/aluno, &xito, etc.) sdo estudados e
explicados ndo somente em vista da teoria (que ¢, por sua natureza, tam-
bém interdisciplinar) educacional (pedagogica), mas com a utilizagdo ¢
métodos de varias outras disciplinas. Para exemplificar: aprender a partir
de textos (em particular livros-texto e outros materiais instrucionais) & um
campo interdisciplinar de investigagdo onde teorias de didatica, psicolin-
giiistica, lingiiistica textual, psicologia da aprendizagem, teoria da comuni-
cagdo verbal ¢ outras devem ser aplicadas, A razdo € que 0 processo men-
cionado é um complexo de fatores qualitativamente diferentes e, portanto,
niio pode ser explicado adequadamente do ponto de vista de uma discipli-

na isolada’

! E de ineresse mencionar squi que entre os trinta periddicos citados mais freqientemente
mohm&bfmnwhmlpwoungmmmdmudmmpﬂﬁlpdm-
gilistico, p. ex., Journal of Verbal Leaming and Verbal Behavior, Journal of Reading Beha-
viw.Mmydeo‘uiMemm.lmmbémanemdurdwbamm
educacional & pesquisa psicolingiistica,

2 Athures deseavolvi um modelo integrado explicando a aprendizagem com 1EXI0s COMD Uma
interaclio de fatores diditicos, lingilsticos, semiinticos € outros (Prucha, 1987).
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A tendéncia da interdisciplinaridade na i i

pesquisa educacional foi evi-
denf:iuh. novamente, por descobertas cientométricas, Por exe:nplo, 'I\‘xgr
e‘Ktulu: ( | 98!). descobriram nos Estados Unidos que a pesquisa nas cién-
cias sociais (pa.ncologia. sociologia, antropologia, economia ¢ outras) é
uma fq;:‘e :::c;gl parala compreensdo da educacio, Essa conclusio & ba-
seada' : ados que ilustram fluxos de informacdo entre i
ciéncias sociais, pesquisa educacional e prética cdumionall.)iq‘ti:;:mm:

(adaptada de Turn i i
no gmm er ¢ Kiesler, 1981, p. 187) ilustra a relagdo encontrada

FIGURA |
Padrio de fluxos de informagdio
pesquisa nas
ciéncias sociais
l 00 0,
40% 26% gl
pesquisa g 0% i
o prética
educacional 30% > |educacional

Os niimeros sdo médias i )
o e percentuais de referéncias (N = 47,462) dadas a periddicos

A figura mostra que, por exemplo, 40%

) : + P , 40% das fontes de informa
:l;‘huz:::s n;f pesquisa educacional vem das ciéncias sociais, enquanto ;2
¢ m(;ll ormst;a.o oposto representa aproximadamente 10%, etc.

mente a interdisciplinaridade na pesquisa educacional tem al-

cam;ado tal grau que, de fato, nenhum problema-chave de processos edu
:::nom‘ns pode ser !esf)lvido sem a utilizagio de conhecimentos e método;
comvdrétas 9utras dxscnplinas..A psicolingiiistica também est4 entre elas
0 € evidente, p. ex., em linguodiditica (metodologia do ensino de li i
guas — ver Prucha, 1990), 4

Assim, 0 novo paradigma de i i carac

; pesquisa educacional -

rizado por um alto grau de interdisciplinaridade que inchrx,ioadlegmnasscr o
xes também com a psicolingilistica. e

1.2 - Abrangéncia tematica da pesquisa educacional

Entre os cientistas fora da esfera i
. educacional (incluindo psicolin-
gcmmr bltambérn) gemlmemc se acredita que a pesquisa educacio‘:xsal trata
m'p_ 0 emas relacionados exclusivamente a0 ambiente escolar ¢ aos seus
lJeitos, isto €, alunos e professores. Isto esta longe da situagio atual,
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O escopo temitico da pesquisa educacional é muito mais amplo do
que era com apedagogiauadicional.(iemlmenmpode-udiwqueape&
quisa educacional sbrange todas as dreas da vida social nas quais alguns
processos educacionais participam. Tais areas podem ser rotuladas como
"ambientes de aprendizagem"” (Fraser, 1985). Essas 4reas incluem salas de
aula, escolas e outras instituigGes de instruglio formal, além do ambiente
familiar, o local de trabalho (com processos de treinamento profissional,
treinamento vocacional na empresa, educagdo corporativa), desenvolvi-
mento de pessoal, lideranga ¢ geréncia em vérias organizagdes, ambiente
clinico (com interagdo médico/paciente), entre outros.

O que ¢ caracteristico do processo educacional contemporineo (e o
que faz novamente algumas pontes com a psicolingfiistica) ¢ que os pro-
cessos educacionais que ocorrem em virios ambientes de aprendizagem
sdo explorados como sendo socialmente ¢ culturalmente determinados.
Isto significa que, p. ex., maneiras de educar criangas em familia sdo estu-
dadas com respeito a oportunidades de comunicagio filhos/pais em dife-
rentes tipos sécio-culturais de familias, ou estilos de ensino em escolas sdo
explicados como dependentes dos padrdes culturais em sociedades ou gru-
pos étnicos particulares, efc.

Nesse respeito, a pesquisa educacional cobre uma gama ampla de to-
picos relacionados a atividades sociais em ambientes dentro e fora da es-
cola. Uma parte desta pesquisa ¢ representada pela sociologia da educaglio
e uma nova ramificagdo de pesquisa denominada etnografia escolar (ver
parte 1.3).

Para ilustrar a ampla abrangéncia temética da pesquisa educacional,
fiz alguns cileulos simples baseado na Enciclopédia de Pesquisa Educa-
cional, especificamente sua edi¢do mais recente — 6" ed. - (Alkin, 1992).
Ela apresenta 16 dreas amplas de topicos como Contexto da Educagdo,
Curriculo, Educagio de Excepcionais, e outras. Essas dreas sio diferencia-
das em campos mais especificos de pesquisa como Treinamento ¢ Desen-
volvimento de Gerenciamento, Educagdo em Enfermagem, e outros (a0
todo mais de 250 campos), Estes sdo novamente especificados por concei-
tos-chave (aproximadamente 9.000 itens). Uns 60% deles tém algumas re-
lagdes com linguagem e educagio. Assim, a relagdo com a psioolingﬁlstica
€ novamente aparente.

1.3 — Metodologla qualitativa na pesquisa educacional

Da mesma forma que a abordagem gerativista chomskiana fez uma
"revolugio” na lingiiistica, a metodologia qualitativa influenciou dramati-
camente o pensamento sobre fendmenos educacionais. O que isto signifi-
ca?
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Durante seus quase 150 anos de desenvolvimento, a pesqui empiri
\ & pesquisa =
cs.unedum.lofoieonmuldademdocomomodelodasci&ncmm
rais. O paradigma positivista tem sido governado por principios como:

— alcangar a maxima objetividade possivel na i
quif:ador assume a posigio de ob:etvador cxtl::gmsa' ki

- vcnﬁfac.io de hipéteses formuladas a priori através de dados

guan.mauvamcmc elaborados

~ inferir generalizagdes confirmadas estatisticamente a partir de

uma amostra representativa de todo o conjunto de fenémenos (su-
jeitos).

Scm' divida a abordagem positivista tem levado a uma alta exatidio
nas ciéncias sociais bem como na pesquisa educacional. Em particular.
métodos de medida ¢ aliagdo educaciona sio compariveis,por su pre-

e refinamento, a procedi a i
ey p imentos paralelos que sio usados em socio-

.'Enmm.dwdeosamswhéumaaiticammwéaborda
posmvista.na pesquisa educacional. Talvez o principal fluxo de objegg
tfnha surgido da sensagfio que a metodologia positivista ndo leva em con-
sideracdo as visdes dos sujeitos que sio estudados por pesquisadores ex-
ternos. Outra objeglio era que a aplicagdo de técnicas estatisticas através
ﬁo :l’:nce dt:e um alto nivel de exatidio formal ndo pode explicar as pecu-
iaridades de casos individuais, i individuai
e e isto &, alunos individuais, professores, au-

Passo a passo, uma nova metodologia na i i
sido desenvolvida e utilizada. E a mb‘?nmp”f;‘fwmm t:zn
q«mlma. etnogrdfica ou abordagem pés-positivista, Atualmente hé vasta
lxtemm'a que wm esta metodologia (p. ex. Bogdan e Biklen, 1992).
Alén} disso, um periddico especial, o /nternational Journal of Qualitative
Studies in Education, tem sido publicado desde 1988.

Quais so as principais caracteristicas da metodologia qualitativa?

(l).A fundamentagdo filos6fica da metodologia qualitativa ¢ a feno-
menologu} (E. Husserl e outros). Segue-se que a abordagem qualitativa
tenta explicar os processos educacionais através dos olhos dos sujeitos que
atuam no processo. Por exemplo, na fenomenografia, que é uma das rami-
ficagdes da pesquisa qualitativa, o estudo da aprendizagem no ambiente
escolar é centrado no que os alunos pensam sobre sua propria aprendiza-
gem, que significado ou sentido lhe atribuem (Marton, 1991). Em outras
palm esta Magm tenta analisar como os agentes do processo edu-

cacional experienciam, percebem ou entendem os diferentes aspectos da
educacdo (p. ex. conteiido ¢ contexto da aprendizagem de uma lingua).

U.m exemplo pode ser extraido do estudo de Marton (1991) sobre a
aprendizagem a partir de textos académicod. Enquanto, em estudos positi-
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vistas tipicos, os pesquisadores tentam encontrar resultados deste tipo de
aprendizagem em termos do que ou quanto os aprendizes adquiriram com
a leitura de textos, na abordagem positivista os pesquisadores estiio mais
interessados na experiéncia de aprendizes individuais do evento da apren-
dizagem. Como relatado por Marton (1991), pelo uso de entrevistas por-
menorizadas descobriu-se que os alunos entendiam o mesmo texto de vé-
rias maneiras diferentes:

"0 fato que o texto como um todo teve alguns significados distinti-
vamente diferentes para os alunos, nos pareceu ser uma variagdo muito
mais significativa no resultado da aprendizagem do que as diferencas no
niimero de fatos ou proposi¢des mantidas" (p. 187).

(2) A fonte de dados qualitativos sdo os ambientes naturais com to-
das as suas condigdes usuais, nio laboratérios ou ambientes artificiais, Os
principais meios para a coleta de dados sio os aplicados em etnografia ou
antropologia cultural, ou seja, observagio participante, trabalho de campo,
entrevistas com sujeitos, estorias reais e outros. Por exemplo, a emografia
educacional na Inglaterra (Woods, 1988 ) ou o Grupo de Praga de Etno-
grafia Escolar (1 Semindrio Checo-Canadense sobre a Pesquisa Qualitati-
va na Educagdo, 1993) descrevem a vida na sala de aula e na escola como
siio percebidas pelos participantes reais desses ambientes. As falas e as es-
térias dos participantes (alunos, professores) obtidas nas entrevistas e con-
versas sio as fontes para a construgdo de um quadro sobre o ambiente
educacional.

(3) O produto da pesquisa qualitativa é a descrigdo, um relato deta-
Ihado de casos individuais que tenta apresentar todas as caracteristicas,
episddios, enunciados que poderiam ser relevantes para a compreensio
dos fendmenos em estudo. Os enunciados elicitados pelos agentes dos am-
bientes educacionais sdo registrados através de anotagdes "ad hoc" e perié-
dicos de reflexdio dos pesquisadores e, depois disso, reproduzidos em rela-
torios de pesquisa.

O seguinte exemplo da fala de um professor (extraido de Klusak,
1993) pode ilustrar esta abordagem:

"Cada aula tem seu "fluidum", uma ¢ a de que vocé mais gosta, outra
é a de que menos gosta. Cada aula tem seu clima. Praticamente nao ha
duas aulas iguais. H aulas para as quais vocé detesta ir e hd outras que
vocé adora" (sublinhado por J. P).

A partir de afirmages como esta, 0s pesquisadores desenvolvem in-
terpretagdes sobre as percepgdes reais da vida em sala de aula de seus su-
jeitos.

Para resumir,

"0 objetivo dos pesquisadores qualitativos é entender melhor o
comportamento e experiéncia humanos. Eles buscam compreender os pro-
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cessos pelos quais as pessoas constroem o significado e descreve
) F : uais
sdomes:ign{ﬂcado:: (Bogdan e Biklen, 1992, p. 49). it
A pesquisa qualitativa na educagdo tem sido aceita em muitos paises
como a contraparte da pesquisa positivista, "tradicional”. No momento
por exe;:gif. cursos sobre a metodologia qualitativa s@o incluidos em nl-'
gumas dades de educagio nos Estados Unidos (Glesne ¢ Webb, 1993)
¢ em outrc:s palses Estut_ios qualitativos siio regularmente apresentados
nm;onfermczu mternaclo?ais da Associagdo Européia para a Pesquisa
em . gmxdizqem e Instrugdo (EARLI, abreviagdo do inglés European As-
socnau:n for Research on Learning and Instruction), e outros,
0 mesmo tempo, porém, o debate sobre os lados positi i
. , porém, positivo ¢ negati-
vo da metodologia qualitativa continua. Geralmente a objegdio mais c:?::
concerne 4 "generalizabilidade™: a descrigio de casos finicos por métodos
qualitativos nio fornece resultados que permitam inferéncias sobre outros
casos, ou seja, ndo é Possivel generalizar. Desta forma, é dificil desenvol-
ver co:{clusbes que scjam validas para todos 0s casos.
as isto ndo pode ser tratado como uma falha da metodologi i
F ser t ologia quali-
m;): :l;o;rdagmnmgm mtanvn pretende descrever o que é pam‘cula?'. en-
Vista procura universais. Essa abordagens
ndo sdo contraditorias, mas complementares. 8 s

2 - IMPLICACOES PARA A PES
s QUISA DA PSICOLINGUISTICA

Como discutido anteriormente, a psicolingiiistica aplicada pode
e ‘ ente, con-
:nbu:' para uma explicagio mais adequada dos fenbma‘:os edug::’ionais.
ﬂs;o mais aparente no campo da aprendizagem e ensino de linguas ¢ me-
:smm:aistudo de outros processos educacionais (Prucha, 1988, 1990). Por
outro lado, porém. pergunta-se se a psicolingiiistica pode se beneficiar da
pesquisa educacional, em particular, de sua metodologia qualitativa
Durante sua histéria a psicolingiiistica tem-se desdobrado cm vérias
correntes que usam diferentes abordagens metodoldgicas. Algumas delas
e?:plwam o uso da linguagem por individuos em termos de concepgdes so-
cioculturais ou contextuais; outras, em termos cognitivos ou mentais. Pare-
ctl:t.wemrcumo. que todgs as concepgdes da psicolingiifstica até agora
olham para os usos da linguagem segundo a perspectiva do uisad
externo, ou seja, da maneira positivista. Raramente sio enoon;r”::os mol‘
dos psicolingilisticos que aplicam a metodologia qualitativa., 4
— Tenho em mente a abordagem que foi chamada por Wright (1990)
ti(kmcompmeu:sao empitica" ' isto ¢, interpretagdes de significados ou sen-
b c;r:pamlhados por individuos que s¢ comunicam que ndo podem ser
atados somente através de observagdo externa. Por exemplo 0 método
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da estoria real queénudon'aetnognﬁadaeducaqlopm obter conheci-
monwsobreosigniﬁcadoqueaeducwﬁotcmnahiswﬁlpessoddupu-
soas, ndo & usado na psicolingiiistica da mesma forma para adquirir co-
nhecimento sobre o significado ou papel da linguagem ¢ comunicaglio a0
longo da vida das pessoas. Iss0 & o que foi expresso por Snow (1992) com
respeito @ pesquisa psicolingiiistica do desenvolvimento de segunda lin-
gua:

*__modelos baseados em lingua estrangeira tendem a enfatizar fato-
res intelectuais como a aptiddo... enfatizando menos fatores como acesso a
contato social com falantes nativos, motivagio, € 0 significado sociocultu~
ral da L2 na vida do aprendiz" (p. 16-7, sublinhado por I P).

Através da utilizagdo da orientagdo da pesquisa qualitativa (além do
que existe até agora) os psicolingiiistas conseguiram explicar a natureza ¢
o significado de alguns fendmenos psicolingiiisticos latentes como, p. €x.,
consciéncia sobre a linguagem ou habilidades metalingilisticas. A razdo é
que tais fendmenos sio melhor entendidos em termos dos significados e
intengdes do sujeito em vez de serem explicados em termos de causalida-
de.

Em outras palavras, a psicolingiiistica, ao aplicar a abordagem quali-
tativa, deve preocupar-se com a perspectiva participante” (Woods, 1988).
Os psicolingiistas deveriam formular questdes como: Que suposigdes as
pessoas fazem sobre o uso de sua lingua? Que sentido extraem da pritica
da comunicagdo durante suas vidas? Como experienciam a aquisigdo da
linguagem no ambiente escolar? ¢ assim por diante.

Em conclusio, desejo mencionar pelo menos um exemplo relaciona-
do com a abordagem qualitativa na psicolingiiistica aplicada & educagdo. E
o estudo conduzido por Blanchet e Blanchet (1994) na Franga. A investi-
gagdo que fizeram trata do efeito de trés ambientes escolares (sala de aula,
consultério do médico da escola, pétio) sobre varidveis psicolingiiisticas
na situagdo de conversa de criangas com adultos.

Os sujeitos eram 15 criangas (meninos e meninas) de oito anos de
idade de uma escola no centro de Paris. Cada crianga recebeu a mesma
instrugdo (falar sobre a escola, os amigos, o professor); as entrevistas fo-
ram gravadas e submetidas a uma andlise de discurso proposicional. Os re-
sultados evidenciaram que as criangas realmente produziam um tipo espe-
cifico de discurso dependendo do ambiente no qual a comunicagdo era
conduzida. Por exemplo, houve uma distribuigio significativamente dife-
rente de marcadores de discurso em todos os trés ambientes como, p. €X.,
nimero médio de proposigdes (mais baixo na sala de aula, mais alto no
ptio), freqiiéncia de referentes de niicleo, conectivos, marcadores modais
¢ temporais, € outros.

Entretanto, o que & importante do ponto de vista da metodologia
qualitativa € a explicagdo das razdes por que as diferencas mencionadas
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acima ocorrem. Por que as criangas - quando realizando a mesma tarefa
oomunicaivn.iuoé,pmdwh:doummmﬁvasobuomemtdpicoe
com o mesmo adulto — comportam-se nos trés lugares de maneiras dife-
rentes,? Certamente isto ndo pode ser causado sé por fatores fisicos.

A explicagdo dos autores leva em consideracio os diferentes signifi-
cados que as criangas atribuem aos trés ambientes. Mais explicitamente,
um ambiente particular muda a compreensio da crianga da situagdo toda,
a compreensio das razdes da produgio de uma estéria. Por exemplo, as
entrevistas no ambiente de sala de aula produziram um significado de rep-
resentagio do entrevistador como professor. Como conseqiiéncia, a fala
das criangas no ambiente de sala de aula foi como em um exame, caracte-
rizada por um baixo rendimento e estilo enumerativo (poucas conjungdes).
Por outro lado, a entrevista no pétio minimizou a representagiio de "peda-
£0go" ¢ levou a um rendimento mais alto, mais marcadores de subjetivida-
de ¢ estilo narrativo,

Como os autores concluem, os estudos indicam em que medida o es-
tilo ¢ conteddo do discurso dependem do ambiente no qual uma entrevista
¢ produzida e do significado e interpretaciio do ambiente respectivo feitos
pela crianga.

Em outras palavras, este exemplo mostra que a pesquisa psicolin-
giiistica sobre o uso da linguagem em ambientes educacionais tem que le-
var em consideragdo o significado ¢ a interpretacdo dos sujeitos desses
ambientes.

Geralmente isso significa que a psicolingtiistica — como "ciéncia
multidisciplinarmente conectada” - também precisa utilizar o paradigma
pds-positivista para o estudo de problemas que relacionam linguagem e
educagdo.
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