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RESUMO

A leitura e a escritura sio reflexo uma da outra. No ambiente escolar o5 alunos
estlio em permanente contato com ambas. Em especial esse contato se dit com textos
expositivos. Com o objetivo de poduoonwibuirpanumamo-:pmdingemda lei-
tura ¢ da escritura mais consciente, pesquisou-se a existéncia de uma correlagiio positi-
vameacotmienﬁznclodauuuumenmelhmproduclodomnlextoexpositivode
causagio, alcancadas através da leitura comentada (com instrugdes quanto & estrutura
domto)emeonfeoclodcorpniznmmﬁcos. Um grupo de alunos do 1° ano do
rgrau(Gl)foicxpomilem‘comemdadcmxbsexpociﬁvosdecummoeodm
tado na confecgdo de organizadores grificos sobre esses textos. Outro grupo (G2) teve
wmmmikﬁmdoemm.msuinghﬂosum‘lioewoonwﬁdodosmm
Soiichndocaprodmimnmmdemmﬁpologi-elmpmdcmamnq\mdo-
Mﬁocomqumapenineuteshumttgiupmeksuﬁliudumsmmodumm

ABSTRACT

Thepreumpuperhamﬁvcemcibuﬁonwwudsnisingm:mmessof
mdamumﬁnwﬁﬁngmdmmgpmcmAmofmu(Gl)Mbm
amtuweﬂuuncntoemnmmulbomitﬁeydsomeivedguidamouhowm
designgnphicugmizmAnothmm(GZ)onlymdmdmalyudm.th
ukedmpmeﬁnmekindofmnwcllummswefnquectionnairo.lhc(il
perfomed better than G2, part that supports the hypothesis that the methodology pro-
posedmhmeabothnwmuofaunﬁmhxtmmdprmdon. Results
show positive correlation between deeper awareness of structure versus better text pro-
duction.
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1 - INTRODUGAO
A convivéncia da autora deste artigo no meio escolar
mostra
nele os alunos.sl.o constantemente expostos & leitura de textos pmvcm:tu:
tes, na sua maioria, de livros diditicos, chamados livros-texto. Mesmo que
eles niio tenham acesso aos livros propriamente ditos, os textos que os ;un-
fessor:'lhu apresentam sio,.cm geral, reprodugdes desses livros-texto.

- ¢ita essa constatagdo, julgou-se que seria proveitoso analisar a rela-
[ entrema_nreocpqioenproduciodmmwsnacscoh. Como essa é
uma nr.:a bmme.ampla, optou-se por especificd-la, fixando-se no se-
guinte tema: uma andlise da relagio leitura/escritura na recepgiio e na pro-
dugio Ad:l textos expositivos de causagio.

tulo de breve esclarecimento sobre a ti i i i
/ _ pologia escolhida, pois sua
oouceltu;aqio serd mais detalhada na revisdo da literatura, considct:;e tex-
tt:‘::xpcmltwo aquele que tem o propésito de explanar, descrever ou infor-
Essa tipologia, por sua vez, apresenta subdivisdes i

‘ 0 ‘ . Entre essas subdi-
visbes, t:;(:r-sc‘d :os text::q:cpomﬁvos de causagdo, que sdo aqueles es-
truturados através de uma éncia de
e eventos que sdo relatados num en-

Nessa anilise, pretende-se mostrar, através de i
use, s uma pesquisa experi-
mental, que a leitura comentada (como denominou-se a leitura com irxlg;w
qbessobrea'mnuado texto lido)eaoonfeocﬁodeorganizadoresgrﬁﬁ-
cos proporcionam mcomcienﬁzagiomaiordammdotexloexpo-
sitivo de causagio e uma melhor produgdo textual, havendo uma correla-
¢80 entre essa conscientizago e a melhor produgio do texto.

2-0 PROBLEMA

Entre as atribuigdes da escola, ressalta-se a de
_ : fazer com que o al
:e_f;;ncompetentcnalelmemosuim.ﬂacompeténcia ness;;o‘i,s im
mm:‘lxqm;edmdoht:nhaumbmdmmpcnbomdme
e possa car pleno éxito nos disversos setores da vida

Apesar desse papel relevante, o ensino da lin

] s gua materna tem

unt;;falhummomohnmwnmiwdempﬁremfﬂm.m
conf unglohnpmmntfpodemdadammaumamﬂormtem
entre_alcmmeacsmumnoonsino.Eumadasmaneimsdepromover
es:a integragdo e proporcionar a0 educando instrugdes quanto & recepgiio
¢ & produgdo de textos, para que ele possa, de maneira consciente, melho-
rar seu desempenho em leitura & escritura. .
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3 - REVISAO DA LITERATURA

Serdo apresentados a seguir 0s tépicos que serviram de suporte na
fundamentagio tedrica da pesquisa. Esses topicos procuram mostrar como
se estabelece a relagio leitura/escritura, que fatores facilitam o aprendiza-
do da produgdio de textos, bem como trazer esclarecimentos sobre 0 texto

expositivo.

3.1 - A leitura e a escritura

A leitura e a escritura sio um processo de construgdio do significado
(Tierney ¢ Pearson 1983, p. 568). Nesse processo, tanto 0 leitor como o es-
critor procuram adaptar suas percepcdes sobre seu parceiro na negociagio
da composigdo do significado. Para Tierney e Pearson (1983, p. 579), "a
leitura é como a imagem espelhada da escritura”.

Por serem reflexo uma da outra, a leitura ¢ a escritura ndo podem ser
analisadas separadamente. Conforme Squire (1983, p. 582), a leitura e a
escritura sio duas faces do mesmo processo cognitivo, Elas sdo processos
do pensamento que esto essencialmente inter-relacionados.

Esse aspecto interativo é observado também em Clark e Haviland
(1977), para quem leitor e escritor estabelecem uma espécie de contrato

entre si.

3.2 - Fatores que facilitam o aprendizado na produgao textual

Entre os fatores que proporcionam um melhor aprendizado da pro-
dugdo textual, destacam-se a leitura como influenciadora da escritura e a
conscientiza¢do alcangada através da instrugdo.

3.2.1 — A leitura como influenciadora da escritura
Estudos de Shanahan (1984), Eckof (1983), Goodman e Goodman
(1983) ¢ Smith (1983) mostram que a relagdo leitura/escritura varia com 0
desenvolvimento da leitura: aprende-se a escrever a partir do que se 1&.
Esse desempenho na leitura e na escritura esté intimamente ligado &
sensibilidade do leitor e do escritor para a estrutura do texto (Bracewell,
Frederiksen e Frederiksen, 1982; Spivey e King, 1989; Slater ¢ Graves,

1989; Hiebert, Englert e Brennan, 1983).
A sensibilidade 4 estrutura do texto facilita a recordagdo do material

lido e a organizagdo de textos escritos (Richgels ¢ colaboradores, 1987,
Taylor, 1980; Britton e colaboradores, 1982; Carrel, 1990).
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3.2.2 - A conscientizagéo através da instrugéo
Algumas pesquisas mostram que a instrugdo em leitura
lvendo
estrutura do texto faciﬁmammpmenslodessemmeaapmm‘;:nd:
produgio de textos de mesma tipologia (Squire, 1983; Armbruster, Ander-
son ¢ Ostertag, 1987; Slater e Graves, 1989),

Para Cal.kms (1989, p. 190), "quando os estudantes estio profunda-
mente absorvidos nos temas de suas matérias, a instrugdo formal pode
levi-los a novos niveis de compreensdo ¢ as intervengdes feitas pelo pro-
fessor podem fazer com que experimentem, testem e aprendam."

Mgelg McGee e Slaton (1989), considerando também a importin-
cia da instruglio, propdem um método em que se usam amostras de passa-
gens bem estruturadas de textos expositivos de livros-texto para auxiliar os
alnnc?s a se tornarem mais conscientes de como as idéias sdo organizadas e
:‘ehcxonadas no que eles Iéem ou escrevem, bem como para auxilid-los a
erem o contedo de scu material mais efetivament reverem
terial informativo mais claramente, scipes i

Aqui € importante abrir parénteses para salientar

: que a proposta des-
ses autores serviu de embasamento a metodologia utili
po para ologia utilizada nesta pes-

Como se pode ver, Richgels, McGee ¢ Slaton (1989) i
) y consideram a
instrugdo em leitura um fator de grande importincia na conscientizagdo

t.
ducsuunn:asflosmxtosporpmedosalunos.
e Essa idéia é refocqada. em Vygotsky (1989, p. 86-7). Para esse autor,
uma relagiio wlfeua entre o desenvolvimento mental e o aprendizado
da leitura ¢ da.escma. Gragas a esse aprendizado, o individuo "realmente
toma-.se consciente do que esté fazendo e aprende a usar suas habilidades
conscientemente,"

Considerando de mancira mais genérica, de acordo com Luria
( 1991.- p. 196), "a consciéncia é a habilidade em avaliar as informagdes
i;unsbnas, :em resp::dc;c afelas com pensamentos e agdes criticas ¢ em re-

tragos de meméria de forma que tragos ou agdes passadas possam
usadas no futuro." s -y og
A consciéncia, conforme Pain (1991, v. | #

f s . 1, p. 51), "como reflexo das
fo_rmat;aes gnelhow orgamudas pelo pensamento, ndo serve apenas para
ativar a espiral da realimentagdo entre operagdo e produto, mas principal-
mente P'::SFM% (;: pe;;m"ento proprio com o alheio.”

Teire , P- 26), "a conscientizagdo implica, pois, que ultra-
passemosaesfgn«pmﬂneadeapmnsiodamﬁdade,panchqumnosn
uma esfera critica na qual a realidade se d& como objeto cognoscivel & na
qual o honfefn assume uma posi¢do epistemolégica.”

Explicitando 'jo poder conscientizador do processo de leitura”, Silva
(1986, p. 19) conceitua a consciéncia como "um atributo estritamente hu-
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mano, qmpoasibilitnohomemdewobn'u alargar as suas representagdes
do mundo."

Vendo de modo mais especifico, conforme Benveniste (apud Gom-
bert, 1992, p. 2), a habilidade metalingistica referc "a possibilidade de fa-
urmosubsmeanoslevantammmemdaungmgem.dcmirmos
nés mesmos sobre ela, de contemplé-la, enquanto fazemos uso dela em
nosso raciocinio e em nossas observagdes.”

Salientam Yavas ¢ Haase (1988, p. 31) que "a consciéncia metalin-
giifstica ¢ geralmente definida como a capacidade do individuo de tratar a
linguagem como um objeto de andlise ¢ reflexdo."

Reforca Flores (1992, p. 51) que a consciéncia metalingiiistica
“pressupde, sobretudo, tomar a lingua como um ‘objeto’ de atengdo, mais
do que apenas usé-la como instrumento de comunicagio."

Donmal (1991, p. 108) utiliza o termo "consciéncia da linguagem",
definindo-a como sendo "uma sensibilidade para a percep¢do consciente
da natureza da linguagem e suas regras na vida humana."

Para esse autor (Donmal, 1991, p. 116), o objetivo do trabalho com a
conscientizagdio por parte dos professores ¢ desenvolver, aumentar ¢ enri-
quecer, com relagio & linguagem, a percepgdo, a apreciagio, o discern-
imento, o entendimento, a sensibilidade, a consciéncia ¢ 0 desempenho de
seus alunos.

Conforme Gombert (1992, p. 152), "o desenvolvimento metalingiils-
tico parece ser de fundamental importincia na aquisigéio da escritura", pois
"a manipulagfo da linguagem necessita de uma reflexiio consciente.”

Com relagdio 4 leitura, Gombert (1992, p. 165) diz que a maioria das
habilidades associadas a ela sdo de natureza metalingiiistica.

De acordo com Yavas ¢ Haase (1988, p. 34), "¢ bastante provavel
que, quanto mais competente 0 individuo se torna em leitura maiores tam-
bém passam a ser suas habilidades metalingiisticas."

Para Donaldson (apud Gombert, 1992, p. 177), a consciéncia meta-
lingilistica é um efeito do aprendizado escolar, em especial do aprendizado
da leitura.

Poersch ( 1992, p. 145 ) também valoriza o papel da escola na apren-
dizagem e na formagdo de consciéncia metalingiliisticas: "E através da es-
cola que a crianga adquire consciéncia do sistema lingilistico; consciéncia
essa que ters papel importante no desenvolvimento de seu pensamento.”

Esse posicionamento ¢ ratificado em Vygotsky (1989, p. 79): "O
aprendizado escolar induz o tipo de percepgio generalizante, desempe-
nhando assim um papel decisivo na conscientizagiio da crianca dos seus
proprios processos mentais. Os conceitos cientificos, com o seu sistema
hierdrquico de inter-relag3es, parecem constituir o meio no qual a cons-
ciéncia e o dominio dos objeto se desenvolvem, sendo mais tarde transferi-
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dos a outros conceitos ¢ a outras dreas do pensamento. A consciénci
ﬂmivachepicﬁm:ﬂvésdospomisdocmhechne:wecimdﬁ;::

) Num momento em que, talvez por m interpretagdo de determinadas
wmas.comooeonsuuﬁvixmo.opmomoemino-aprmdimgunpuecc
estar todo centrado apenas no aluno, esta pesquisa espera estar colaboran-
dopannfmoi.mpmmeldaescohdopmfessoredainm
em especial no ensino de lingua materna, na formagdo da consciéncia me.
talingilistica, através do desenvolvimento de atividades envolvendo a re-
cepgdo e a produgdo de textos expositivos de causagdo,

O professor de lingua portuguesa deve levar em conta que "Nio pre-

cisamos ter medo de ensinar, mas precisamos pensar cuidadosamente sob
os tipos de input dados pelos professores que serdo fitei e
(Calkins, 1989, p. 191). ¢ ST
Nio que se queira relegar o aluno a segundo plan i
A plano, mas é preciso le-

"A aprendizagem pode ser definida, de modo muito geral,
co.lnoopmcenodamndulodocotmecimuno.moh&,m
priamente fatando, auto-aprendizagem, pois as estruturus mentais
nio atuam no vazio (...).
..Podehm.unconmrﬁda,lmodidlﬁmo,pdoqmlo
me@ummmmwmiomumwdtaﬁmmu
condicdes de experimentaciio que The permitirdo tirar conclusdes.
Ma.sme_omrmmmbuedeuislﬁmdu,mmso
dcndumﬁ'cagiooomounocwdemirdemodelopmnmn
;‘mmmmmmm e 80 qual o sujeito retorna

a8 3 que por essa via ter conc
do.” (Pain, 1991, p. 80, v.2) = i o

3.3 - O texto expositivo

Como a nomenclatura de tipologia textual utilizada nas atividades de
recepgio ¢ produgdo de textos realizadas nesta pesquisa ainda nio é de uso
corrente em nosso meio, sio apresentadas a seguir a conceituagio de texto
:g::mvo e sua classificagio, dando-se &nfase ao texto expositivo de cau-

3.3.1 — Sua conceituagao

: De acordo com Slater e Graves (1989, p. 141-4), um bom texto ex-
positivo ¢ aquele que possui as seguintes caracteristicas:

a) E informativo — A fungdo priméria do texto expositivo é apre-
sentar ao leitor informagdes sobre teorias, predigdes, pessoas,
fatos, datas, especificagdes generalizagBes, limitagdes e con-
clusdes. Porém, ele deve ser mais que informativo: deve ser
compreensivel e estimulante,
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b) E explanatério ~ Um bom texto expositivo incorpora esplana-
¢bes ¢ claboragdes significativas sobre os clementos citados
anteriormente no nfvel informacional.

¢) K diretivo - O autor, através desse meio, fornece sugestdes ex-
plicitas (introdugdes, titulos, subtitulos e sumérios) pard-auxi-
liar os leitores na identificagio das idéias principais ¢ informa-
¢oes de suporte. Adicionalmente, a0 longo do texto, o autor
pode fomecer declaragdes sobre informagio significativa e im-
portante, colaborando com o leitor na identificagdo de concei-
tos, defini¢des e explanagdes cruciais

d)  Possui narratividade -~ Um bom texto expositivo possui atribu-
tos narrativos que se incorporam a exposigdo. Breves anedotas,
fabulas, contos ou historias podem ser incluidos na exposigdo
para ilustrar seus pontos e para fazer a informag3o mais com-
preensivel, interessante e estimulante.

3.3.2 — Sua classificagao

Calfee ¢ Curley (apud Slater ¢ Graves, (1989, p. 148-9) propSem
cinco categorias para os textos expositivos: descrigdo, ilustracdo, seqiién-
cia, argumento e persuagdo, ¢ funcional. Essas categorias, por sua vez, ¢
subclassificam, conforme se pode observar no esquema claborado por es-

ses autores que aqui € reproduzido.

DESCRICAO

Definigdo — A definicdo ¢ elaborada a partir do significado de um
termo. Ela pode identificar tragos, usos ou relagdes com outros objetos,
eventos ou idéias conhecidos.

Divisdo e classificagdo - A divisiio distingue as partes ou membros
de um objeto ou classe. A classificagdo relaciona grupos de objetos, even-
tos ou idéias de acordo com o principio da similaridade.

Comparagio e contraste — A comparagdo generaliza similaridades
iminentes entre duas ou mais entidades, enquanto o contraste enfatiza as
diferengas,

ILUSTRACAO

Analogia — A analogia ilustrativa é uma comparagdo entre dois dife-
rentes objetos ou atividades com o propésito de explanagio.

Exemplo - E a ilustragio através de uma exemplo de instdncias tipi-
cas ou salientes.
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SEQUENCIA
Pmcmo-Opmcessoéumasédedeimﬂndneonemdas(desm-

volvimento de procedimento tnico) i
\ que resultam em alguma -
decisiio, um produto, um esforgo de algum grupo, S i

Causa e efeito — E uma i
- . ’ seqiiéncia de eventos que sdo relacionados

ARGUMENTO E PERSUASAQ

Raciocinio dedutivo — E um argumento de generalidades i
cularidadu,ondeaconclusﬁomﬁnmeawseguedaspmh::: =

Raciocinio indutivo ~ £ um argumento de particulari
: _ particularidades
neralidades. Determinado resultado pode ser caracterizado como ll’;l?sgo:

:;:nos provével, dependendo da forga da evidéncia em relagdo a conclu-

Persuasio — E uma linha de argumento colocada completamente,
apresentando as idéias de maneira mais convincente. A corregdo do argu-
mento ndo é necessariamente um critério.

FUNCIONAL

Introdugdo — E uma declaragiio inicial em que o autor indi
‘ utor ind
pg:;odewmetsmummbémammehammooqmws;tdcm
vido.
Transigdo — Estabelece um plano para integrar a info i
’ . rmagdo prévia

com a informacdo seguinte. Enfatiza a re tre idéi

: g lagdo entre idéias ou explana va-
: Conclusdo ~ Geralmente inclui revisio de material tematico. Amarra
Jjuntamente algumas linhas de pensamento deixadas incompletas,

3.3.2.1 - O texto expositivo de causagéo

Os textos que aparecem no esquema anterior com a denominagio
: d
textos de causa e efeito sio chamados por Richgels, McGee e Slato:
::89) de textos de causagdo, nomenclatura adotada na presente disserta-
o ognmform'e cwmamom,l "a estrutura do texto de causagdo inclui co-
_ seus elementos, além da disposicdo ia"
(Richgels, McGee ¢ Slaton, 1989, p. 168), o i
Sio esses autores que chamam a atengdo i i
‘ para dois elementos impor-
tantes a serem considerados na leitura e na produgiio de textos cxposmvo;
as palavras-chave e os organizadores gréficos, .
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3.3.2.1.1 — As palavras-chave

Na estrutura de um texto expositivo de causagiio, conforme Rich-
gels, McGee e Slaton (1989, p. 172) as palavras-chave sfio aquelas que ex-
pressam as circunstincias de causa, dando informagdes sobre a afinidade
das idéias nesse texto e satisfazendo assim a qualidade diretiva desse mes-
mo texto.

Garcia (1982, p. 55) faz um levantamento do que ele denomina "vo-
cabulario da 4rea seméntica de causa".

Infante (1991, p. 121) retoma esse levantamento, acrescentando ou-
tras palavras (substantivos, adjetivos, verbos, advérbios, preposicdes, con-
jungdes), locugdes ¢ expressdes que indicam causa e conseqiiéncia.

Estudos de Spyridaks e Standal (1987) comprovam qu. palavras, fra-
ses ou asseveragdes, chamadas por eles de sinais, facilitam o aumento da
compreenséo.

3.3.2.1.2 - Os organizadores graficos

Além da observagdo de palavras-chave, Richgels, McGee ¢ Slaton
(1989) propdem a confecgdo de organizadores graficos nas atividades que
envolvem a estruturagio de textos expositivos de causagdo, a fim de ensi-
nar o conteido de uma passagem ¢ mostrar como esse conteddo foi estru-
turado ou organizado.

Conforme Condemarin ¢ Chadwick (1987, p. 230)1 "o organizador
gréfico apresenta um diagrama esquemdtico dos conceitos mais importan-
tes ¢ dos termos adicionais empregados pelo autor. O manejo desta estru-
tura serve de apoio ao estudante para compreender o conteldo do estudo,
recordé-lo ou elaborar relatérios escritos.”

Salientam as autoras que niio existe um padrio Gnico para elaborar
um organizador gréfico, cuja escrita pode adotar diferentes modalidades.
Sua estrutura dependera do professor, das experiéncias pregressas dos alu-
nos e da ordem ¢ organizagéio que o autor tenha dado a0 texto.

Estudos de Derry (1984), de Slater, Graves ¢ Piché (1985), e de Al-
vermann (1981), mostram os efeitos positivos dos organizadores estrutu-
rais na compreensdo e na memoria em prosa.

Conforme Ausubel (1960, p. 271), o aprendizado ¢ a retengdo de um
material verbal ndo-familiar, mas significativo, pode ser facilitado pela in-
trodugdo de organizadores auxiliares.

Foi utilizado na presente pesquisa 0 modelo de organizador gréfico
para texto expositivo de causagiio proposto por Richgels, McGee ¢ Slaton
(1989, p. 182), o qual é reproduzido a seguir:
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ESTRUTURA DO TEXTO DE CAUSACAO

| Efeito importante |
[ Causa importante ]
Causa Causa
contribuinte contribuinte m(:::;nm

| Detalhe I Detalhe Detalhe

@ ete. ete.

A observagio das palavras-chave e a confecciio de organizad

¢ ores
gréficos vio auxiliar na competémm de leitura. Segundo Neis (1987, p.
i?:' ser competente em leitura, entre outras qualidades, implica ser capaz
mmma:ew”m@mw&adeumwmim
tribui¢do em parfigrafos"”. . o

4 - DEFINICAO DO PROBLEMA

Com o objetivo de pesquisar a existéncia de uma correlagio i

Dojo tiva

mu:e.amnsamnudodammneamelhorproduclodeumt;zia-

positivo de w. alc:‘nqada.s através da leitura comentada de textos

dessa mesma tipologia e da confecgdo de organizadores

ram-se trés hipoteses: i i
4.1 - A leitura comentada de textos expositivos de causagdo e a

orientaclio na confeccio de organizadores gréficos proporcionam
conscientizagiio maior da estrutura de textos dessa mesma tipologia. S

4.2 - Essas mesmas atividades levam a
o4 expodiiiveie o - uma melhor produgdo de tex-
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4.3 — Existe uma correlaglio positiva entre a maior conscientiza¢io
dammndethtosexposiﬁvosdecaWeamelhorpmduciodctex-
tos dessa mesma tipologia.

5 - PROCEDIMENTOS

5.1 - Amostra

Como amostra, trabalhou-se com 35 alunos do 1° ano do 2° grau da
Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus Professor Gentil Viegas Cardoso, locali-
zada na Grande Porto Alegre, no municipio de Alvorada ~ RS. Desses alu-
nos, 20 pertenciam & turma 1101 (grupo experimental — G1) e 15, & turma
1102 (grupo de controle G2).

5. 2 - Coleta priméria de dados
5.2.1 — Descrigao dos instrumentos

5.2.1.1 — Metodologia de abordagem do texto

O grupo experimental (G1) foi exposto i leitura comentada (com
instrugdes sobre a estrutura do texto lido) de textos expositivos de causa-
qioeoﬁcnndomconfeociodcorganimdoms graficos.

O grupo de controle (G2) teve acesso a leitura dos mesmos textos
fornecidos a G1, porém com uma outra abordagem, limitando-se sua and-
lise ao nivel de compreensdo do conteido temético.

5.2.1.2 — Textos para leitura

Os dez textos fornecidos aos alunos foram retirados de livros de His-
téria do Brasil destinados ao 2° grau, do Jornal Mundo Jovem e das Revis-
tas Deciséo ¢ Vida e Saiide. O critério para a seleglio dos textos foi a estru-
turagdo por causagdo com palavras-chave explicitas.

5.2.1.3 — Produgao textual

Esse instrumento constitui-se de uma folha pautada contendo a se-
guinte solicitagdo de produgdo de um texto expositivo de causagdo:

Um fato preocupante que vem acontecendo nas tiltimas décadas ¢ 0
grande aumento do consumo de drogas entre os jovens. Elabore um texto
dizendo por que ¢sse consumo tem aumentado tanto.
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5.2.1.4 — Questionério sobre a produgéo textual

Esse questiondrio ¢ constituido de perguntas relativas as estratégias
utilizadas pelos alunos para produzirem seus textos; perguntas cujas res-
postas fornecem dados que permitem verificar a conscientizagio da estru-
tura do texto expositivo de causagdo:

I — Antes de comegar a escrever o texto, vocé certamente fez al-
gum esquema, mentalmente ou por escrito, Por qué?

2~ Que passos vocé seguiu na elaboragdo desse esquema?

3~ Que recursos vocé utilizou para sair do esquema e partir para a
construgdo do texto?

4 - Vocé acha que o tipo de solicitagdo feita determinou o tipo de
texto que vocé produziu? Comente.

5~ Como vocé procurou estruturar suas idéias no texto?

6~ O que levou vocé a optar por tal forma de estruturagdo?

7~ Para poder expressar suas idéias, além das palavras ligadas ao
assunto proposto, vocé utilizou palavras que se faziam neces-
sérias devido ao tipo de texto solicitado? Quais?

8- Qual a importdncia dessas palavras na construgio do tipo de
texto que vooé produziu?

9- Como vocé classificaria o tipo de texto que produziu?

5.2.2 - Aplicagéo dos instrumentos

As atividades de anilise ¢ produgdo textual foram realizadas em 14
encontros de dois periodos de cinglienta minutos cada um, no perfodo de
27/05/1993 a 07/07/1993, aproveitando periodos destinados as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Literatura, cuja professora ¢ a autora deste artigo.

Nos dois primeiros encontros foram aplicados, a ambos os grupos,
respectivamente, o instrumento de produgdo textual e o questiondrio sobre
a produgéo textual.

Nos dez encontros que se seguiram, trabalhou-se em cada um deles
um texto expositivo de causagio diferente.

Em cada encontro, num primeiro momento os alunos de G1 faziam
uma leitura silenciosa, e depois a professora fazia uma leitura em voz alta,

Feita a leitura, ela propunha uma anilise oral sobre o contetido do
texto, levantando algumas questdes.

Num segundo momento a professora fornecia orientagdes sobre a es-
trutura dos textos, a utilizagio de palavras-chave em cada um deles, sua
denominagdo: texto expositivo de causagdio, ¢ a confecglio de organizado-
res graficos sobre eles.

O trabalho com G2 se restringia is atividades feitas nos primeiros

momentos, fazendo-se uma andlise mais aprofundada de cada item levan-
tado.

166

Nosdoisﬂlﬁmoscncmmapliumn.neaunbososgxupososma-
mos instrumentos aplicados nos dois primeiros encontros.

5.3 - Levantamento dos dados
5.3.1 — Instrumentos

5.3.1.1 — Ficha de anélise das produgdes textuais e
i fei de leitura comen
Tendo em vista que, quando foi feito o trabalho .
com G1, foi salientado aos alunos que uma boa maneira de estruturar utr_n
texto expositivo de causagdo € citar na introdugdo, em parégrafo wpeci i
co. as causas; explicité-las, em pardgrafos especificos, no desenw»lvuneu-f
to’e concluir, também em pardgrafo especifico, retomando o assunto e fa-
zendo uma avaliagdo do que foi abordado, foi claborada a ﬁcha de anilise
para as produgdes textuais que & apresentada logo a seguir, tepdo como
ponto de partida esses critérios. Atribuiu-se uma pontuagdio de cinco a zero
paracadaumdemsilcns,conformeotextofosseobedccendoounlows
itérios estabelecidos, numa gradagio. ey
¥ Como mmbémsesalientouonsodepalavm-chgvepandandémdc
causagdio, igualmente se atribuiu uma pontuagio de ¢inco a zero para sua
utilizagdio ou nfio.

FICHA DE ANALISE DAS PRODUGOES TEXTUAIS
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5 a0 .

Contelido

Cads ums das causas é explicitada

Apenas algumas causas s8o explicitadas

O desenvolvimento traz causa(s) nova(s) que ndo aparece(m)
na introdug3o, explicitando-a(s)

O desenvolvimento traz causa(s) nova(s) que nio aparece(m)
na introdugdo, ndo a(s) explicitando
Nenhuma causa ¢ explicitada

O texto ndo apresenta causas

Forma

Cada causa é explicitada em um pardgrafo especifico
mmammapﬁcindamunwm

Todas as causas aparecem explicitadas em um pardgrafo énico

O texto ndo apresenta divisio em parigrafos, mas as causa 3o todas
explicitadas (
Ha divisio em pardgrafos, mas apenas alguma(s) causa(s) (sdo)
explicitada(s) (
Ommmﬂ&vﬂomwaomdmm

¢ explicitada (
Hé divisio em pardgrafos, mas as causas nlo sdo explicitadas (
O texto nilo apresenta divisio em pardgrafos e as causas nio sio

. (

CONCLUSAO

Conteudo
Fumrem-dudoqm!'odupomnomwefummtdo

do assunto discutido (
Apenas faz uma retomada do que foi exposto no texto (
hmmmwmamm&mm&ef&b(
Nio ha conclusdo (

Forma

Aparece em pardgrafo(s) especifico(s) (
Aparece junto ao filtimo pardgrafo do desenvolvimento (
Olaxbnlomdividoempﬂptfu.mndhﬁmmncmciuuo(
Hé divisdo em parigrafos, mas ndo hé parigrafo conclusivo (
Omnlowudiviﬂoemplﬂanfosenlosodisunmnmhulo(

PALAVRAS-CHAVE
Aparecem

I~ e~ -

SE=
=3

—— .
TER
o~~~

==f

Nio aparecem, mas hi idéia de causaglio no texto
Nio aparecem e nilo hi idéia de causagio no texto

Obs: N* = quantas palavras-chave diferentes aparecem
Ptq-m‘muomldevmuuqnefomnutilimlupahvrmhzve

—
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Os nlimeros que aparecem 20 lado dos parénteses correspondem &
pontuagdo atribuida a cada item.

5.3.1.2 - Ficha de andlise dos questionarios

Para analisar os questiondrios, foi elaborada a ficha que & apresenta-
da logo a seguir, atribuindo-se uma pontuagdo de dois a zero para quando
o aluno desse a resposta desejada, se aproximasse ou se afastasse dela (v.

5.2.1.4).
FICHA DE ANALISE DOS QUESTIONARIOS

NOME; TURMA:

Questio [ De Aproximou-se da resposta Distanciou-se da
N° dsqxrgm) desejada (1 ponto) resposta descjada (zero)

Pré-teste | Pos-teste | Pré-teste Pés-teste Pré-teste | Pés-teste

oo |~ A |n|H | W N -

5.3.2 - Tabulagao dos dados
Os dados obtidos através das fichas de andlise das produgdes tex-
tuais e dos questionérios resultaram nas quatro tabelas que seguem:
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TaBBLAT |

Escores obtidos pelos alunos de G1 na consciéncia metalingiiistica Mobddo:pdmm::g’;‘nfwmd&wiammmm
Escores Obtidos Escores Obtidos
A Pré-teste  Pésteste  Diferenca A Pré-tests Pés-teste  Diferenga
1 12 18 6 1 9 12 3
2 8 12 4 2 8 10 2
3 - 12 4 3 s 10 5
4 10 16 6 4 7 3 1
5 n 16 5 5 7 9 2
6 8 1 3 6 6 8 2
7 0 7 7 7 12 13 1
8 6 10 ) 8 6 7 |
9 8 13 5 9 9 10 1
10 8 15 7 10 7 8 1
1 13 14 1 1 2 . 1 -1
12 9 14 5 12 7 7 0
13 10 15 s 13 10 12 2
14 10 18 8 14 12 12 0
15 9 12 3 15 12 10 -2
16 6 12 6 Total 129 147 18
17 " 13 4 Média 8.6 98 12
18 6 1 5
19 10 14 4
20 6 17 1
Total 169 270 101
Média 8,45 13,5 5,05
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Escores obtidos pelos alunos de G1 nas produgées textuais

TABELA IIT

s Escores Obtidos
Pré-teste Pos-teste Diferenca

! 28 35 7

2 27 11 s

3 24 11 9

4 29 33 4
S 32 33 1

6 27 18 .9
7 16 bX) 7
8 31 13 R

9 21 11 10
10 20 35 15
11 26 1 7
12 26 29 3
13 20 15 6
14 29 11 2
15 16 35 19
16 24 29 5
17 26 13 N

18 31 18 13
19 28 13 5
20 29 26 -3
Total 519 607 88
Média 25,95 3035 44
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TABELA IV
Escares obtidos pelos alunos de G2 nas produgdes textuais

Escores Obtidos
Ao Pré-teste Pos-teste Diferenga
1 26 25 1
2 12 21 9
3 27 25 -2
4 3 3 0
5 21 23 2
6 33 27 -6
7 28 3 -3
8 27 24 -3
9 28 24 -4
10 30 29 -1
11 30 3l 1
12 28 27 -1
13 32 32 0
14 33 25 -8
15 31 27 -4
Total 417 402 -15
Média 278 26,8 -1

5.4 - Anédlise das hipéteses

5.4.1 — A consciéncia metalinglistica
A andlise da tabela I mostra que houve uma sensivel melhora na
consciéncia metalingiifstica na maioria dos alunos de G1, comparando-se
oseseoresdopésedoprb—teﬁeobddosmmpostadoqucsﬁonﬁrio.
Aplicado o Teste-T para Amostras Emparelhadas, pode-se verificar
que a diferenca encontrada € estatisticamente bastante significativa em ni-
vel de 0,05 (5%). O valor-t & 10,21.
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Na tabela II encontram-se os escores obtidos na resposta ao questio-
nirio sobre a consciéncia metalingiiistica de G2. Na maioria dos casos
houve uma diferenga positiva, mas em nivel bem inferior ao resultado de
Gl.

Aplicado o Teste-T para Amostras Emparelhadas, verifica-se que a
diferenga encontrada em G2 na consciéncia metalingiiistica ¢é estatistica-
mente significativa em nivel de 0,05 (5%) com valor-t igual a 2,81, mas
esse niimero ¢é bastante inferior ao encontrado em G1 (10,21),

A partir das tabelas I e II, foram elaboradas as tabelas V e VI, nas
quais encontramos, respectivamente, o total de escores e a média desses
escores obtidos por G1 e G2 na consciéncia metalingiifstica. Pode-se veri-

ficar que hé diferenca positiva para G1.
TABELAV
Total de escores obtidos por G1 e G2 na consciéncia metalingilistica
Grupo Escores Obtidos
Pré-teste Pos-teste Diferenga
Gl 169 270 101
G2 129 147 18
Gl-G2 40 123 83
TABELA VI
Médias de escores obtidos por G1 ¢ G2 na consciéncia metalingilistica
Grupo Escores Obtidos
Pré-teste Pos-teste Diferenga
Gl 845 13,5 5,05
G2 86 98 1,2
Gl -G2 -0,15 37 385

Através da Andlise da Varifincia, verifica-se que essa diferencga en-
contrada ¢ estatisticamente significativa em nivel de 0,05 (5%): a razdio-f é
31,9197,

Com esses dados, vé-se entdio confirmada a primeira hipétese: a lei-
tura comentada de textos expositivos de causagiio e a orientagdo na con-
fecgdo de organizadores grificos proporcionam uma conscientizagdo
maior da estrutura de textos dessa mesma tipologia.
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5.4.2 — A produgéo textual : e
Observando a Tabela 111, pode-se verificar que a maioria
de G1 obteve melhora na produgio textual, comparando-se o ps com o
este,
g Aplicando o Teste-T para Amostras Emplrel.hadns. constata-se que a
diferena positiva encontrada & estatisticamente significativa em nivel de
0,05 (5%), obtendo-se um valor-t de 2,81. _ .
A tabela I'V mostra que em G2 ocorreu um fendmeno inverso: houve
um decréscimo na produgdo textual.
Ao ser aplicado o Teste-T para Amostras .Eu.lpm!hadas. obtém-se
um valor-t de — 0,96, que nio é estatisticamente significativo.
AstnbelasVIIcVIll.elnbondasapartirdPstabelaslllelV,mos-
tram,mpectivamcnﬁe.sdifemwpositivasobﬂdaspor(il com relagdo
aGZnototaldeescomenasmédiasdessesesoomnaspmduobestex—
tuais.

TABELAVII 1 .
Total de escores obtidos por G1 e G2 nas produgdes textuais
Grupo Escores Obtidos
Pré-teste Pés-teste Diferenga
G! 519 607 88
G2 417 402 -15
Gl1-G2 102 205 103
TABELA VIII
Meédias de escores obtidos por G1 e G2 nas produgées textuals
Grupo Escores Obtidos
Pré - Dif
Gl 25,95 30.35 44
G2 278 26,8 -1
Gl-G2 -1,85 3,55 54

i ianci - diferengas
licando a Analise da Varidncia, constata-se que ¢ssas
sdo es?a!:inicamcme significativas em nivel de 0,05 (5%), obtendo-se uma
razdo-f de 6,8803.
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Buu'dldouquilevmhdosoontbmmawgnndahxpém' i
;ale
&;mnyammﬁm&umbcnoﬁenmomco;fe:g
mmorgammdoresﬁp"lm grificos levam a uma melhor produgdio de textos dessa

5.4.3 - A correlagéo entre a consciéncia m
€ a produg&o textual A

s Comparando a produgiio textual e a consciéncia metalingiifstica de
bac:o d}:és-testc, obtém-se um coeficiente de correlagio (Alfa de Cron-
) de 0,4585, considerado estatisticamente significativo em nivel de
0,05 (5%).
Fazendo a mesma comparagio em G2, obtém-se um coeficiente de

correlagdio (Alfa de Cronbach) de isti igni
i ) de 0,2019, que ndio é estatisticamente signi-

Somandooseecomdosdoisgruposecompamnd i
§ : 0 a consciénci
:;etalmgﬁ(mea ¢ a produgio textual no pés-teste, obtém-se um oocﬁcien::

correlagio de Pearson de 0,5164, que ¢ estatisticamente significativo
em nivel de 0,05 (5%).

Esses indices corroboram a terceira hipétese: exi

E . : existe uma correl:
positiva entre a maior consciéncia da estrutura de textos expositivo:gzz
causaciio ¢ a melhor produgio de textos dessa mesma tipologia.

5.5 - Andlise dos resultados

Os dados desta pesquisa mostram como
que tanto para G1
houve uma }:_)elhora na consciéncia mctalingﬁlstic:, embora com l:x:: gx%
fm positiva de quase quatro vezes mais para G1 (v. 5.4.1). Essa gran-
de diferenga 'é resultante das atividades de leitura comentada e de clabora-
¢do chorganmdoresG grificos feitas com G1.
 Quanto a G2 também ter obtido uma melhora, acredita-
seja.('kcorrenwdofatodeosalmos!exun lidoosmeanosdusl::z:::l(a
wnv . . g
ﬁlm osdecausacioqueGlcsefamﬂhnudoumpomooomsuawtru-
Esse mesmo grupo, contudo, ndo obteve uma melho
) ra na
textual (v. 5{.4_12), embora tenha sido comprovada a existéncia de mﬂl::‘lcf:
relagio positiva entre 0 aumento da consciéncia metalingtiistica a melhor
produgdo de mndotcxto expositivo de causagio (v. 5.4.3).
Observan 3 média de escores obtidos por G2 na
produgdo textual
:::l ﬁtm (tabela .VIII). percebe-se que esse grupo obteve um melhor re-
- queGl.-Smndesecq)emquenopés-temGZtivmumresulta-
pelo menos |§ual ou um pouco melhor que o do pré-teste. Contudo, ob-
servou-se uma diferenca negativa nessa média. '
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Acredita-se que, embora os alunos de G2 tenham se conscientizado
um pouco mais sobre a estrutura do texto expositivo de causagdo, suas
produgdes textuais no pos-teste tenham decrescido em qualidade porque,
como ndo tiveram as atividades de instrugdo quanto & estrutura de textos
dessa tipologia, eles nfio encontraram motivo para escrever novamente o
mesmo texto solicitado no pré-teste.

6 - CONCLUSAO

Obteve-se um resultado satisfatério apds o experimento. Conforme
s esperava, o grupo experimental (G1), que teve acesso a leitura comenta~
da e & orientagio para a elaboragio de organizadores gréficos, obteve um
melhor resultado dentro do proprio grupo € com relagiio ao grupo de con-
trole (G2), tanto na produgio textual quanto na conscientizagio da estrutu-
ra do texto.

Acredita-se assim ter conseguido realizar o intento de fazer uma pes-
quisa que pudesse contribuir para o ensino-aprendizagem da leitura e da
escritura,

Num momento em que esse processo parece estar todo centrado ape-
nas no aluno, espera-se poder, também, estar contribuindo para um resgate
do papel do professor como orientador, da instrugo como metodologia e,
por conseguinte, da escola como elemento formador.

O resultado apresentado neste artigo € apenas um recorte nas amplas
possibilidades de pesquisa na drea da relagdo leitura/escritura. Sugere-se,
para pesquisas futuras, outras possibilidades, como a aplicagio do mesmo
experimento aqui relatado em textos expositivos de outras subclassifica-
¢Oes e em textos de outras tipologias. Acredita-se ser interessante também
verificar como se processa sua aplicagdo em diferentes faixas etérias e ni-
veis de instrugdo,

Como a principio se pensava em fazer a pesquisa com alunos da 8*
série do 1° grau, mas ndo foi possivel, tendo em vista que, consultadas
mais de quarenta obras, ndo foram encontrados em nimero suficiente tex-
tos expositivos de causagdo que sc enquadrassem no modelo desejado,
pois a maioria dos livros traziam apenas esquemas ou textos que muito se
aproximavam a eles, seria também proveitoso fazer um estudo sobre a in-

fluéncia do contato com textos desse tipo na produgio escrita dos alunos.
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