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RESUMO

Este estudo sbordou o desenvolvimento da consciéncia metapragmética de cem
(lOO)aimchmezmunwmclOmmdeidndc,thmtdompec-
tivamente a Pré-Escola/Nivel B, 1%, 2*, 3* e 4" séries do | Grau de Escolas Pdblicas ¢
Particulares de Porto Alegre, que atendem a uma populaclio de alta, média e baixa ren-
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mmm&oummesﬂoammmm.c&ibpam
dedoiaﬁposdepmwm:(l)epipmomm(omhmbacito)ea)mw
(conhecimento explicito).

Os dados foram classificados segundo categoarias estabelecidas com base no
wweemfmmamm&nmwmnjugmmmgum&deu
singularidades do comportamento sociopsicolingiiistico-cognitivo  dos individuos,
dldoomahwm‘ﬁlmmrm&nmﬁm»ﬁmwam-
me&mhmmumidcndnuewdi&ainiciﬁdocﬁebmemmi-
bilidades evolutivas.

ABSTRAT

mpmpmofmhpcwisbdmﬁcmlyﬁswmwofm
mnicm.npoimmncamhmynodulwhithmismbjeumdkﬂmm-
mm-hamﬁwmmwhichfmdtmpponinwm—ahmdrﬁqw-
tionnaires from children between 5,2 to 9,10 years old.

Results have shown differences in the development among the students due to
gemluwuofdnﬁmhﬁmudﬂndmbwﬁcuhrwmofmmﬂctnw
puieme,ryﬂnnofdevelopmaumdctnmnlhd:mmd.

1 - INTRODUCAO

Para Hickmann (1983, p. 21) consciéncia metapragmaética é "a parti-
cular metalinguistic ability, namely the ability to represent, organize and
regulate the use of speech itself". Isso significa postular, como o fez Bates
(1976, p. 3), que hé um nivel de anélise lingiiistica centrado em aspectos
pragmaticos da lingua. Para esse autor, as atividades metapragméticas re-
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ferer-se-iam 2 tomada de consciéncia pelo sujeito das normas de adequa-
¢io social dos usos lingilisticos — palavras ou expressdes proprias para
usar em determinadas circunstincias, formas de falar, modos de conduzir
a conversagdo, etc. Em outras palavras, a habilidade metapragmética diz
respeito ao conjunto de “indexical rules that link a linguistic form to a gi-
ven context",

Pelo que nos foi dado observar o desenvolvimento da consciéncia
metalingiiistica processa-se em fungdo da dinamicidade interativa entre a
crianga, seu ambiente ¢ as agdes decorrentes dessa interagdo entre ambos.
Nessa dindmica, a natureza do proprio desenvolvimento humano ganha
uma dupla dimensiio — a biolégica e a socio-histérica. Portanto, ao se falar
em desenvolvimento nio se esté falando apenas em desenvolvimento sub-
jetivo, mas em desenvolvimento intersubjetivo, j& que a interagio entre o
individuo e seu meio comporta duas possibilidades — aquela com o meio
fisico ¢ aquela com o meio simbolico.

De outra parte, 8 consciéncia metapragmatica manifesta-se como
uma forma de agdo consciente voltada para a propria lingua, dependente
da atividade lingilistico-cognitiva do individuo e do grupo. Essa atividade
implica a existéncia de uma organizagio subjacente, em nivel cerebral,
que a possibilite, bem como de processos reguladores que a coordenem ¢
ajustem,

Os processos mencionados acima compreendem dois tipos basicos
de atividades: epiprocessos ¢ metaprocessos. O conhecimento decorrente
dos epiprocessos é tacito, inconsciente, intuitivo e ativo, dirigindo o em-
prego efetivo da lingua em situagdes de uso corrente, J& o conhecimento
explicito, decorrente dos metaprocessos, possibilita que o usudrio da lin-
gua, deliberadamente, dissocie contetido ¢ forma lingiiistica, refletindo so-
bre a unidade lingilistica em si mesma, como um fim. O foco da atengio
desloca-se, através dele, para o polo formal. O conhecimento dai decor-
rente caracteriza-se, sobretudo, pela sua explicitude.

2 - METODOLOGIA

O método de estudo utilizado no trabalho foi o tipoldgico ¢ nos per-
mitiu estabelecer padrdes de comportamento sociopsicolingiistico-cogni-
tivo ideais — as configuragdes de atividades lingiiisticas e metalingiiisticas,
esclarecedoras do processo de estruturagdo das experiéncias através da lin-
gua falada e escrita.
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2.1 - Objetivos do Estudo

Este estudo teve por objetivos:

(1) analisar a natureza do desenvolvimento da consciéncia meta-
pragmitica;

(2) verificar a existéncia de tipos diversos de processos reflexivos
centrados sobre a linguagem,

(3) registrar a intervengdo de fatores individuais — ritmo e tipos de
experiéncias de vida — sobre o desenvolvimento da consciéncia
metapragmdtica.

2.2 - Hipéteses
Considerando todas as colocagdes pertinentes ao assunto, formula-

ram-se as seguintes hipoteses:

H1: O desenvolvimento da sensibilidade ao objeto cultural lingua falada
¢ escrita & um pré-requisito para o desenvolvimento da consciéncia
metalingiistica.

H2: A passagem & consciéncia processa-se através de dois tipos de ativi-
dades ou processos:

(a) os processos epilingliisticos automaticos ¢ mecénicos
(b) e os processos metalingiiisticos desautomatizados e delibera-
dos.

H3: A evolugdo da consciéncia metapragmética tem caréter qualitativo e
constitui-se num vinculo entre realidade/linguagem, desenvolvendo-
se de forma gradual de acordo com as vivéncias e ritmo proprios de
cada individuo.

2.3 - Sujeitos

Integraram-se a0 nosso estudo cem criangas, sendo vinte delas alu-
nas da pré-escola/nivel B; vinte de 1* série; vinte de 2* série; vinte de 3"
série e vinte de quarta série do | Grau de escolas publicas e particulares de
Porto Alegre, que atendem a uma clientela de alta, média e baixa renda.

A idade das criangas variou de 5 anos ¢ 2 meses a 9 anos ¢ 10 me-
ses, scndoogmpocompostopormeninosemninasdcaeordocomadis—
ponibilidade demonstrada em participar do trabalho.

2.4 - Os Instrumentos - tipos de testes utilizados

O instrumento utilizado nesse estudo — o Protocolo Pragmético -
constitui-se de onze cenas comuns no cotidiano infantil, sendo as mesmas
apresentadas aos sujeitos em uma fita de video. Para cada situagdo (cena)
formularam-se, em média, quatro perguntas.
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No Protocolo Pragmitico, foram inseridas alteragdes de voz dos fa-
lmlas. quetpuwhm. nas diversas cenas, introduzindo-se ai uma varidvel
importante, qual seja a da aceitabilidade da relagdo entre referente-voz.

2.5 - Avallagéo de aspectos da consciéncia metapragmaética

[Cena 1]

Nessa situacdo interativa a questdio enfocada foi a da relagio entre
n-mbigﬁidaduloxial.vcmuﬁpodeimcloanor.Ahabﬂidademeuptmi-
naemmfoudemuﬁumnﬁodosigrﬁﬁcadommldomtoeom
base no significado de um dado lexema.

[Cena 2]

Agmdoisdo?roxooolo?ngmlﬁcovoltmmpamnmﬂisemto
da maneira como os sujeitos da pesquisa perceberam as variagdes no
mododefnlardaspemonagem quanto do estabelecimento de relagdes cor-
refu:enc.ws.o.embelecimmmdumdemdudeiﬁmdasiumooo-
municativa analisada dependiam essencialmente da orientago dos sujeitos
quwm participantes da cena (referentes). Além disso, intro-
duziu-se a possibilidade de o respondente fazer predigdes.

[Cena 3]

Na cena trés, fez-se uma relagdo entre um pressuposto i
: . . — aquilo que
;‘wg::hlmosfomdocmhewmuwdnmm-caHQqueapmhm

[Cena 4]

Nessa situagiio interativa proposta através de uma H lici
de sentido lexical foi novamente abordads. Na cen, interagem Q'.%Mm
nagens masculinos, mais o pai do Cebolinha que é mencionado, porém
nio aparece na historia (gravura).

[Cena 5]
Esse teste abordou um tipo de ato de fala: a ameaga, visando a deter-

minu:omododeconccbcraqueﬂloporcrhncuemidadesdimeea
qmaoomesmbelemanﬂmdonodefalammomvésda

[Cena 6]

Essa cena enfocou uma questdo sociolingiiistica. Buscou-se implici
s 4 se implici-
:::umacioousodedmmmmdideuis:adodmendaptzfu-
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[Cena 7]
Ammdo?mwlopngmtﬁcohmluiunoammqwlo
lingﬁisﬁuuun(velmorfouinﬁﬁco.poisvmusobreaaindodenwas

expressdes.

[Cena 8]

AoemoiwdoProtocoloPraméﬁcommmbém.deatosdcfala.
Conmdo,nessecasoopedidoindimtomﬂaimpllcito,alémdoqneom
wincluiuumudmwdepomodevimdosujeitopmrasponduiquarta
pergunta.

[Cena 9]

Na cena nove, inseriu-se uma questdo lingiistica considerada de
aquisicio mais tardia no desenvolvimento infantil. Trata-se da ironia ex-
pressa no modo de falar da mie de Cléudia. Buscou-se, assim, verificar de
que modo as criangas liam a situaciio interativa, julgando 0 comportamen-
to lingiiistico da mae da garota ¢ tentando esclarecer o que significavam
efetivamente suas palavras.

[Cena 10]

Na cena 10 do Protocolo Pragmatico, inseriu-se, de novo, dessa vez
explicitamente, uma questio sociolingiifstica. Assim, o termo casinha foi
empregado em sua acepcio de banheiro ¢ as criangas foram solicitadas a
dizer, a seu modo, onde o Paulinho queria ir.

[Cena 11]

A cena 11 introduziu uma questdo bastante complexa na testagem.
Essa disse respeito  leitura da palavra versus leitura da situagdo. Para res-
ponderem de forma satisfatéria ds perguntas do teste, 0s sujeitos teriam de
cotejar fala e escrita, julgando sua aceitabilidade. Ler apenas nio bastava.

2.6 - Avaliagio complementar: aspectos paralingiisticos
e ndo-verbals

As respostas a0 Protocolo Pragmético foram complementadas por fi-
chas de observagdo referentes aos aspectos paralingiiisticos e nio verbais
observados durante a interagdo.

A sustentagdio tedrica desta parte complementar do trabalho ¢ a que
foi proposta por Levinson (1983) que considera os parimetros pragméti-
cos como um continuum, incluindo tanto estruturas lingilisticas depend-
entes do contexto, como, por exemplo, a coesdo, quanto aspectos que se
baseiam em principios de uso lingitistico relativamente independentes dos
aspectos estruturais, como, por exemplo, expressio facial e fixagdo do
olhar.
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2.7 - Procedimentos e coleta de dados

De margo a maio de 1992 foram feitas as visitas ds escolas € o nii-
mero de sessdes com cada grupo de alunos variou de cinco a sete, tendo a
duragdo média de uma hora e meia,

Dois tipos de procedimentos foram utilizados na aplicagdo do Proto-
colo Pragmitico, os quais ndo tiveram exatamente o mesmo tipo de regis-
tro dada a decisdo tomada pelo grupo de alunos de 4* série. Eles preferi-
ram registrar pessoalmente suas respostas, utilizando a modalidade escrita
da lingua para formuléd-las.

A coleta de dados obedeceu a uma seqiiéncia de trés etapas, na se-
guinte ordem:

(1) encontro inicial com a Diregdo e a Supervisiio das Escolas, que
se encarregaram da apresentagio do trabalho e do grupo de
pesquisa aos alunos;

(2) encontro preparatério com os sujeitos da pesquisa, no qual as
criangas interagiram com a equipe de pesquisa para com ela se
familiarizarem;

(3) trés a cinco encontros para aplicagio dos testes,

As criangas da Pré-Escola — Nivel B — ¢ da primeira série tiveram

sele encontros com o grupo de trabalho ¢ os demais alunos cinco.

Tinhamos estabelecido que duas auxiliares de pesquisa encarregar-
se-iam (1) de tomar nota das respostas das criangas, bem como (2) de re-
gistrar seu comportamento paralingiiistico ¢ nfio verbal, havendo também
a gravagio concomitante de cada interagdo. Contudo, o planejamento pré-
vio foi alterado nele acrescentando-se os registros dos alunos de 4* série.

O registro da fala das criangas buscou simplificar a0 méximo o tipo
de transcri¢do utilizado, enfatizando-se apenas o critério basico ‘de escre-
ver como a crianga falava’, procurando ser o mais fiel possivel ao que era
dito.

O procedimento bésico para todos os grupos, foi o seguinte:

(1) assistir o video;

(2) apbs, cada crianga tinha atendimento individualizado, apesar
de poderem entrar em duplas na sala designada para a realiza-
¢do das entrevistas;

(3) as cenas do video foram repetidas tantas vezes quantas solicita-
das pelos entrevistados.

O grupo de 4° séric apesar de fazer o seu proprio registro também
teve atendimento individualizado, sendo a entrevista feita numa sala silen-
ciosa, desocupada.

Apbs a coleta dos dados iniciou-se o trabalho de leitura dos protoco-

los e a comparagiio deles entre si para que se pudesse propor categorias de
andlise.
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A tipologiamulmntedmcmbalhoprelhniweompbo—scdeu&s
categorias: . .
padrﬁesderwpostadopomodewstalingﬁisgco. : :
Eg; padrdes de resposta do ponto de vista sociopsicolingiiistico-
tivo -
(C) assistematicidade das respostas dado o seu cardter singular ou

w +
— As respostas do o de vista lingiiistico reuniram pa-
drbal}d:mmi:gsm'\:oManm nos pl:zltl;colos de todos os_sujcilos apesar de
revelarem diferentes formas de aquisiqio. e duer.nvolvu?mto da lfng\.m-
gem, dado que 0s recursos expressivos utilizados diferenciaram-se signifi-
le::::: categoria foram arrolados cinco parﬂm‘clros. O primeiro deles
¢ o tipo de resposta. Oestabelecimcmodesscparamcuotcvcpo;b;sco
uso lingiiistico mais comum e nio exatamente fala do adulto. Nele foram
WM?;’;. respostas elipticas focalizando 2 informagio nova, com recorte
sintético/semantico usual;
(2) respostas elipticas l'ocali:r.anu:uo‘l a informag8o nova, com recorte
inttico/semfntico pouco i —
3) :::ostas elipticas g: que aparecem informagbc.s ;adxcxom:s
além das requeridas, porém apresentando peculiaridades do
ponto de vista sintitico/seméantico;
(4) frases elipticas;
(5) respostas desenvolvidas;
(6) negativas de resposta;
g)) m;:mvisiveis do ponto de vista da infommtividadc.do
Os oito itens constantes desse parimetro 12m a ver com 2 questio
tipodeatodefalaconsidetado.qual sejgpagtm}a/mposfaecommn:av;
ridvel importantissima desse ato que é fuendéncza a focalizar a rc:‘p;‘o:l ok
informagéio nova ou rema. Tendo em vista esse fato. busmu—g. al s 9
tornar mais fina a distingio entre 0s tipos de focalizaglo evidenciados nas
respostas distribuindo-as em trés subtipos (tipos 1,2 e 3). ey
Quanto ao item 4, frases elipticas, agrupamos no mesmo aque! tiood
postasbrwesemquenscriancas limituam-scadmersun,nlooub::va.ldw
menos. O uso do termo elipticatcveanvisnapcnasdestacar? revi s
da resposta e seu cardter direto. Neste caso.pa r«pt;t: constituiu-se
{ i is afirma ou uma proposicao, '
conteuéi:':oomx deoenvolvidnsne?iatem 5) consideramos aquelas mais
completas em que acontecia de o s\fjcito tornar sua forma de expressio
menos dependente da situacdo interativa.
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Negativas de resposta foi o item agrupou as evasivas reduzi-
das a um simples "ndo sei". e =
O item (7) refere-se a0 modo de esquivar-se em i
a cri
dembmpuednimuammwmmﬂowarewvido@m
s Quanto ao item (8) ele refere-se a um modo de responder totalmente
davemoop“;:e!pcudopelommdowmr' - Ou seja, nesse item considerou-se a
zrmfm:mqueasmsponumespenmwuio.mplanoconccimal
O segundo parimetro tido em conta foi o de uso o
:  tido u nio de (coneto-
m)nnxos!égncocemd:vmtdade,bemcomonmﬂlisedosisﬁcmsde
oomf;r&mas(coesio)uﬁlindo.
ospuimmmohdoswm—seaadiuraindn.osaspoctosdéi'
da linguagem (determinantes nominais, 'vetbai erénci -
e flexdes s ¢ refi ias exo-
J& com relagdo ao item (b), padrdes de i
| Jac te resposta do ponto de vista so-
mopgcolmgﬁ!mfco-c?gnmv?, buscou-se enfocar as diferengas de forma de
g?“lm m.:a objeto lingiifstico tanto em nivel social como indivi ividual, ou
lu:’ em conta, sobretudo, 0 modo como cada sujeito fez sua ané-
As respostas ao item (b) foram distribuidas em cinco i
fora categorias;: (1
:,cweciom‘ da fonm‘ ‘nmbl.gua. e justificativa adequada; (2) detecciio da ffnz
a amt gua e ;t.xsufit.mm inadequada; (3) detecglio da forma ambigua e
pmw m&‘:m' (4) nlo'deteoclo_ : da forma ambigua e (5) inter-
o em dados extralingiiisticos com justificativa neles emba-
O item (c) - assistematicidade das
n (c) respostas dado o seu carater si
g}llar ou ep'xsbdwo ~ buscou salientar o modo peculiar de o sujeito int:lr::
g}roomn_lmguagemmmﬁvadeulacionnusolingﬁkﬁcoeconscién-
?n?mculmgﬁis&amtvéadaanﬂhedomododeinwﬁombﬂdom
Jeito respondente e seu mancjo da lingua.
Por fim, resta acrescentar que com relagdio & escri i
ta aos itens arrola-
?osnoparimem(a).-padrﬁudemsposmdopontodcvistalingﬁlstieo-—
oram acrescentados itens referentes as caracteristicas ortograficas cons-
mmmmamoWﬁm:
8; influéncia da fala sobre a escrita;
utilizaglio de estruturas ou convengdes tipicas da escri
o ; picas da escrita, porém
iferenga/ndo diferenga entre o ritmo isi i
R de aquisigdo fonolégica
(4) equivaléncia fonética;
(5) influéncia semantica;
(6) dispensa ou excesso de uso de acentos inchui
. * . . gr‘ﬁcm
neste item sinais diacriticos e marcagio da silaba :E::lccl:)m s
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(7) diferenca entre o tipo de letra convencionalmente exigido ¢ o
utitizado;

(8) uso de pontuagdo inadequada;

(9) emprego de regéncias incomuns.

3 - FUNDAMENTOS DA ANALISE DOS DADOS

De acordo com Orlandi (1987), os fendmenos lingiiisticos — em suas
dimensdes superiores &s da frase — podem ser concebidos como o relacio-
namento entre o processo de produgio lingilistica e as suas condigdes de
produgdo se acrescentarmos de imediato que este funcionamento niio &
{inica e exclusivamente lingiiistico. Ou seja, o funcionamento lingtiistico
ndo se esgota nele mesmo atingindo o amdlgama "texto — interagdo social’
(que precisa atender a determinadas exigéncias sociocomunicativas.)

A dindmica da interagdo situagio real/linguagem tem no texto, o seu
centro de gravitagio nele constituindo-se a bipolaridade complementar:
(1) pélo (falante, escritor) ¢ (2) pblo (ouvinte, leitor) — 08 quais, podem se
alternar, porque o dominio de um e outro & parcial, ja que reversivel. Sua
unidade é a unidade do ¢ no texto.

Entretanto cabe salientar que o texto enquanto unidade complexa de
significagdio nio & jamais um produto perfeitamente acabado, porque sua
natureza & intervalar, incompleta; enquanto objeto empirico, contudo, ele
pode ser tratado como produto.

Por isso mesmo, ao analisarmos suas condigdes de produgdo, ele
reassume sua relaglio com a situagio real € com 08 outros textos, o que lhe
assegura o cariter de incompletude, pois que a intertextualidade (relagio
do texto com outros textos) e a implicitagdo (relagdo do dito pelo nio dito)
reafirmam continuamente sua natureza mével.

Costa Val (1991, p. 3) afirma que o texto, escrito ou oral, & uma uni-
dade lingiiistico-comunicativa basica. Segundo essa autora pode-se definir
texto ou discurso como uma "ocorréncia lingiistica falada ou escrita, de
qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, seméntica e for-
mal".

A maior ou menor eficiéncia comunicativa de um texto depende de
diversos fatores, dentre eles os de ordem pragmatica, qué contribuem deci-
sivamente para a construgio de seu sentido e possibilitam seu reconheci-

mento como um tipo de recurso expressivo usual da lingua. Sdo elementos
desse processo as particularidades de cada ato comunicativo como: as in-
tengdes do enunciador; o jogo de imagens mentais que enunciador/recep-
tor tém de si, do outro e do outro com relagio a si mesmo ¢ a0 tema; O
tempo/espago em que se dd a interagdo. Além desses, pode-se acrescentar
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o contexto sociocultural, porque ele delimita os conhecimentos partilhados
pelos interlocutores, dentre eles as regras sociais da interagio.

Aos fatores de ordem pragmética devem ser aditados aqueles de or-
dem seméntico-conceitual, de que depende a coeréncia textual e, por fim,
os de ordem formal, j& que o texto ¢ também uma unidade formal, mate-
rial, devendo seus constituintes lingiifsticos apresentarem-se reconhecivel-
mente integrados, coesos.

Esse trabalho privilegiou, dentre os fatores citados, os de ordem
pragmitica, incluindo-se os de ordem semintico-conceitual e formal no
contexto de determinados atos comunicativos, denominados no estudo, ce-
nas.

Deles, destacamos os fatores intencionalidade e aceitabilidade
(Beaugrande e Dressler, 1983), por terem conferido ao estudo maior visio
panorin}ica. envolvendo, inclusive, momentos e interlocutores distintos.
Além disso, intencionalidade ¢ aceitabilidade sdio fatores que se referem
aos proprios protagonistas do ato em si, no caso, a pesquisadora, as auxi-
liares de pesquisa ¢ os alunos entrevistados.

Numa primeira etapa, a interaglio processou-se entre a isadora
capmduciodcumﬁpodemeste.Comocnunciadma,ammclpela
produgio do Protocolo Pragmético empenhou-se em ser coerente com os
objetivos tragados para o estudo ¢, também, se esforgou por adequar o
modo de produgdo de cada cena & sua intencionalidade, buscando satisfa-
zer 0s objetivos que direcionaram a elaboragio do mesmo.

[Na ctapa seguinte, houve a alteraglio da diade enunciador/receptor,
nas circunstincias representada por pesquisadora/auxiliares de pesquisa.

Por fim, durante o ato de fala pergunta/resposta (entrevista) os enun-
ciadores foram as auxiliares de pesquisa que expressaram sua intencionali-
dade tentando de todas as formas possiveis adaptar seus objetivos e modos
de expressio a cada sujeito, envolvendo as criangas no trabalho, orientan-
do-as, ouvindo-as ¢ questionando-as.

Quanto & aceitabilidade, também ela caracterizou-se como sendo
eolnstituida de momentos diferentes: as primeiras recebedoras foram as au-
xiliares de pesquisa que interagiram com a pesquisadora fazer a ané-
lise do Protocolo, discuti-lo e planejar como aplica-lo. =

Numa segunda fase, auxiliares de pesquisa/entrevistados formaram a
diade interativa. Enquanto enunciadoras, as auxiliares de pesquisa convi-
veram com as expectativas criadas antecipadamente, pelos sujeitos da pes-
quisa sobre o que seria ‘ver filminhos” no video, baseados em suas expe-
nencl'ai.s anteriores (restrigoes pragméticas).

ais expectativas configuraram padrdes tabelecidos de

tas fazendo com que os recebedores se prepm;;? para vé-los atendmi‘:::
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O que resultou desse embate intencionalidade versus aceitabilidade
expressou-se através de uma razoével diversidade de formas de aceitagio
do trabalho.

Além das duas categorias citadas o estudo enfocou a informativida-
de, a suficiéncia de dados, a intertextualidade, a situacionalidade e o co-
nhecimento partilhado.

4 - DISCUSSAO E CONCLUSOES

A anélise dos dados permite-nos afirmar que o desenvolvimento da
consciéncia metapragmitica ¢ um processo gradual, de ordem qualitativa.
O que observamos nio foi exclusivamente o aumento do niimero de for-
mas lingiiisticas justificadas ou ndo por criangas em diferentes faixas etd-
rias, mas sim uma progressiva utilizagio de justificativas lingiiisticas a res-
peito do uso de formas lingiiisticas. A anélise foi-se refinando, do ponto
de vista lingiiistico. No grupo de criangas pesquisado, niio se verificou ha-
ver um estigio evolutivo ideal, mas etapas diferenciadas de um mesmo
processo, distinguindo-se as mesmas de acordo com o problema apresen-
tado € com o sujeito,

Assim, 0s sujeitos demonstraram ter ritmos evolutivos proprios e nio
obedecerem unicamente a um pacote biolégico deterministico. O univer-
sal, entdio, parece ser 0 processo em si, atividade que permite a manipula-
¢lio lingilistica a qual confere forma ¢ conteddo s experiéncias, retifican-
do o vivido.

Logo, ndo nos surpreende verificar que ao mesmo tempo em que
inequivocamente se observa haver etapas evolutivas sucessivas, tais clapas
nilo se processarem linearmente. Isso quer dizer que ndo se pode deixar de
considerar as diferengas individuais, tio marcantes, que desaconselham
qualguer tentativa mais deterministica de andlise.

Deve-se destacar a "awareness of language units” em termos de cri-
térios de explicitude, posta em evidéncia por alguns autores, j& que as
criangas parecem ter sensibilidade lingiiistica bastante desenvolvida desde
bcmpequms.massomemcmaistardc,lﬁpelos6ou7moséquereal~
mente desenvolvem conceitos mais elaborados sobre isso. Segundo Kar-
miloff-Smith (1986) ¢ Levelt et al. (1978) o desenvolvimento desse tipo de
abstragdo conceitual talvez fosse melhor descrito como um continuum, in-
cluindo vérios graus de consciéncia. Com isso concordamos.

Entretanto, ressalvamos que se poderia meio levianamente deduzir
dai que algum dos subsistemas, por exemplo, o pragmético, fosse adquiri-
do primeiro dadas as relagdes entre linguagem e contexto. Quanto a isso,
nosso estudo comprovou que tal suposigdo ¢ bastante improvével, uma vez
que o subsistema pragmético envolve também, diferentes etapas aquisiti-
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vas, segundo o tipo de questdio envolvida e o sujeito. Nada & dado de ante-
méo. O que se observa é a progressdo de uma maior indefini¢io entre lin-

' guagem ~ situagiio social que a exige para uma maior percepgiio dos limi-
tes entre ambas.

Prosseguindo, entiio, o conhecimento inicial da lingua é ticito, in-
consciente, intuitivo, ativo, dirigindo o emprego efetivo da mesma em si-
tuagdes de uso concreto, As criangas podem, por exemplo, falar de forma
mais ou menos polida, mais ou menos ‘simplificadamente’ (sovete por
sorvete) sem que disso déem-se conta, apenas se concentrando na obten-
¢do de seus fins. Dal que, em muitas situa¢des clas sabem como utilizar
inimeros recursos lingiifsticos sem conseguirem explicar porque os utili-
zam, ou porque alguém os utilizou.

J& o conhecimento explicito permite ao usudrio da lingua, delibera-
damente, desencaixar forma/contedido lingiiistico e refletir sobre a unidade
lingiiistica em si mesma, como um fim. O foco muda do conhecimento in-
consciente de como usar a lingua para a atencdo e reflexdo consciente so-
bre a forma lingiiistica em si mesma. Esse tipo de conhecimento caracteri-
za-se pela habilidade em verbalizar as razoes subjacentes que justificam o
julgamento emitido de forma organizada e, também, segundo o conclui-
mos, pela manutengdo do jogo interativo, de acordo com as normas sociais
existentes, sabendo explicar porque isso estd sendo feito,

Desse modo, os termos técito ¢ explicito estdo sendo utilizados aqui
para referir diferentes pontos do continuum que compreende os dois polos
possiveis — desde a chamada inconsciéncia da forma lingiiistica como tal
até a consciéncia metalingiiistica, ou, em outras palavras evoluindo do co-
nhecimento técito para o conhecimento explicito.

Assim, o desenvolvimento da consciéncia metalingiiistica, pelo que
observamos, ocorre em fungdo da dinamicidade interativa entre a crianga ¢
o seu ambiente, e das agdes decorrentes dessa interagdo entre ambos. Nes-
se processo, a natureza do proprio desenvolvimento humano ganha uma
dupla dimensfio — a biologica e a sécio-histérica. Portanto, ndo se esté fa-
lando s6 no desenvolvimento "subjetivo”, mas, sobretudo, no desenvolvi-
mento "intersubjetivo”, porque a relagdo entre o individuo e o seu meio
comporta duas possibilidades de relagGes, segundo o tipo de interagdo
considerada — dquela com o meio fisico e aquela com o meio simbélico.

A consciéncia evolui, segundo o modelo piagetiano, a partir da peri-
feria, ou seja, de inicio a crianga atenta unicamente para os resultados de
suas agdes. Em seguida, ela volta-s¢ em direg@o ao centro do processo in-
terativo em duas diregdes complementares — em diregdo ao sujeito ¢ ao tu

— mundo real, O movimento em diregiio ao tu/mundo acontece bem cedo e
envolve observar as caracteristicas da agdo. Logo apds ocorre um movi-
mento em diregdo ao proprio sujeito da agdo, Essa alteragfio de rota impli-
ca detectar os problemas a serem resolvidos, selecionar as estratégias cog-
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nitivas para solucioni-los ¢, finalmente, conhecer as estruturas subjacentes
geradoras de todo comportamento reflexivo.

Tudo isso tem a ver com a consciéncia metalingiiistica que tambfm
se processa de acordo com 0 mesmo esquema. O processo construtivo
pressupde, sem diivida, tomar a lingua como um objeto de atengdo, além
de usi-la como instrumento de comunicagao.

Quanto aos sujeitos do estudo, constatou-se que Pré-Escola e 1* série
parecem constituir um subgrupo natural, demonstrando um procedimento
analitico comum. Em que pesem as semelhancas, as criangas do Nivel B,
ndo conseguiram manter a conversa, além de apresentarem dificuldades
lingiiisticas relacionadas & déixis ¢ i correferéncia, que as impediam de
sustentar a troca interativa, Essa ruptura manifestou-se através do uso ex-
cessivo de referéncias exoftricas, de alteragdes no uso de pessoa do dis-
curso/pessoa verbal e da nio adequagio das regras morfofonologicas em-
pregadas. Ex.: Eu pedo por eu pego, etc. '

O grupo de 1* série aprimorou um pouco essas questdes, conseguin-
do manter a conversa durante um periodo mais dilatado de tempo, apesar
dos "Nio sei", Cortes (Frases elipticas) e Perguntas sem Resposta. Obser-
vou-se, além disso, que as criancas de 1* série conseguiram refletir sobre
as unidades e estruturas lingiilsticas mudando, por exemplo, 0 seu papel na
interagio. Isso significou a nosso ver um salto qualitativo impo.na_nw.

As criangas de 2* ¢ 3* série, por seu turno, parecem constituir um ou-
tro subgrupo com caracteristicas peculiares. Por exemplo, ob;mvou-sc
uma incrivel expansdo dos tipos de atividades epi- ¢ metalingfiisticas nesse
grupo, bem como uma tendéncia a analisar o detalhe formal. O grupo de-
monstrou ser muito ativo lingiistica e socialmente, interagindo de modo
intenso com as auxiliares de pesquisa, sobretudo, nas atividades nio volta-
das para o trabalho, mas para as brincadeiras ¢ conversas paralelas.

Porseulado,ogmpodefsériepmceuretrowdcremtcuyosde
expansio de processos epi- ¢ metalingfiisticos enrijecendo' ¢ cnstahzando
suas respostas. lssopodesercompmvadoamésdapolanw;i‘odosnpos
de resposta, em sua absoluta maioria classificadas como de tipo l. ou 4,

naquelas questdes atinentes & consciéncia metalingiiistica. Thdo indica ha-
ver af uma espécie de divisor de 4guas, pois expansdo/afunilamento foram
por demais gritantes, para ignorarmos as diferencas de comportamento
existentes. :

Dentre as cenas constantes do Protocolo Pragmatico, a cena 1 foi a
que conseguiu obter maior numero de justificativas adequadas (74). As de-
mais pressupunham conhecimento anterior de alguma informagdo especi-
fica ou detecgdo de implicitos. O que se constatou foi que um nimero mi-
nimo de alunos conseguiu responder as questdes a contento. Os alunos que
o conseguiram ndo foram necessarizmente 0s mais velhos, nem os mais
adiantados, em termos de série freqiientada. Isso nos leva a reiterar nossa
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hipétese de que a questdo a ser considerada
Dem.hiswﬁndevida. ¢ 0 tipo de cultura de base da
outra parte, a andlise das respostas, como permiti
ul:mis‘sa'nos para o fato de algumas criancas men:l;.:s‘ot:r:.m usudt;ch:
ceitos espontiincos a fim de justificar a ambigiiidade das formas lingtiisti-
cas presentes nas cenas constantes do Protocolo Pragmitico, enquanto ou-
tras tenderam & utilizar conceitos cientificos. Explica-se, desse modo, se-
cgum:toiam 0 conc?bemos’. © comportamento dos sujeitos de 4* série, que pare-
. faesta.r mm?o mais preocupados em escrever bem e certo. Essa ativida-
2 c:‘:rergzr sua aten¢dio ¢ eles encontraram dificuldade em Jjustificar
‘d.q.ms imbricadas nas cenas do experimento por terem uma tarefa
icional a fazer. Além disso, os conceitos cientificos sdo esquemdticos e
macamcem c::;i:uu::a d‘.’; colndt:dﬁdo proveniente da experiéncia pessoal. Daf a
e Iculdade em expandi-los, aplicando-os a situagdes
O instrumental psicolégico utilizado
. ; pelos subgrupos apresen
Q&dam:x I:: d:rga:dnlxmﬁo de atividades diversos, comogmf!:(:as patente at::,
modalidade escri respo parte-
e escrita para nder as questdes, por
Além disso, temos de referir a na
A tureza dos problemas i
:l;fsocm ;x:a c:da uma das cenas do Protocolo Pragmitico Cungﬁi’omeocmuzs
A ter si i : ;
e por crsxdoaqucobteveoumoresooredorwpoatassa‘
Nessa cena, a questdo pragmitica ida ti
P envolvida tinha a ver com as con-
: elzabesdde produgdo apresemadas pelo interlocutor considerado, o que nos
a mraqu'e mesmo cnangas pequenas atentam para o outn;. buscando
adequar—se situacdo ou entender o que o interlocutor quer dizer, a fim de
prosscl 8:: a conversa, fixando-se menos naquilo que é explicitamente co-
oeadoum gu;:: au‘;tctpretacio do que é dito pelo falante.
ou 0 que gostarfamos de discutir em detalh
fer;aos upos' de fatores de ordem lingiiistica que mais parec:ee » omq;:e:"?-
:io csen\‘eolvr.meuto da consciéncia metapragmética. Com relagdo ao s::
stema sintdtico, pareceu-nos que a referéncia é igni
ﬁcam.rgnc u'mto para a c?mpmemlo. qnmtol;anm?) mmﬁ
qu‘:mcommﬂ.a :)a tl{cml.mguimu A cena 2, por exemplo, que exigia determinar
e ab]:’nomeu'c garoto- » Fepresentou uma dificuldade insuperdvel
. oria luta dos sujeitos. A cena 4, que envolvia a mengio a m
mcn?t?sdomoma‘muino.emndou&prmwsmgrmneu?nau-
lmliz:: outro empecilho, pois os sujeitos simplesmente nio consegui
!zcua qucma'aquane.oquequcm' ounio.AcmStambémapresen-gmmm
l:’ma questio referenc'ml problemitica, porque as respostas das crian
cas.rf everiam incluir ‘a tia’, o que nio aconteceu. Quanto ao subsistema 3
morfossintitico nfio se evidenciaram maiores dificuldades de compreen-
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do(cena?).Noenmw.comonlohouvcumapagmndimaobmo
modo de falar do garoto da cena, os sujeitos ndo julgaram NeCessario ex-
plicar o porqué do uso da expressdo utilizada, ndo justificando, pois, esse
detalhe.

No que diz respeito ao subsistema pragmitico, os aspectos informa-
tividade/suficiéncia de dados ¢ intertextualidade conjugados parccem
exercer influéncia decisiva sobre o desenvolvimento da consciéncia meta-
lingiiistica. Veja-se, para exemplificar, a cena 11. Havia de fato mais de
uma questdo a ser deslindada. Em primeiro lugar, a crianca teria de ler o
que aparecera escrito na tela. Nenhuma das criangas nio leitoras conse-
guiu responder de forma adequada ds questdes propostas.

A seguir, a crianga teria de estar atenta a diferenca entre o que ela
lera e o que o garoto da cena falara e, por fim, teria de mobilizar seu co-
nhecimento anterior para descobrir quem cra Ciborg. Pois bem, nenhuma
das criangas que conseguiu resolver de modo convincente a questdo sabia
quem era Ciborg. Elas utilizaram nomes mais ou menos semelhantes ao
que o garoto da cena dissera ¢ resolveram suas dificuldades. Nesse caso
particular, a falta de informacdo especifica ndo chegou a atrapalhar o de-

sempenho das criangas, que conseguiram realizar os dois passos prelimi-
nares, porque consideraram a cena como um todo e nio apenas o dado lin-
gilistico.

Quanto & cena 3, havia no minimo, dois aspectos a ter em conta. Pri-
meiro, a questio da intertextualidade, ou scja, a crianga precisava saber de
antemdo que Cebolinha falava ‘errado’. Além disso, entretanto, existia um
implicito. O motivo desencadeador da corrida da mde de Cebolinha era o
modo dele falar, que a levara a concluir que o pai dele batera com o carro.
E, finalmente, aperceber-se de que, na verdade, Cebolinha falara "certo”,
motivando isso o engano de sua mie. Esse teste foi resolvido por um ni-
mero apenas razoével de criangas — uma de 2* série, quatro de 3" e dez de
quarta.
Quanto & cena 5, o ato de fala nela constante foi o maior gerador de
respostas incoerentes. Praticamente, todas as criangas entraram em contra-
digdo ao responderem as perguntas relativas a essa cena do Protocolo. As
nuances de sentido de xingar, ameagar e prometer foram captadas, exclusi-
vamente, por um dos sujeitos de 4° série.

J4 as cenas que versaram sobre a consciéncia de existirem varieda-
des dialetais — cenas 6 e 10 — ndo foram, como o supinhamos, respondidas
pela maioria dos sujeitos. Na cena 6, nio fizemos a mengdo ao dialeto
pouco prestigiado e isso dificultou sua resolugdo, pois os respondentes te-
riam de deduzir que era do modo de falar da professora que Tiago rira. O
aspecto comico, no entanto, decorreu da forma como as criangas manobra-
ram a situagio. Para aquelas que justificaram o riso de Tiago (5 sujeitos), &
professora dissera a palavra errada, realmente. Tiago ndo rira porque cle
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usara uma palavra diferente ¢ cle achara estranho o jeito dela expressar-se.
Ele rira, isso sim, porque ela falara "errado”. Ponto final.

A cena 10, obteve um escore relativamente alto de acertos, (22), ja
que muitas criangas conseguiram redistribuir 0s papéis na interagdo e
transformaram o que Paulinho dissera naquilo que elas diriam, esclarecen-
do o que entendiam por ‘casinha’, Entretanto, apenas uma delas mencio-
nou em sua justificativa o fato de ele ser pobre, ou de falar diferente dela.

A cena 8, foi até bem apreendida, sendo o pedido indireto feito pelo
garoto, captado pela maioria absoluta das criangas. O que dificultou a jus-
tificativa foi de novo a referéncia.

A cena 9, como j4 esperado, obteve um baixo rendimento, pois cap-
tar a ironia é tarefa dificil para as criangas. No entanto, ndo passou em
brancas nuvens e treze dos sujeitos justificaram sua resposta aludindo so
"jeito" da mde de Claudia falar.

Segundo nosso ponto de vista o Protocolo Pragmético preencheu sua
finalidade. Ndo obstante, consideramos que se ele fosse transformado em
um tipo de jogo para video seria muito melhor aproveitado em pesquisas
posteriores. As criancas cansaram-se das perguntas & do nfimero de cenas,
Seria, entio, aconselhdvel organizar jogos sobre cada um dos itens a res-
peito dos quais quiséssemos fazer averiguagdes, isto evitaria o transtorno
causado pelo uso de materiais pouco atraentes, a0 mesmo tempo que faci-
litaria a coleta de dados.

Concluindo, nosso conceito de consciéncia metapragmitica, tomou
por base a opgdio feita por Levelt e colaboradores (1978, p. 2) que a defi-
niu como o conhecimento implicito tornado explicito. O critério por ele
chamado de "criterion of explicitness” permitiu-nos distinguir os dois ti-
pos de processos envolvidos nos modos de justificar utilizado pelas crian-
¢as. Os epiprocessos seriam aqueles que traduzem agdo sobre a lingua, e
agdes lingiiisticas sobre a realidade arrolados sob os nimeros 2,3, 4¢5e
0s metaprocessos, sob o nimero 1. Os primeiros, ou seja, os de nimero 2,
3,4 ¢ 5 constituem-se em pré-requisitos para 0s metaprocessos, de aquisi-
¢dio ulterior.

Segundo Gombert (1992, p. 195), uma das justificativas validas para
o estabelecimento desse corte vertical entre as primeiras manifestagdes de
controle epilingiiistico e as manifestagdes de controle metalingilistico rela-

ciona-se & relevincia atribuida ao papel do sujeito da agdo de aprender.

Isto &, a consciéncia associa-se estreitamente & aprendizagem e em-
bora nem toda aprendizagem seja intencional, uma vez que existe uma
aprendizagem incidental, a aquisi¢io e reestruturagio do conhecimento,
de modo geral, requer a participagio consciente do sujeito, para que se
consolide a longo e médio prazos.

Assim, do mesmo modo como o fez Levelt ¢ associados, estabelece-
mos uma espécie de unificagdo dos conceitos de consciéncia e consciéncia
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ingiistica ue ambas manifestam-se nu-avésda.capacidndcd.e
mu oonscienpz:;wute o conhecimento para realizar atividades as mais

Para finalizar, resta-nos acrescentar que a fsvolucio‘da eonsclbm?m
metapragmitica parece ser basicamente aberta e indeterminada, ndo exx:;
tindo nela meta ou finalidade e, no entanto, apresentando um padﬂ:) .
desenvolvimento detectdvel. Os detalhes des§e padrdo s#o imprevis veh'.xs
porcausadaindependéncinqueossiswmasvwos_possucmemsuaev? '
¢iio, assim como em Outros aspectos de sua OM. Suas mnst:-
cas incluem o aumento progressivo de complexidade, coordenago ¢ inter-

dependéncia.
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