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Compreensao leitora
e inteligéncia

José Marcelino Poersch*
Luciana Kerber Chiele*

RESUMO — A construgio do sentido de um texto exige do leitor a répida ativa-
¢do de uma grande diversidade de processos mentais, capacidade essa que
estd diretamente relacionada ao seu grau de inteligéncia. Este estudo tem
como objetivo investigar a existéncia de relagao entre os niveis de inteligéncia
¢ de compreensio em leitura de cento e quarenta e dois sujeitos, emparelha-
dos conforme o nivel de escolaridade, que responderam a dois instrumentos
de testagem: uma escala de inteligéncia e um teste de compreensao em leitura,
Os resultados mostram uma significativa correlagio entre os escores de ambos
os instrumentos; a interpretagio dos dados ¢ feita através da analise dos
pontos de convergéncia entre o processamento mental subjacente tanto a
compreensio em leitura quanto ao desempenho em tarefas cognitivas.

ABSTRACT — When readers construct the meaning of a text they are required to
activate several different mental processes; this activation is supposed to be
directly related to their level of intelligence. So the principal purpose of the
present study is to bring empirical evidence for the hypothesis that levels of
intelligence and scores obtained in comprehension are statistically correfated.
Two instruments were used to collect the data: a scale of intelligence and a
test for reading comprehension. The results point to the existence of a sig-
nificant correlation coefficient between the variables under analysis. This
result is interpreted by means of the use of the mental processes that underlie
both activities: reading comprehension and performance in cognitive tasks,
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1 Introducio

Desde que foram criados, os testes de inteligéncia tém sido
muito utilizados para a compreensao da relagao existente entre os
aspectos cognitivos e as dificuldades na aprendizagem. Em relacio
a leitura, sabe-se que, de modo geral, um certo nivel de inteligéncia
€ um pré-requisito necessario para a habilidade em leitura: uma
inteligéncia superior comumente relaciona-se a um bom nivel de
compreensao em leitura, e uma inteligéncia borderiine (limitrofe) a
um baixo nivel de compreensio em leitura (Searls, 1985),

Varias pesquisas tém sido realizadas com o intuito de investi-
gar a existéncia de correlagio entre os niveis de compreensio em
leitura e de inteligéncia, porém, uma vez que seus instrumentos de
medida geralmente sio aplicados apos haver sido constatada a
existéncia de dificuldades na leitura e escrita dos sujeitos, os re-
sultados tornam-se discutiveis em termos de causa-e-efeito,

Com o objetivo de verificar a possibilidade de se indiciar o ni-
vel de inteligéncia de um sujeito a partir de seu desempenho em
tarefas de compreensio em leitura, 0 presente trabalho investigou
a existéncia de correlagio entre os niveis de compreensao em leitu-
ra e de inteligéncia em cento ¢ quarenta e dois sujeitos cujos crité-
rios de sele¢ao nao incluiram o aspecto “habilidade em leitura®,

2 Referencial teérico

21 A leitura

A linguagem intervém no processo de desenvolvimento da
crianga desde os seus primeiros meses de vida; segundo Luria e
Yudovich (1985, P- 11), a intercomunicacio com os adultos muda
tanto a forma quanto o conteiido da atividade consciente da crian-
€4, “porque a aquisigio de um sistema lingaistico supoe a reorga-
nizagao de todos os Processos mentais da crianca,”

Mais do que expressao, a linguagem humana ¢ vista por esse
autor como sendo um agente no processo de formagao da idéia,
uma vez que a percepgio que um individuo tem do mundo ¢é es-

ltireitamente dependente do sistema de relagbes estruturado em sua
ngua,
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Segundo Slama-Cazacu (1978, p- 48), a funqa‘!o pri{nordial d_a
linguagem ¢ a “comunicagio com vistas A interagao soc:al.". Consi-
derado sob esse aspecto, o ato de comunicar envolve intengao,
emissor, receptor, mensagem e contextualizagio; partindo dg uma
intencio de comunicar algo, o emissor expressa signos semiologi-
cos (sons ou caracteres graficos), os quais, captadqs pelo receptor,
serao associados a conceitos e convertidos em um sxgmficado..

Esse processo, quando ocorre através da fala, caracteriza-se
pela bipolaridade, isto é, os parceiros podem assumir ambos'os
papéis durante o ato da comunicagio. A mensagem é recebida
como portadora de um sentido que o receptor procurara construir
em sua mente, processo que exigird a cooperagao de ambos os par-
ceiros. A qualidade da comunicagao serd grandemente influencia-
da pelo contexto em que emissor e receptor estio ms'endos. )

Quando o processo comunicativo se dd por meio da escrita, o
sentido da mensagem sera construido pelo receptor (leitor) com
base no seu conhecimento prévio e nos dados que o emissor (es-
critor) colocou no texto escrito.

Segundo Poersch e Amaral (1989, p. 77):

“a leitura, no seu sentido estrito, constitui um processo ativo de
comunicagio que leva o leitor a construir, intencionalmente, a
partir da percepcdo de sinais grificos e da ajuda de dados ndo-
visuais, uma substincia de conteiido equivalente aquela gus o
autor quis expressar, através de uma mensagem verbal escrita,

Esses autores véem o texto escrito como um interme.diério en-
tre o escritor e o leitor: ndo podendo transmitir um sentido que s6
se encontra em sua mente, o escritor se vale de uma seqiiéncia de
sinais para induzir o leitor a construir, em sua mente, um sengido
semelhante ao que pretendeu veiculardpelo texto. Nesse sentido,

mpreender um texto € construir sentidos. .

= K construcio do sentido durante a leitura.se da atraves de ni-
veis. Poersch (1991) apresenta a seguinte taxionomia: segundo o
critério da abrangéncia, o sentido se constréi desde o nivel lexical,
passando pelo gramatical até o textual; cor_xforfne a profundidade,
decorre da compreensao nos niveis explicito, implicito e metapli-
ava compreensao do conteido implicito envolve os processos de
pressuposicao, quando a recuperagao se da através de informagao
dada, e de inferenciagdo, quando a recuperagao é mdm;ta e condu‘z
a novas informagbes; a inferenciacdo exige um maior conheci-
mento lingiiistico por parte do leitor,
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Abordando a leitura sob uma perspectiva semelhante, Good-
man (1976, p. 27) denomina “jogo psicolingiiistico de adivinhagao”
a esse processo de construgao de sentido, descrevendo o ato de ler
como uma atividade de reconstrugio do texto através da busca de
pistas nele colocadas pelo escritor.

Utilizando a expressio “texto duplo” para caracterizar o pro-
cesso de construgao do significado, esse autor considera a existén-
cia do texto impresso e do texto que o leitor constréi, e que € para-
lelo ao que 1é. Conforme Goodman (1991, p. 28), durante a leitura

“0 leitor estd construindo um texto paralelo intimamente relacio-
nado ao texto impresso. Torna-se um texto diferente para cada
leitor. O texto do leitor envolve inferéncias, referéncias e co-
referéncias baseadas nos esquemas que o leitor traz para o texto.
E € esse texto do leitor que o leitor compreende ¢ no qual se base-
ard qualquer futura explicagio do leitor a respeito do que ele
len.”

Para esse autor, a compreensao em leitura resulta da integra-
¢ao entre as caracteristicas dos trés elementos (escritor, texto e lei-
tor), porém, o fator que realmente influencia na construgio do
sentido é a maneira como cada leitor percebe e utiliza as caracte-
risticas do texto lido.

Zakaluk e Samuels (1988) destacam dois papéis assumidos
pela compreensio em leitura na construgio do sentido de um tex-
to: ativacdo de conhecimento existente e construgio de conheci-
mento novo. Caracterizada por esses autores como um processo
construtivo, a compreensio em leitura é profundamente influenci-
ada pela habilidade que o leitor tem para decodificar e pela famili-
aridade que possui com o tépico do texto.

De um modo geral, as pesquisas que buscam identificar os as-
pectos mais diretamente relacionados a compreensio em leitura
dividem-se em dois grupos, classificados conforme o enfoque
principal de seu estudo: enquanto alguns teéricos salientam a in-
fluéncia exercida pelos aspectos textuais na compreensao em leitu-
ra, outros destacam o papel exercido pelos aspectos relativos ao
leitor.

Os estudos que enfatizam a preponderancia dos aspectos tex-
tuais na compreensao em leitura consideram que essa é decorrente
de um processo de troca entre escritor e leitor. Por isso. além dos
aspectos relacionados ao sujeito, essa abordagem afirma a existén-
cia de determinadas caracteristicas relativas ao texto lido que po-

dem facilitar ou dificultar a construgao do sentido do texto por
determinado leitor,
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As investigacOes sobre esse tema visam a dois objetivos cen-
trais: (a) descobrir os aspectos que concorrem para a facilidade ou
dificuldade de um texto e (b) usar esse conhecimento para aproxi-
mar, o maximo possivel, texto e leitor.

Segundo Kintsch e Miller (1984), a grande maioria desses tra-
balhos tem sido teoricamente falha, pois restringe a elaboracio de
férmulas de medida de leiturabilidade & estrutura de superficie do
texto (como comprimento de sentencas ou freqiiéncia de palavras);
como vem sendo demonstrado através de pesquisas desenvolvidas
recentemente, “a tarefa primordial com que se defronta o leitor é
desenvolver uma compreensao conceitual do texto” (Kintsch e
Miller, 1984, p. 221).

Conforme afirmam esses autores, a leiturabilidade nao é uma
propriedade fixa do texto, mas sim, o produto de uma interagio
entre esse texto e o leitor. Segundo sua teoria, um texto ¢é expresso
como um grupo de proposigoes, cada uma representando uma
idéia do texto. Ao ler, o individuo busca reorganizar essas proposi-
¢Oes em uma estrutura que represente os conceitos que o escritor
quis veicular.

A atividade de reorganizacio dessa estrutura se da através de
duas classes gerais de processos: 0 macroprocesso, que se refere a
interpretacao da organizacao global e do significado do texto, e o
microprocesso, que se refere ao estabelecimento de uma coeréncia

tre as proposigoes.
- Coml:) aF:::sp:cidade de meméria operacional do leitor ¢ limita-
da, o processamento do texto é feito em ciclos, cad_a ciclo relacio-
nando-se a uma pequena parte do texto. A cperénc:a entre as par-
tes ¢ mantida pelo armazenamento seqtiencial (de um c:c}o para
outro) de um determinado niimero de proposicoes que se interco-
nectam. /

Se a coeréncia entre as proposicbes for quebrada, o leitor deve
recorrer & meméria de longo prazo, onde € armazenado o conhe-
cimento prévio, para “buscar” uma proposicao que serd recolocada
na meméria de trabalho e conectard as ja existentes. $e essa propo-
sicdo ndo for encontrada, uma inferéncia deve ser feita para servir
de ponte entre as proposicoes nao conectadas.

O processo de compreensao, por ser interativo, pode ver-se
prejudicado, ou mesmo interrompido: textos que contém grande
niimero de proposicdes ou conceitos podem dificultar a leitura de
individuos que possuem capacidade limitada de memorizagao; do
mesmo modo, se um texto apresentar poucas informagoes essenci-
ais, sua leitura torna-se dificil para leitores que possuem limitadas
habilidades cognitivas de inferenciagao.
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Embora também saliente a importincia dos aspectos textuais
para a compreensao em leitura, Chall (1984) aborda a questao da
leiturabilidade sob uma perspectiva diferente, destacando a busca
de solugdes préticas como sendo o objetivo principal das pesquisas
nessa drea de estudo.

Equivalendo as formulas de leiturabilidade aos testes padroni-
zados de inteligéncia, a autora afirma que, assim como ocorre com
0 conceito de inteligéncia, a definigio do que seja leiturabilidade é
muito mais ampla do que as férmulas que a medem. Dale e Chall
(apud Chall, 1984, p. 236) definem leiturabilidade como “o con-
junto (incluindo as interagdes) de todos aqueles elementos num
determinado material impresso que afeta o sucesso dos leitores em
relagao a esse material”; por “sucesso” os pesquisadores entendem
0s aspectos de compreensao, rapidez e interesse do leitor,

Chall (1984, p. 237) aborda trés varidveis consideradas por ela
como responsaveis pela leiturabilidade: o texto e suas caracteristi-
cas internas (contetido, estilo, caracteristicas lingiiisticas e cogniti-
vas, etc.). o leitor (linguagem, cognigéo, conhecimento prévio, inte-
resse, propdsitos, elc.) e o contexto, aqui entendido como a situa-
¢o de leitura (leitura com auxilio de um professor, estratégias de
leitura, grau e tipo de compreensio esperada, etc.).

Analisando os aspectos intrinsecos ao texto, a pesquisadora re-
fere que as virias pesquisas ja& empreendidas tém evidenciado um
grande nimero de fatores relacionados as dificuldades de compre-
enso textual, como o vocabulirio utilizado, o comprimento das
frases, as idéias e conceitos veiculados, o contetido abordado, o
grau de abstracdo, a estrutura textual, o apelo, formato e ilustra-
coes.

Das varidveis citadas acima, porém, as duas mais fortemente
associadas com a compreensibilidade foram “complexidade voca-
bular” e “comprimento das frases”, e, dessas, o aspecto mais con-
sistente foi o nivel de dificuldade do vocabulario utilizado no tex-
to. Segundo Chall (1984, p. 238);

“Todas as medidas com palavras sio altamente interrelacionadas.
Uma vez que o fator vocabuldrio tenha sido usado em uma f6r-
mula, outro pouco acrescenta a predicio. O comprimento médio
da frase € o segundo mais forte e a segunda medida de dificulda-
de mais utilizada em f6rmulas de leiturabilidade. Correlaciona-se
altamente com outras medidas de dificuldade sintatica |..] e esta
substancialmente associado com a dificuldade vocabular.”
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A autora ainda menciona que a preponderancia dessas varia-
veis sobre as demais € corroborada pelas teorias psicologicas da
linguagem e do desenvolvimento cognitivo, cujas investigagoes
sobre a existéncia ou nao de habilidades separadas de leitura inva-
riavelmente concluem que o vocabulario ou o raciocinio verbal é o
fator mais fortemente associado a compreensao em leitura.

Examinando a relagao entre o nivel de dificuldade do vocabu-
lario e a leiturabilidade, agora sob 0 ponto de vista do leitor, a ha-
bilidade em reconhecer palavras relaciona-se diretamente com a
associagdo das relagdes grafema-fonema e grafema-significado,
entre si e com o ato da leitura.

Abordando essa questao, Farr e Carey (1986, p. 67) destacam o
fato de que “ler é mais do que identificar letras e palavras [..] é
compreender idéias e conceitos”. Uma vez que a compreensio é
um processo construtivo altamente dependente do conhecimento
prévio, as informagdes contidas em um texto interrelacionam-se
com as que o leitor tem em sua mente; nesse sentido, as palavras
seriam pistas que o leitor usaria para relacionar as idéias do escri-
tor as suas proprias.

A partir de meados dos anos setenta, incrementaram-se os es-
tudos sobre a importancia do background do leitor no sentido de
associar significado a palavras. Foi durante esse periodo que se
desenvolveu o conceito de “instanciagao”, segundo o qual as pala-
vras avivam um significado que ¢é tinico para cada leitor, desen-
volvido a partir de suas proprias experiéncias particulares e abs-
traido do contexto em que essas se inserem. Conforme Dreher e
Singer (apud Farr e Carey, 1986, p, 96), as palavras nao teriam um
significado fixo, mas sim, sutis e indefinidas gradacoes de signifi-
cados “que seriam construidos através de uma interagio entre as
informagoes recebidas e o conhecimento existente” na mente do
leitor.

E claro que a abrangéncia da apreensao do significado das pa-
lavras estd diretamente ligada ao estigio de desenvolvimento de
cada leitor. Essa assertiva é comprovada num estudo de§envo!wdo
por Poersch (1994), cujos resultados apontam para a e:osténga de
um vinculo entre o desenvolvimento lingiiistico e psjcolégxcq do
individuo — 3 medida que a crianga avanca em faixas de ida-
de/escolaridade, o nivel de sua compreensao em leitura aumenta
sistematicamente.

O aprendizado da leitura, portanto, € um processo gradativo.
No periodo inicial da aprendizagem da leitura: a compreensao
decorre principalmente da habilidade em decodificar palavras; a
medida que o leitor amadurece, as experiéncias que vivencia no
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dia-a-dia e a sistematizagdo do conhecimento proporcionada pela
escolarizagio vao formando estruturas cognitivas que servem
como uma moldura para armazenar informagdes e interpretar a
informagao implicita no texto. O leitor passa, entio, a usar seu co-
nhecimento de mundo para suplementar as informacoes trazidas
pelo texto,

A rapidez com que leitores habilidosos desempenham essa ta-
refa tende a mascarar o fato de que ler é uma atividade bastante
complexa, e que a compreensio de um texto requer a coordenagio
de vdrios processos mentais. De acordo com Long, Oppy e Seely
(1994: 1456):

“No nivel da palavra, os processos sio necessirios para decodifi-
car a palavra impressa e acessar seu significado na meméria. No
nivel da sentenga, os processos se voltam para a formagio de es-
fruturas que especificam as relagdes sintaticas e conceituais entre
palavras em uma frase ou oragio. Esses processos auxiliam na
decodificado de proposigoes |...]. No nivel do texto, os processos
sdo requeridos para formar conexdes entre as sucessivas proposi-
goes em um texto.”

A execucio normal desses processos resulta em uma repre-
sentagao do texto, formada a partir de um grupo de proposicdes
inter-relacionadas. O processamento descrito acima é essencial-
mente lingiiistico; a compreensio de um texto, porém, requer tam-
bém a ativagdo do chamado “conhecimento de mundo”, que €,
conforme Kleiman (1989, p. 21-23):

“o conhecimento parcial, estruturado que temos na meméria so-
bre assuntos, situagoes, eventos [..). Para haver compreensio,
durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo

que € relevante & leitura do texto, deve estar ativada num nivel
ciente,”

Ambos, conhecimento lingiiistico e de mundo, compoem o
chamado conhecimento prévio. Segundo Adams e Bruce (1982), o
conhecimento prévio assume um papel primordial na compreen-
sdo em leitura, pois somente podemos aprender através da lingua-
gem aquilo que, de alguma maneira, j& conhecemos, acessando o
significado de palavras j& conhecidas e/ou construindo novos si-
gnificados a partir de nosso léxico mental.

Conforme esses autores, ocorre uma situagio analoga com ob-
jetos, eventos ou idéias. Para que o leitor compreenda um conceito
que ja lhe ¢ familiar, basta que esse seja referido no texto; se for um
conceito desconhecido, somente pode ser comunicado, através da
linguagem (Adams e Bruce, 1982, p.2),
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“por comparagao e contraste com conceitos familiares, por de-
composicao em conceitos familiares e reconstrugao em um novo
todo, ou pelo seu agrupamento em um contexto familiar [..]; a
escrita € um meio de dirigir outro a construir um pensamento
similar através de seu préprio conhecimento prévio.”

Abordando essa questao, Kleiman (1989, p. 13) mostra-se enfd-
tica ao considerar o papel desempenhado pelo conhecimento pré-
vio na compreensao em leitura: “pode-se dizer com seguranga que
sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo haverd
compreensaa”. ) : ’

Segundo Poersch (1992), o conhecimento prévio relaciona-se
com todos os niveis de construcao do sentido de um texto; em um
nivel inicial de compreensio em leitura, a recodificagao (de um
sinal grifico em um sonoro) fundamenta-se no conhecimento do
c6digo escrito; em um segundo nivel de compreensao em leitura, o
processo de decodificagdo (de sinais graficos em um sentido)
apoia-se no conhecimento do cédigo lingtistico, englobando desde
o nivel lexical até o textual. A capacidade de interpretar o que se lé
(“ir além™ do que esta escrito) exige que o leitor possa acessar e
utilizar seu conhecimento pragmatico, ou de mundo. Em um nivel
mais alto, o conhecimento de valores possibilitaria a um individuo
tecer criticas 2 leitura realizada. :

Nem todas as informagoes contidas em um texto estao explici-
tas, na verdade, a maior parte delas estd implicita, devendo ser
resgatada pelo leitor. Poersch (1991, p. 131) afirma que, em um
texto,

“o conteiido implicito corresponde aquele sentido que deve ser lido
embora ndo escrilo. [...] esse conteido faz parle do texto [...] € tudo
aquilo que pode ser recuperado [...] a partir dos dados expressos
e do conhecimento que o leitor possui da lingua como codigo e
como produto cultural.”

Segundo esse mesmo autor, o processo inferencial € uma das
instancias do processo de recuperagio do sentido implicito de um
texto; a inferéncia se constitui no resultado de uma atividade de
raciocinio, que leva o leitor a incluir no texto as informagdes que o
autor ndo colocou de maneira explicita. > '

As vérias pesquisas realizadas sobre esse tema sao consensuais
em afirmar que a capacidade para gerar inferéncias do conheci-
mento prévio (conhecimento lingiiistico e de mundo) esta estrei-
tamente relacionada com a habilidade em leitura; quando se exa-
mina a influéncia que exercem as inferéncias geradas do conheci-
mento de mundo sobre a compreensao em leitura, verifica-se que a
primeira é condigao primordial para o sucesso da segunda.
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Bransford e Johnson (apud Kintsch e Miller, 1984), em seu clas-
sico experimento, investigaram a compreensio de textos que con-
tinham vdrias expressoes ambiguas; os escores em compreensao e
memorizagao foram muito baixos, porém, aumentaram considera-
velmente quando os sujeitos tomaram conhecimento dos titulos
desses textos. Os resultados dessa pesquisa demonstram clara-
mente que, quando o0s leitores nao conseguem gerar inferéncias
que conectem a informagio explicita em um texto com seu conhe-

€ memorizacio,

Conforme Long et al. (1994), leitores menos hdbeis demons-
tram dificuldade em realizar tarefas que requerem processamento
inferencial, embora desenvolvam, com relativa facilidade, muitos
processos lingiiisticos basicos. Esses pesquisadores investigaram o

Seus resultados evidenciaram que os leitores habeis possuem
maior capacidade de (a) gerar inferéncias relacionadas ao topico
do texto, durante a compreensao, e de (b) gerar inferéncias que
integrem um item ao contexto discursivo precedente, Segundo os
Pesquisadores, esse experimento mostrou que um dos aspectos
que caracteriza a habilidade em leitura ¢ a facilidade de engaja-
mento dos leitores no processamento inferencial,

entrada deve ser conectada a outra ja existente,

Esse processo obedece a uma hierarquia (um né de entrada
deve ser conectado a outro no adjacente, localizado acima ou abai-
X0, na representagao mental do texto) ou a uma seqiéncia (um no
de entrada deve ser conectado a outro né anterior ou posterior na
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representagao mental do texto), Quanto mais conexdes uma infor-
macao possuir, mais acessivel mentalmente ela sers,

De acordo com esse autor, as informacdes sobre a estrutura co-
erente de um texto sdo armazenadas através de dois canais para-
lelos: o canal “pistas lexicais” e o canal “pistas gramaticais”, Consi-
derando a oragdo como a unidade bdsica para a codificagao lin-
gistica da informagao, o autor afirma que ambos o0s canais servem
ao processamento da mesma tarefa cognitiva: detm.ninar onde e
como ligar a nova informagao em uma representagio mental do
texto a ser armazenada na meméria duradoura,

O canal “pistas lexicais” fundamenta a produgio e a compreen-
sdo textual; concorre para a elaboragio de 1x}feré_ncnas gera@as do
conhecimento prévio do leitor através da ativagao automatica do
significado lexical. De acordo com Givén (1995, p. 385);

“Essa ativagio existe sempre, uma vez que é necwessézi.a para a
compreensao da informagio proposicional da oragdo, indepen-
dente de onde e como essa informagao serd armazenada na re-
presentagdo do texto.”

As inferéncias geradas das pistas gramaticais funfiamemam-?e
na estrutura sintatica do texto, na morfologia g{ap\aucal e nas pis-
tas entonacionais das oragdes. Por ser uma aquisi¢io ontogepéhca
posterior, seu processamento € tosco, move-se em alta rapidez e
com baixo padrdo de erros, porém, raramente conduz a inma-
Gdo a sua destinagao mentlal exata, Para fazé-lo, necessita a-

entar-se no canal “pistas-lexicais”. ) )

" De acordo com ll,’oersch (1991), a capacndadg de formar infe-
réncias durante a leitura esta intimamente associada com o nivel
de desenvolvimento e o grau de inteligéncia do sujeito pois, embo-
ra os leitores possuam uma considerdvel quantidade de informa-
goes armazenadas em sua memoria (que podem ser usadas p;ra
aprimorar a representagao textual), gerar inferéncias desse conhe-
cimento requer elaborados recursos de processamento.

22 Ainteligincia

onceito de inteligéncia {ou “capacidade intelectual geral”,
nos ?e;nos de Stemberg,gél992) € um dos mais complexos e debati-
dos dentro das ciéncias cognitivas; as divergéncias se referem
tanto a defini¢ao do termo quanto a e'speqﬁcaca(?’ dos comporfa-
mentos que podem ser denominados “inteligentes”. Em sua ‘maio-
ria, porém, os estudiosos concordam em um ponto: para fins de
descrigdo cientifica, inteligéncia € um conceito (Howard, 1993).
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De acordo com Dubois (1994, p. 148), “o problema da compre-
ensio da inteligéncia assenta num postulado de base: Todos os
sistemas vivos, a [sic] um nivel suficiente de abstracdo, sdo regidos
por mecanismos universais que se baseiam em processos de co-
municagao interna e com o seu meio ambiente”.

Esse autor cita trés condigbes necessarias para que se desen-
volva um sistema inteligente: existéncia de um niicleo de base que
permita o desenvolvimento do sistema inteligente (parte inata da
inteligéncia); possibilidade de interagio entre o sistema inteligente
e 0 meio (aquisicdo de informagao e agdo) e capacidade de auto-
aprendizagem, base da adaptagdo continua (necessiria para o
desenvolvimento e evolugao).

Para Butcher (1972), a inteligéncia é caracterizada como o trago
cognitivo + amplo e + difuso (no sentido de ser subjacente a todo o
tipo de capacidade), inferido da correlagio entre os elementos que
sao comuns a um grande niimero de realizagbes humanas, Mais do
que soma, a inteligéncia se constitui na integragao entre esses ele-
mentos comuns, o que a caracteriza como um trago unitdrio, po-
rém, com manifestacbes diferentes, conforme as experiéncias de
cada individuo.

Segundo Larrabure (1987), a introdugao desse vocibulo deveu-
se, principalmente, a Sir Francis Galton e Herbert Spencer, cujos
primeiros trabalhos datam do final do século XIX. Ambos os pes-
quisadores acreditavam na existéncia de uma capacidade geral,
superior e distinta das capacidades especificas; Spencer definia
inteligéncia como o poder de combinar muitas impressoes separa-
das, e Galton inspirou-se nas idéias evolucionistas de Darwin para
desenvolver sua teoria.

O posicionamento dos pesquisadores citados acima era com-
partilhado pelos principais neurologistas do inicio do século XX, os
quais condicionavam a qualidade dessa capacidade geral ao na-
mero e complexidade das conexdes e da organizagio das células
nervosas no cortex cerebral. Essas idéias foram grandemente
apoiadas por Charles Spearman e Alfred Binet.

Com o objetivo de comprovar a teoria de Spencer e Galton,
Spearman desenvolveu, no inicio do século XX, a técnica da andlise
fatorial, através da qual procurou apresentar provas do predomi-
nio de uma capacidade mental geral; essa técnica foi, segundo
Sternberg (1992, p. 14), a “pedra angular” das andlises psicométri-
cas das capacidades humanas. Nesse mesmo periodo, na Franga, o
psicélogo Binet introduzia o conceito de “idade mental”, elaboran-
do uma das primeiras escalas de desenvolvimento mental (Telford
e Sawrey, 1978).
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Segundo esses mesmos autores, nos Estados Unidos, Cattell
introduzia a expressao “teste mental” e, na Inglaterra, Burt usava
testes padronizados para demonstrar que, embora muitas criancas
consideradas “mentalmente deficientes” fossem atrasadas em rela-
gao as consideradas “normais”, ainda assim estavam dentro da
amplitude da chamada “inteligéncia normal”.

Conforme Butcher (1972), o desenvolvimento da teoria psico-
méltrica representou um grande avango no campo da ciéncia psi-
coldgica do final do século passado e inicio do atual, Porém, o uso
indiscriminado dessa metodologia e a caréncia de pesquisas sobre
as diferencas individuais nos processamentos cognitivos de nivel
mais elevado (cujo estudo reduziu-se a anilise de resultados cole-
tados por alguns tipos limitados de testes) conduziram a um em-
pobrecimento das teorias psicologicas sobre o comportamento
inteligente; inteligéncia passou a ser circularmente definida como
“aquilo que os testes medem”.

Como uma reagao a énfase dada a estruturagao das diferencas
individuais pelos psicometristas, surgem, entre as décadas de ses-
senta e setenta, as teorias do processamento da informagdo. Fun-
damentalmente, essas teorias baseiam-se no pressuposto de que o
cérebro processa as informagdes que recebe (e que sao codificadas
em simbolos) através de uma seqiiéncia invaridvel de estagios,
desde os mais basicos (perceptivos) até os mais sofisticados (como
a memdoria, por exemplo).

Baseando-se nessa assertiva (de que a cognigao é composta por
séries seqitenciais de estigios de processamento), as teorias do
processamento da informagao buscam compreender a inteligéncia
humana em termos dos processos mentais que contribuem para o
desempenho dos individuos em tarefas cognitivas — individuos
inteligentes sdo aqueles que usam esses, processos mais vezes, ou
mais eficientemente, do que os menos inteligentes,

Embora representando um avango em relagao as teorias psi-
cométricas, essa modelagem da cognigdo humana mostrou-se ex-
cessivamente simplista em sua descri¢do do funcionamento mental
e, até o presente momento, ndo conseguiu dar conta de varios as-
pectos relacionados a esse funcionamento, como, por exemplo, a
resolugio de problemas, ou a capacidade humana de realizar véri-
as tarefas cognitivas a0 mesmo tempo.

Com o objetivo de superar essas e outras limitagdes da aborda-
gem do processamento da informagao € que se elaborou o para-
digma conexionista (ou processamento de distribuigdo em paralelo
- PDP). O principio fundamental do conexionismo € o de que o
cérebro nao armazena as informagdes por meio de simbolos, mas
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sim através de padrées especificos de atividade elétrica que ocor-
rem nas sinapses interneuroniais: sempre que neurdnios de uma
rede forem ativados ao mesmo tempo, a conexao entre eles tornar-
se-d mais forte e a rede ficars “marcada”,

Cada vez que um estimulo ativar um dos neurdnios da rede,
toda a rede sers ativada — através de um fenémeno conhecido
como “"memoria auto-associativa” - e reinstanciari a resposta
(Young e Concar, 1992). Essa atividade se dd em paralelo, isto 6,
virias ativagGes mentais ocorrem a0 mesmo tempo.

Central a essa abordagem ¢é o conceito de aprendizagem (Gas-
ser, 1990). A aprendizagem, caracterizada por Vygotsky et al.
(1994, p. 115) como “fonte de desenvolvimento”, consiste em fazer
emergir as capacidades potenciais: “a aprendizagem nao é, em si
mesma, desenvolvimento, mas uma correta orgamizagio da aprendiza-
&em da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento [grifo adicionado), e esta ativacao
nao poderia produzir-se sem aprendizagem”,

Segundo o conexionismo, a aprendizagem esta diretamente
vinculada a mudangas sutis nas conexdes neuroniais. Na verdade,
varias pesquisas tém evidenciado o fato de que uma grande parte
da estrutura cerebral responsavel por mecanismos centrais como
memdria e aprendizagem é delineada pela experiéncia (Dubois,
1994).

Investigagoes realizadas por Diamond et al. (1985) comprova-
ram que animais expostos a treinamentos tém sey crescimento
dendritico aumentado, além de mostrarem um significativo pro-

‘gresso na capacidade de meméria e aprendizagem. Jacobs e Schu-
mann (1992), examinando o efeito da educagio sobre a estrutura
dendritica da drea de Wernicke (drea cortical envolvida no proces-
samento da linguagem) descobriram que, quanto mais o individuo
avanga em nivel de escolaridade, tanto mais substancial é o cres-
cimento dendritico em determinadas dreas do cértex cerebral,

Nio s6 o meio externo, porém, atua sobre o funcionamento
neuronial; conforme Sperry (1980, p- 201), “fenémenos conscientes,
enquanto propriedades funcionais emergentes do processamento
cerebral, exercem um controle ativo como determinantes causais
em delinear a fluéncia do padrio de excitagao cerebral”. Em outras
palavras, atividades mentais de nivel Superior podem, dentro de
certos limites, atuar sobre e alterar a estrutura cerebral: “o que
avanca em um estagio na hierarquia sensorial pode nio ser deter-
minado somente pelo processamento em estagios mais bdsicos,
mas por influéncias e comandos de estagios mais elevados” (Fus-
ter, apud Jacobs, 1988).
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Uma ressalva deve ser feita, contudo, quanto ao papel desem-
penhado pela aprendizagem com relagio a estruturacao do cortex
cerebral: essa estrutura neuronial ¢ individual, Gnica em cada ser,
As microgramas de DNA que cada célula nervosa contém sio res-
ponsiveis apenas pela perpetuagio, através da.s geragbes, das
principais caracteristicas de cada espécie, o que nao justifica a va-
riabilidade individual de conexdes; segundo Changeau:i (apud
Jacobs, 1988) essa é uma parte inerente do de'senvol\.nmento:
quanto mais se avanga através da escala filogenética, maior grau
de variabilidade estrutural e de influéncia epigenéh‘ca se constata,

Nesse sentido, no que diz respeito a inteligénx_na humana, ain-
da é dificil determinar exatamente quais os limites entre as in-
fluéncias de componentes inatos e do meio. O que se sabe é que, de
modo geral, o cortex cerebral traz em si um grande potencial de
desenvolvimento, mas o modo pelo qual sua estrutura microana-
tomica serd delineada estd diretamente relacionado as experiéncias
vivenciadas pelos individuos.

3 Procedimentos

O referencial teérico acima apresentado lfocrinec:eu as base; para
a elaboragao de duas hipdteses: (1) o nive e compreensiao em
leitura indicia/ndo indicia o nivel de inteligéncia de um individuo
e (2) existe uma correlagdo positiva entre o .desempenho de um
individuo num teste de compreensdo em leitura e seu nivel de
inteligéncia. A verificacdo dessas hipiteses deu-se através dos pro-
cedimentos descritos a seguir.

3.1 Sujeitos

itos desse estudo foram cento e quarenta e dois (142)
alun(c);. ;l;jretler(:centes a escolas particulares e estaduais da rede de
ensino da cidade de Porto Alegre/Rs. As criangas, todas da zona
urbana, pertenciam a varios niveis socioecondmicos. Os alunos
foram selecionados e agrupados conforme a idade (sujeitos com
idade dentro do limite superior da faixa etdria abrangxdq pelo teste
de inteligéncia - 15a 11m) e o nivel de escolaridade (sujeitos dentro
do nivel de escolaridade abrangido pelo teste de compreensao em
leitura - 7* série do 1°grau).
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3.2 Instrumentos de coleta de dados

Para a presente investigacio, foram utilizados dois instru-
mentos de coleta de dados: um teste de compreensao em leitura e
um teste de inteligéncia. O teste de compreensao em leitura foi
elaborado e validado em 1984 pela equipe responsavel pelo projeto
“A Leitura de Textos no 1° Grau: Nova Alternativa de Ensino-
Aprendizagem”, realizado no Centro de Pesquisas Lingiisticas do
Curso de Pés-Graduagio em Lingiiistica e Letras da Pontificia
Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul, sob a coordenagao do
Dr. José Marcelino Poersch (Poersch et al,, 1994), Constitui-se de
um texto acompanhado por vinte itens de maltipla escolha, das
quais apenas uma representa a alternativa correta. Foi aplicado
coletivamente, em sala de aula; nao houve limite de tempo para
sua conclusao.

O teste de inteligéncia utilizado foi 0 Weschler Intelligence Scale
for Children, ou WiSC, criado em 1949 nos Estados Unidos e valida-
do através de sua aplicacao em dois mil e duzentos sujeitos, No
Brasil, a tradugdo e adaptagao foram feitas na Clinica Psicologica
do Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade Catolica de
5o Paulo. Esse teste compreende doze subtestes (dos quais foram
utilizados dez), divididos em dois grupos: os subtestes da Escala
Verbal e os subtestes da Escala de Execugao.

A utilizagio do WISC obedeceu as normas constantes em seu
manual de aplicagao; foi aplicado individualmente, em sessdes de
cinqiienta minutos, aproximadamente, em sala reservada para esse
fim no proprio estabelecimento de ensino que os sujeitos freqiien-
tavam,

3.3 Levantamento e computagio dos dados

O teste de compreensio em leitura constituiu-se de vinte itens
de miltipla escolha. O levantamento dos dados obtidos com esse
instrumento foi feito através da verificacdo e da soma das alterna-
tivas corretas para cada individuo.

O levantamento dos dados obtidos com o teste de inteligéncia
obedeceu aos procedimentos determinados pelo manual de instru-
¢oes que acompanha esse instrumento. Inicialmente, fez-se a con-
tagem bruta dos acertos de cada subteste, para cada individuo.
Com o objetivo de nivelar as diversas faixas etdrias dos sujeitos em
anos e meses, a cada escore bruto foi correspondido um escore
ponderado. Procedeu-se entdo a soma dos escores ponderados dos
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subtestes compreendidos em cada Escala (Verbal e de Execucio);
disso resultaram dois valores: um representando a soma das con-
tagens ponderadas da Escala Verbal e outro, a soma da Escala de
Execugao.

Uma vez que cada Escala compreendia um nimero diferente
de subtestes (seis para a Escala Verbal e quatro para a Escala de
Execugio), os dois valores tiveram que ser transformados em valo-
res proporcionais; a esse tltimo resultado atribuiu-se um determi-
nado Quociente Intelectual (QI). Obteve-se assim um QI Verbal e
um QI de Execucdo. A soma das contagens ponderadas transfor-
madas também equivaleu a um QI (QI Total), que representou o
nivel de inteligéncia do individuo.

3.4 Resultados

Com base nos dados obtidos a partir do levantamento descrito
acima, foi calculado o coeficiente de correlacdo. A tabela abaixo
apresenta as correlagdes entre os escores obtidos pelos sujeitos no
teste de compreensao em leitura e as escalas Total, Verbal e de
Execugao do teste de inteligéncia.

Tabela
Correlagdes entre os escores dos testes

Escala Verbal Escala de Execugio Escala Total

COMPREENSAQ
EM LEITURA 0,6362** 0,3312** 0,5743*

As hipoteses foram avaliadas segundo o coeficiente de correla-
gao entre as varidveis “compreensiao em leitura” e “nivel de inteli-
géncia”, Verificando os dados apresentados na tabela acima, per-
cebe-se que existe uma correlagao positiva entre a habilidade de
compreensdo em leitura e o nivel de inteligéncia dos sujeitos
(0,5743); esse dado corrobora as hipéteses. Os dados dessa tabela
também mostram que a correlagao entre o desempenho dos sujei-
tos no teste de compreensao em leitura e nos subtestes da Escala
Verbal (0,6362) contribuiu mais para o grau de correlagdo entre a
compreensao em leitura e a inteligéncia do que o desempenho na
Escala de Execugao (0,3312).

A tabela a seguir mostra o nivel de correlagio entre o desem-
penho dos sujeitos no teste de compreensdo em leitura e nos dife-
rentes subtestes do teste de inteligéncia.
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; Tabela Il
Correlagio entre o teste de compreensio em leitura e os subtestes do wisc

SUBTESTES / WiISC COMT'REENSAQ
EM LEITURA
Informagao 0,4686
Compreensdo 0,3602
Aritmética 0,3481
Semelhangas 0,5208
Ntmeros 0,3669
Vocabuldrio 0,5737
Completar Figuras 0,0745
Arranjo de Figuras 0,1790
Cubos 0,2680
Armar Objetos 0,2319

Os dados apresentados pela tabela II mostram que, dos dez
subtestes que compdem a Escala wisc de inteligéncia, apenas trés
de_les correlacionam-se significativamente com a compreensao em
leitura: 0s subtestes Informagdo (0,4686), Semelhancas (0,5208) e
Voca.buléno (0,5737). A anilise desses resultados sugere que de-
terminadas capacidades intelectuais como o nivel de abstragao do
pensamento, nivel de conceituagao, nivel de meméria duradoura e

nivel de pensamento associativo parecem estar mais diretamente
associados a habilidade de compreenso leitora,

4 Discussdo

A presente pesquisa teve como objetivo principal verificar a
existéncia de uma correlagdo entre os niveis de inteligéncia e de
compreensao em leitura; a existéncia dessa correlagio permite que
se cons:ndere 0 desempenho de um individuo em tarefas de com-
preensdo em leitura como um indicador de seu nivel de desenvol-
vimento cognitivo.

_A anilise dos dados coletados indica a existéncia dessa corre-
lagao e fornece sélidas indicagdes sobre quais capacidades inte-
le_ctuaxs se relacionam mais diretamente com a compreensao em
le{xtura. Além disso, essa anélise parece sugerir a primazia das me-
didas de habilidades verbais, sobre as de execugao, como indica-
doras do nivel de inteligéncia de um sujeito,

De modo geral, a inteligéncia é aqui caracterizada como um
trago cognitivo que integra as mais diversas capacidades humanas;
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embora seja unitdrio, esse trago se manifesta através de diferentes
aspectos nos individuos, pois sofre a influéncia tanto das condi-
¢oes internas quanto externas de cada pessoa. A compreensao em
leitura é entendida, de uma maneira abrangente, como o processo
de construgio do sentido de um texto através da integragao entre
informagGes textuais e informagoes armazenadas na memoéria de
cada leitor; a qualidade da compreensdo em leitura esta estreita-
mente vinculada a aspectos relativos ao texto, mas relaciona-se
principalmente com as capacidades cognitivas do leitor.

Os resultados obtidos através desta pesquisa e sintetizados na
Tabela | fornecem evidéncias empiricas da existéncia dessa corre-
lagdo, quer dizer, o desempenho de um sujeito em tarefas que exi-
gem compreensdo em leitura parece indiciar, de modo geral, o
nivel de sua inteligéncia.

Esses dados encontram fundamentagio no estudo desenvolvi-
do por Poersch (1994). Buscando verificar a contribuigao do tipo de
relagio (implicita ou explicita) entre as proposicoes de um texto
com a compreensio do mesmo, esse pesquisador conclui, em seu
trabalho, que existe um vinculo entre o desenvolvimento lingiisti-
co e cognitivo do individuo, quer dizer, 3 medida que a crianga
avanga em faixas de idade/escolaridade, o nivel de sua compreen-
sao em leitura aumenta sistematicamente,

Os dados apresentados na Tabela I também fornecem indica-
¢oes sobre quais os aspectos do desenvolvimento cognitivo que se
relacionam mais diretamente com a compreensdo em leitura. Na
verdade, se analisados em conjunto, esses aspectos evidenciam um
ponto em comum: eles sao colocados em jogo no momento em que
o leitor integra a informacgao nova (contida no texto) com a antiga
(seu conhecimento prévio). Essa afirmagao é especialmente verda-
deira quando se faz necessria a elaboragao de inferéncias, por
parte do leitor, para garantir a coerénda textual.

Conforme Clifton e Slowiaczek (1981, p. 142), a rapidez com
que uma inferéncia é gerada depende da facilidade com que o lei-
tor integra uma nova informagao a um antigo conhecimento que
seja relevante: “nossa habilidade para compreender novas infor-
magdes depende fundamentalmente do que j& conhecemos e de
como nosso conhecimento estd organizado”. Uma vez que o nivel
de conhecimento de um individuo e a sua capacidade para inte-
grar uma nova informagao a esse conhecimento prévio estao dire-
tamente relacionados ao seu nivel cognitivo, pode-se afirmar que a
habilidade para gerar inferéncias esta intimamente ligada ao nivel
de inteligéncia de um individuo.
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Esse posicionamento estd de acordo com a teoria de Kephart
(1990). De acordo com esse autor, o desenvolvimento de uma
crianca caracteriza-se por ser um processo de descoberta das leis
que regem o ambiente infantil e da forma de controlar seu proprio
comportamento para adaptar-se a esse ambiente. As principais
operagoes que a crianga ird colocar em jogo no desenrolar desse
processo estdo sujeitas a construcio e modificacdo através da
aprendizagem. De acordo com Kephart (1990, p-14):

“O sistema nervoso central é uma intrincada maquina de apren-
der. Ele permite a coleta e 0 armazenamento de dados e seu uso
subseqiiente na alteragio do comportamento. Ele permite que a
crianca construa um pequeno modelo de universo em sua pro-

pria cabeca, ¢ forme [sic] seu comportamento baseado nesse mo-
delo.”

Essa modelagem, contudo, nio é casual, pois as redes neuroni-
ais tendem a reproduzir os padroes caracteristicos da realidade. Os
padroes reproduzidos influenciardo as experiéncias futuras, es-
truturando assim um sistema de processamento das informagoes
que o individuo recebe do meio. A medida que a crianga avanga
através dos estagios de desenvolvimento, padroes mais complexos
de processamento vio se formando; os elementos que concorrem
para a formagio desses novos padroes sio influenciados por essa
mudanga no processamento da informagéo e passam a adquirir um
novo significado: dados antigos sio imediatamente reprocessados
e novos dados passam a ser processados por esse novo padrio,
elaborado com base na integragio entre os dados percebidos em
diferentes pontos no espago e no tempo. Essa integragao possibilita
a crianga a abstragio das semelhangas e diferencas entre os dados
percebidos, formando as bases para a classificagio e posterior
aquisicao do conceito.

Segundo Vygotsky (1993, p- 70), a formagao de conceitos re-
sulta de uma atividade mental complexa que se dd através de di-
versos estigios de desenvolvimento: quando uma nova palavra é
aprendida pela crianca, ela representa uma generalizacio ainda
primitiva. A medida que suas capacidades intelectuais se desen-
volvem, essa generalizacio vai sendo substituida por outras de
tipo mais elevado (que representam padroes mais complexos de
processamento), culminando na formacio dos verdadeiros con-
ceitos — generalizagies em um nivel mais abstrato: conceitos supra-

ordenados que incluem determinados conceitos COMO casos especi-
ficos.
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Dentro dessa perspectiva, o posicionamet}to de_ Clif-ton_ e
Slowiaczek (1981) sobre o processo de formaqao. de mferéx?c:as
durante a leitura pode ser visto em termos de pivexs de conceitua-
Gao. Segundo esses autores, todas as informagoes sobre um deter-
minado topico sao armazenadas em diferentes subconceitos, os
quais associam-se a um @nico conceito geral‘ (conceito supra-
ordenado, nos termos de Vygotsky) desse tépico. Quando uma
nova informagdo € integrada a uma infox:m_a@o dad.a sobre esse
topico, ela € integrada dentro de um dominio gspec‘ifxc_o c!esse an-
tigo conhecimento. A rapidez com que uma inferéncia ¢ gerada
decorre do grau de facilidade do leitor em integrar essa nova in-
formagao a outras informagoes que estejam dentro de um dpmtpw
especifico, quer dizer, da facilidade em integrar o conceito lido
(dado novo) em um conceito supra-ordenado (dado antigo).

Os dados obtidos através da correlagao entre os resultados no
teste de compreensdo em leitura e no subteste Semelliangas da es-
cala WISC sdo consistentes com esse modelo tedrico. Avaliando a
capacidade do sujeito em construir relagoes de classxﬁcagag. esse
subteste fornece indicagbes sobre a habilidade desse sujeito em
integrar informagdes novas a seu conhecimento prévio, hablhdac-ie
essa que manteve uma correlagdo significativa com a compreensao
™ ]g:'t;:i?t;da-se aqui a importincia que assume o conh?cimento
prévio na construgao do sentido de um texto, pois a quantidade e a
qualidade das informagoes que um individuo armazenou estao
estreitamente relacionadas a sua capacidade de adquirir novas
informacoes; utilizando a terminologia de G‘wén (1?9:). quanto
mais conexdes uma informagao possuir, mais acessivel mental-
menézsf;zﬁi.onamento te6rico fundamenta os resultados obtidos
através da correlagao entre o desempenho dos sujeitos no teste ge
compreensdo em leitura e nos subtestes Informagio e Vocabuldrio da
escala WisC, que evidenciam a importincia que assumem aspectos
como a memoria duradoura, o fundo de informagao, eqﬁm, : qua-
lidade da linguagem do leitor na construgdo do sentido de um
te,m()f;s dados trazidos por esse referencial tedrico sugerem ainda a
existéncia de um estreito vinculo entre o nivel de compreensao em

leitura e os estdgios de formacio de conceitos de um leitor. Uma
vez que o grau de abstracdo do pensamento refina-se a medida que
a crianga se desenvolve cognitivamente, a conseqiiéncia natural
desse fato €, conforme ja constatado por Poersch (1994): 0 au-m_ento
da qualidade da compreensao em leitura conforme a faixa etaria.
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As pesquisas desenvolvidas por Garrod e Sanford (1977)
apontam para um posicionamento semelhante a esse. Investigando
a integracio da informagio semantica através das relagoes anaféri-
cas, esses autores concluiram que, embora o processo de integracao
de novas informagdes durante a leitura exija do leitor uma busca
de pistas tanto sintaticas quanto semanticas, é o mecanismo de
encaixe semantico que garante o processo de identificagao e conse-
qiiente integracao entre um dado novo e seu referente,

Os dados apresentados na Tabela II fornecem evidéncias para
esse fato. De acordo com os dados ali apresentados, a correlagio
entre os escores do subteste Vocabuldrio com o nivel de compreen-
sa0 em leitura é a mais alta dentre todos os subtestes da escala de
inteligéncia.

Esse dado encontra fundamentagio em autores como Farr e
Carey (1986), segundo os quais a compreensdo das idéias e con-
ceitos de um texto é um ato de construgao onde o léxico ocupa um
lugar de destaque, De acordo com esses autores, durante a leitura
as palavras sao utilizadas como pistas para que o leitor possa rela-
cionar as idéias do autor do texto as suas proprias.

Abordando a questio do papel do reconhecimento de palavras
Na compreensao em leitura, Poersch (1991) afirma que a apreensao
do significado lexical é uma das instincias da construgio do senti-
do de um texto. De acordo com esse autor, a construgio do signifi-
cado lexical passa por trés niveis: o primeiro nivel corresponde 3
apreensdo do sentido da palavra em s (€ o chamado significado
dicionarizado); em um segundo nivel, o sujeito j4 compreende a
sintaxe lexical, quer dizer, a construgao do significado lexical
abrange o conhecimento da fungio que cada palavra assume nas
frases. Finalmente, em um terceiro nivel, a construgio do signifi-
cado lexical envolve a compreensio do sentido da palavra em uma
dada situagio.

A andlise dessa instincia de construcao do sentido de um texto
salienta o papel que assume o vocabulario de um leitor em relacao
a0 processo de compreensao em leitura; sujeitos, cujo desenvolvi-
mento cognitivo situa-se em um nivel de conceituagio que nao

compreensao textual.

Esses dados sdo consistentes com as descobertas de autores
como Glez e Lopez (1994, p- 161). Em seu estudo a respeito da in-
fluéncia do QI no desempenho em leitura de sujeitos com e sem
dificuldades de aprendizagem, o0s pesquisadores analisaram a
existéncia de correlagao entre o nivel de inteligéncia e o desempe-
nho em tarefas de decisio lexical;
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" I, n6s descobrimos que ele influencia as ded-
sécg?ler:il::ias‘,): guce2 sugere que essa medida nao é compl_etamgnle
independente da leitura, Obviamente, tarefas de decisao lGXIC:i]
requerem que o sujeito ative significados armazenados na meme-
ria, 05 quais sdo produto de experiéncias culturais e escolares.

Os dados obtidos através da correlagdo entre os escores do
teste de compreensdo em leitura com cada subtgst_e do wisc, ao
evidenciar a preponderancia do subteste Vocabuldrio sobre os de-
mais, estao em consondncia com a afirmagao de Fhall ('1984) sgbre
o fato de que a complexidade vocabular é a medida mais confidvel
quando se quer avaliar a compreensao em leitura. Apesar dessa
concordancia, € necessario que se faga aqui o estabelecimento de
uma distingao referente a definigio desse termo. n

O posicionamento adotado por este lrabalh9 dirige seu foco
para a andlise das capacidades cognitivas do leitor; dgntro dessa
perspectiva, a medida “vocabulario”, referindo-se ao leitor, é com-
preendida como um indicador da capacidade de aprendlzagen? de
um individuo. E evidente que um texto cujo nivel de complexida-
de vocabular seja elevado torna-se de dificil leitura, porém, é o
nivel de desenvolvimento cognitivo do leitor que Ihe fagﬁxtfara (ou
nao) a utilizagio de pistas contextuais para gerar inferéncias que
mantenham a coeréncia durante a leitura; a complexidade do vo-
cabuldrio utilizado em um texto relaciona-se, portanto, a necessi-
dade de uma maior elaboragio inferencial, que por sua vez é de-
pendente do nivel de inteligéncia do leitor.

Comparando-se a correlagdo entre os escores alcangados pelos
sujeitos nos subtestes que constam em ambas as escalas do WISC e
0 teste de compreensio em leitura, a observagao dos dados apre-
sentados na Tabela I, e detalhados na Tabela II, mostram uma

i ancia entre os coeficientes. ‘
garg;me mais detalhada das habilidades cognitivas avalia-
das em cada escala evidencia uma diferenca sub§tan<_:ml entre am-
bas: a relagao input-output que caracteriza a realizagao das tarefas
compreendidas na Escala Verbal é mediada, quase que totalmente,
pelo signo semioldgico, enquanto essa mesma relagdo, na Escala de
Execugao, prioriza habilidades perceptivas e espago-temporais.
Esse dado sugere o fato de que o nivel de compreensao em lextur‘a
de um individuo esta mais diretamente relacionado a sua capaci-
dade de processar as operages mentais mais complexas.

A conjectura que estd sendo postulada nesse momento ¢é a de
que as habilidades avaliadas pela Escala de Execugio flo WISC,
embora fornegam dados muito importantes sobre a capacidade do
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sujeito em manipular dados perceptivos, esclarecem pouca coisa a
respeito da habilidade desse mesmo sujeito em processar os dados
percebidos como um meio para alcancar niveis cognitivos mais
complexos. E a explicagio para esse fato é evidente: 0 desenvolvi-
mento cognitivo de um individuo s6 atinge niveis mais complexos
a partir do momento em que for mediado pelo uso da palavra,
Conforme Luria (1987, p. 22), é somente no momento em que co-
mega a dominar a linguagern que a crianca

“[...] analisa, generaliza e codifica suas impressées. Denomina os
objetos mediante palavras surgidas em épocas anteriores, ou seja,
relaciona os objetos com determinada categoria e assimila o sis-
tema de conhecimentos acumulados sobre esses objetos. [...] O
mundo de objetos e significados léxicos que o ser humano herda
das geragbes anteriores nio s6 organiza sua percepgao e memoria
em um determinado sistema, ndo s6 garante a assimilacao da ex-
periéncia universal, como também cria importantissimas condi-
GOes para as posteriores e mais complexas formas de desenvol-
vimento da consciéncia.”

A nova hipétese que aqui estd sendo aventada é a de que o
desenvolvimento lingiifstico de um sujeito favorece seu desenvol-
vimento cognitivo. Essa conjectura, se confirmada, constitui-se em
valioso recurso tanto para a pratica dos profissionais em educagao
quanto dos terapeutas que trabalham no atendimento a criangas
com distiirbios de aprendizagem, pois sugere que uma intervengao
terapeutica voltada para o desenvolvimento lingtiistico de uma
crianga pode promover o desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas. Quer dizer, nao s6 o nivel de compreensao em leitura
parece indicar o nivel de abstracao do pensamento, por exemplo,
mas também o incremento de atividades que envolvem habilida-
des lingiiisticas podem favorecer o alcance de niveis de abstragao
mais altos.

evidente que o posicionamento descrito acima constitui tio
somente uma conjectura, pois uma afirmacio desse teor exigiria
uma solida fundamentagdo cientifica que s6 poderia ser garantida
através de uma nova pesquisa. Acredita-se, contudo, que os restil-
tados obtidos com a presente pesquisa trazem importantes contri-
buigdes no sentido de sugerir caminhos para novas investigacoes
nesse campo.

mOImedque . JocéMarumchaLudam&efb«Ctuelo

Referéncias bibliogrificas

ADAMS, M., BRUCE, B. Background knowledge and reading comprehension.
In: LANGER, J.. SMITH-BURKE, M. (eds.). Reader meets author/bridging the
gap. Newark: International Reading Association, 1982,

BUTCHER, H. J. A inteligéncia kumana. Sao Paulo: Perspectiva, 1972,

CHALL, Jeanne 5. Readability and prose comprehension: continuities and
discontinuities. In: FLOOD, James (ed.). Understanding reading comprehen-
sion. Newark (Del.): IRA, 1984,

CLIFTON, Charles, SLOWIACZEK, Maria L. Integrating new information
with old knowledge. Memory & Cognition, v. 9, n. 2, p. 142-148, 1981.

DIAMOND et al, On the brain of a scientist: Albert Einstein. Experimental
Neurology, n. 88, p. 198-204, 1985.

DUBQIS, Daniel. O labirinto da inteligéncia. Lisboa: Instituto Piaget, 1994,

FARR, Roger; CAREY, Robert F. Rending: what can be measured? Newark: In-
ternational Reading Association, 1986.

GARROD, Simon; SANFORD, Anthony. Interpreting anaphoric relations: the
integration of semantic information while reading. Journal of Verlwl Learn-
ing and Verbal Behavior, n., 16, p. 77-90, 1977.

GASSER, M. Connectionism and universals of second language acquisition.
Studies in Second Language Acquisition, n. 12, p. 179-199, 1990,

GIVON, T, Functionalism and grammar. Amsterdam: John Benjamins Pu-
blishing Co., 1995,

GLEZ, Juan, LOPEZ, Mercedes. Is it true that the differences in reading per-
formance between students with and without LD cannot be explained by
1Q? Journal of Learning Disabilities, v, 27, n. 3, p. 155-163, 1994,

GOODMAN, Kenneth 5. Reading: a psycholinguistic guessing game, In:
SINGER, Harry, RUDDELL, Robert B, Theoretical models and process of read-
ing, Newark, DE: International Reading Association, 1976,

HOWARD, R. On what intelligence is. British Journal of Psychology, n. 84, p. 27-
37,1993,

JACOBS, Bob, SCHUMANN, John. Language acquisition and the neuro-
sciences: towards a more integrative perspective. Applied Linguistics, n. 13,
vol. 3, p. 282-301, 1992,

KEPHART, Newell C. O aluno de aprendizagem lenta. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1990,

KINTSCH, Walter, VAN DIIK, T. A. Toward a model of text comprehension
and production. Psychological Review, n. 85, p. 363-394, 1978,

KINTSCH, Walter; MILLER, James R. Readability; a view from cognitive
psychology. In: FLOOD, James (ed.), Understanding reading comprehension.
Newark: International Reading Association, 1984, ;

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor. Aspectos cognitives da leitura, Campinas:
Pontes, 1989,

LARRABURE, Silvia A. Os testes de inteligéncia. In: ANCONA-LOPEZ, Ma-
rilia {org). Avaliagiio da Inteligéncia, Sao Paulo: EPU, 1987,

LONG, Debra L., OPPY, Brian |., SEELY, Mark R. Individual differences in the
time course of inferential processing, fournal of Experimental Psychology:
Lenrning, Memary and Cognition, v. 20, p. 1456-1470, 1994,

LURIA, A, R, Desarrollo histdrico de los procesos cognitivos. Madrid: Ediciones
Akal, 1987a,

Compreensao leitora e intefigéncia / 211



LURIA, A. R, YUDOVICH, F, |, Linguagem e desemvolvimento intelectual na
crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

POERSCH, José M., gEIS. 1, MARQUARDT, L., TASCA, M. A leitura de textos
no 1* grau: nova alternativa de ensino-aprendizagem. Porto Alegre: CEPLIN,
1984, Relatério de Pesquisa,

POERSCH, José M., AMARAL, Marisa P. Como as calegorias textuais se rela-
cionam com a compreensio em leitura. Veritas, n. 35, p. 77-89, 1989,

POERSCH, José M. Por um nivel metaplicito na construgio do sentido textual.
Letras de Hoje, n, 86, p. 127-145, dez., 1991.

— . A maturidade lingtiistica & a aquisicdo do cddigo escrito, Letras de
Hoje, n, 90, p. 113-155, dez., 1992.

- A coeréncia entre proposigdes: seu papel na compreensaa. Caderno de
Estudos Lingicisticos, n. 26, p. 165-180, jan./jun,, 1994,
SEARLS, Evelyn 5. How to use WISC-R Scores in reading/learning disability diag-
nosis, 2, ed. Newark (Del.): [RA, 1985.
SLAMA-CAZACU, Tatiana. Psicalingiidstica aplicada ao ensino de linguas, Sao
Paulo: Livraria Pioneira, 1978,
SPERRY, R. W. Mind-brain interaction: mentalism, yes; dualism, no. Neurosci-
ence, n. 5, p. 195-206, 1980,
STERNBERG, Robert ]. As capacidades intelectuaia humarnas: uma abordagem em
processamento de informagdes, Porto Alegre: Artes Médicas, 1992,
TELFORD, Charles W., SAWREY, James M. Psicologia, Uma introdugio aos
principios fundamentais do comportamento, 4. ed. Sio Paulo: Cultrix, 1978,
VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e iin gom. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993,
VYGOTSKY, L. S, LURIA, A. R, LEONTIEV. A. N. Linguagem, desenvolvimen-
to ¢ aprendizagem. 5, ed. Sao Paulo: fcone, 1994,
YOUNG, 5., CONCAR, D. These cells were made for learning. New Scientist,
p. 2-8, nov. 1992.
ZAKALUK, Beverley, SAMUELS, S, Jay. (eds.). Readability: its past, present and
future. Newark (Del.): IRA, 1988.

ot =

212 / Letras de Hoje « José Marcelino Poersch e Luciana Kerber Chiele

Publicagbes periédicas da PUCRS

MUNDO JOVEM
Jornal de idéias e reflexbes para jovens, vinculado & Faculdade de
Teologla - Mensal

PUCRS INFORMAGAO

Boletim informative - Mensal

VERITAS . )

Revista de estudos de Filosofia e Ciéncias Humanas - Tnmestral

LETRAS DE HOJE

Revista de estudos de LingOistica, Literatura e Lingua Portuguesa -
Trnmestral

TEOCOMUNICAGAO :

Revista de estudos de Teologia e éreas afins - Tnmestral

REVISTA DE MEDICINA DA PUCRS )

Revista da Faculdade de Medicina e Instituto de Geriatria - Trimestral

ISE ' -

ARmm!a da Faculdade de Administracio, Contabilidade e Economia -
SNnosterd

BIOCIENCIAS

Revista do Faculdade de Biociéncias - Semestral

COMUNICAGOES DO MUSEU DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

sem periodicidade
« EDUCAGAO

Revista do Curso de Pés-Graduagio em Educacdo - Quadrimestral

¢ ESTUDOS IBERO-AMERICANOS

do
thatadeestudossom.tjiswhoamrﬂnlum
Curso de Pés-Graduagio em Historia - Semestral

« ODONTOCIENCIA

Revista da Faculdade de Odontologia- Semestral

« PSICO

Revista da Faculdade de Psicologia - Semestral

« REVISTA DA FAMECOS

Revista da Faculdade de Comunicaco Social - Semestral

e DIREITO & JUSTICA

Revista da Faculdade de Direfto - Anual

« DIVULGAGOES DO MUSEU DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

sem

periodicidade
« ACTA MEDICA

Registro dos formandos da Faculdade de Medicina - Anual




