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O conceito de ¢énero discursivo
e seus desdobramentos
para os estudos em aquisi¢ao
e ensino da escrita

Sandoval Nonato Gomes Santos*

¢

*[...] e encontrow um lobo, o lobo disse:
— Nio tenha medo menina, sou vegetariano™
(Paulo Romeu, Gabriela e Luciana — 1995 - 2° série)

1 Introdugédo

No campo das investigagdes sobre a linguagem, o conceito de
género tem se mantido historicamente - e com énfases diversas -
como nogao necessdria a tentativa de estabelecimento de tipologias
que déem conta da apreensdo do objeto lingiifstico.

Mathieu-Castellani (1984), por exemplo, observa que, a partir
da Retérica e da Poética des Anciens, sao elaborados quatro siste-
mas de classificagdo no curso da Idade Média: a) as modalidades
do discurso - género demonstrativo, género deliberativo, género
judicidrio; b) as modalidades de estilo - estilo baixo, estilo médio,
estilo elevado; c) as formas da representagio, em fungido do modo
de imitagdo e d) os objetos da representagao.

Nos séculos XVII e XVIII, ter-se-ia dado uma primeira tripar-
tigio: epopéia/lirismo/drama. Segundo o autor, a constitui¢do de
um sistema de géneros, durante a Renascenga, obedeceu, de um
lado, a distingio entre os géneros da escrita (epigrama, soneto,
epopéia etc.) e os géneros de estilo (brief, copieux, floride, etc.) e, de
outro lado, a tentativa de classificar e diferenciar as espécies (as
estruturas formais) em fungdo do metro, da organizacio do mate-
rial, do estilo, da argumentagao.

* UFP - Universidade Federal do Pard.
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Para Freedman e Medway (1994), as arid i
a base das definicdes tradicion)z:is de génerrg&lrlﬂos ;ﬁ;ﬁix lt:lt::::aoz
tradicionais, os géneros - soneto, tragédia, ode, etc. - sio definidos
por convengdes de forma e contetido” (Freedman e Medway, op
cit., p. 01). Os autores assinalam ainda que “o novo termo ‘géx.xero:
::;nos sz:'!: mecomm lar o reconhecimento das regularidades nos
uma compreensa i i
s d;lingrtt?g;m b egn : o0 social e cultural mais am-
partir de sua inscri¢io no que denominam New Rhetori
:tax;orzs assinalam que, no século XX, a dimensdo retérica da g:;'a::
o lei i{ usar a pf\ggagem'be'rn sido enfocada no trabalho de estidio-
o gados é_s aencias sociais. O que nos parece significativo assina-
na reflexao de Freedman e Medway é o interesse em deslocar o
conceito de género do ambito dos estudos literdrios e tragar o per-
curso pelo qual esse conceito se constituiu no campo dos estu%eos
retoricos, que trazem marcadamente a concepgio de linguagem
como uso e nao simplesmente como sistema formal. E exatamente no
quadro te6rico da linguagem como uso que teria surgido a énfase no
fontexto. na relagdo necesséria do texto com a situagdo. Para explici-
ar os pressupostos da corrente em que se inscrevem, os autores
;ecqrrem a abordagens teéricas que, de um modo ou de outro, pro-
nauzxramcom as conduc;iées para o reconhecimento da primazia do social
pmsag.reenﬁo os géneros e do papel do contexto nessa com-
Paltridge (1997), por sua vez, inicia sua discussio sob
. ’ =
:’:s mencionando que essa nogio remonta a Aristételes e a sua ?’i‘é\ter:
el‘X.ique apresenta as bases para a classificagio dos textos literdrios
categorias — poesia, romance e drama. Na lingiiistica aplicada
segundo o autor, haveria trés abordagens nos estudos dos géneros:
a) a baseagia no trabalho dos lingiiistas hmcionais-sisténﬁ%os tais
gona\lo Halliday, Hasax.x e Martin; b) a baseada no trabalho de 'john
wales (1981), proeminente na drea de ensino do inglés para fins
m‘espec(ﬁmﬁo cn;:\e t:) a drea que se estabeleceu como new rhetoric, exposta
A partir do modelo de frame semantic i
Paltridge busca desenvolver ujxi:a perspectivsa, h:gn?a‘a;tlxees mi
?en a!;ptecto da produgdo e da interpretagio dos géneros, o queolevaa
e dgompreender 0s modos por meio dos quais 0s membros de
vem.sexs:;urse community (conceito que retoma de Swales) inscre-
st um género particular no interior de um especifico evento
unicativo. Assim, o que se busca com essa perspectiva sécio-

J
como de l.l.l i
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psicoldégica de linguagem — frame semantics — é compreender nao
somente as funcdes sociais da linguagem, mas também a natureza
dos seus processos de produgao e de compreensao.

Do ponto de vista da pesquisa na drea da escrita, o conceito
de género tem adquirido relevancia crucial - pelo menos nas duas
dltimas décadas, no Brasil -, chegando mesmo a integrar a norma-
tizagao legal do ensino de lingua portuguesa materializada no
mais recente documento oficial regulador desse ensino — os Pari-
metros Curriculares Nacionais (PCNs). Parece nao ser initil, desse
modo, procurar pdr em questio o sentido dessa relevincia, bem
como a possibilidade de se tomar o conceito em questao na analise
de praticas escolares de textualizagao escrita.

2 O conceito de género discursivo:
normatizagéo legal e escolarizagéo

Um dado preliminar para a compreensao da relevancia que
se tem atribuido ao conceito de género diz respeito ao fato de ele
ter-se tornado pertinente nos estudos sobre escrita exatamente no
contexto de emergéncia - a partir da década de oitenta, principal-
mente — da chamada perspectiva sécio-histérica de linguagem que
traz, como principal referéncia tedrica, as percepgdes de Bakhtin,
segundo as quais género deixa de ser definido somente pela estru-
tura interna do texto e passa a ser abordado como um modo de
organizagio do acontecimento enunciativo, materializado em for-
mas relativamente estdveis de enunciados (Bakhtin, 1952-3, p. 279)
necessérias ao estabelecimento da interagio verbal. Considerando-se
a reflexdo bakhtiniana, a tentativa dos estudos sobre escrita parece
ser a de abordar a relagio entre escrevente e escrita, de um lado,
evitando-se a simples descrigio de configuragdes textuais a partir
de categorias pré-estabelecidas nos estudos da drea (escrita) e dire-
tamente aplicdveis a textos tomados como produtos e, de outro,
problematizando-se essa relagio por meio da considera¢do da di-
nidmica das praticas de leitura/escrita.

Parece ser exatamente essa concepgao sdcio-histdrica (socioin-
teracionista ou sécio-discursiva) de linguagem que define o senti-
do que o conceito de género adquiriu nos PCNs de Lingua Portu-
guesa, em que género ¢ tomado como “objeto de ensino”. Na tenta-
tiva de estabelecer “diretrizes que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar uma formagao bdsica
comum” (PCNs/Introdugio: 49), os PCNs instituem, no que diz
respeito a Lingua Portuguesa, principios organizadores dos contetidos
e critérios para a seqiienciagio desses contetidos,
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No que se refere & organizagdo dos contetidos, ha o estabele-
cimento de dois eixos de priticas de linguagem: as priticas de uso da
linguagem e as priticas de reflexio sobre a lingua e sobre a lingua-
gem. Cabe o questionamento se uma tal dicotomizagao nao abriria
a possibilidade para a retomada daquela concepgdo que toma a
linguagem/lingua como instrumento: de posse de um instrumento,
o individuo ora o utilizaria ora dele se distanciaria para refletir sobre
0 mesmo,

A idéia de tratar os géneros como objetos de ensino e a articula-
¢do desse principio com o procedimento de selegao de textos, to-
mados como unidades de ensino, coloca o problema de como agru-
par os varios géneros, aspecto necessdrio, no dmbito de institucio-
nalizagdo do conceito, a satisfagio da exigéncia de sistematizagio
propria de “documentos oficiais". Rojo (1999) nos fala de dois tipos
de agrupamentos de géneros: a) o sugerido por Dolz e Scheneuwly
(1996), “essencialmente regido pelas capacidades de linguagem
exigidas pelas préticas de uso da linguagem em pauta e que os
distribui por cinco dominios que exigem capacidades de lingua-
gem diferenciadas: o narrar, o relatar, o expor, 0 argumentar, e o
instruir/prescrever” e b) o dos PCNs, que decorre da idéia de circu-
lagiio social dos géneros, o que leva a seguinte organizagio: géneros
literdrios, de imprensa, publicitdrios e de divulgagio cientifica.

A perspectiva tedrica que orienta a proposta didatica apre-
sentada nos PCNs remete aos estudos desenvolvidos pelo cha-
mado grupo de Genebra.’ O grupo parte da critica & nogao de intera-
¢ao tal como é concebida pelas teorias sécio-cognitivas da aprendi-
zagem, uma vez que essas teorias nao estariam preocupadas com
questdes de ensino, o que, na perspectiva do “interacionismo sé-
cio-discursivo”, constitui questdo-chave. E nesse quadro tedrico
que adquire sentido a metdfora proposta por Dolz e Scheneuwly
(1996)’ na definigdo dos géneros: eles seriam “(mega-) instrumen-
tos" utilizados para agir em situagdes de linguagem e deles seriam
constitutivas trés dimensdes: a) os contetidos que sio diziveis por
meio deles, b) a estrutura (comunicativa) particular dos textos per-
tencentes ao género e c) as configuragdes especificas das unidades

1

Trata-se do grupo de ores pertencentes ao Departamento de Didatica de
Linguas (Diditica do Frarcés Lingua materna ~ DFLM) da Faculté de Psychologie ef
Sciences de I'Education (FAPSE) da Université de Gendve (UNIGE) - J-P. Bronckart, B.
Scheneuwly, J. M. Dolz (para ficar nos nomes mais representativos), Os autores as-
, Sumem uma perspectiva tedrica por eles denominada interacionismo sdcio-discursivo,
A tradugio do texto mencionado de que nos utilizamos neste estudo ¢ de responsa-

bilid_a‘d;.e de Roxane Rojo. Trata-se de uma versdo preliminar, de circulagio, partanto,
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de linguagem, que sdo sobretudo tragos da posicao enunciativa do
enunciador, e 0s conjuntos particulares de seqliéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura (Dolz e Scheneuwly,
. 07).

1996'.}\, c?ugstio que se coloca no que diz res_pei“to a idéia de se con-
siderar os géneros discursivos “objetos de ensino refere-se as conc?n-
¢oes de possibilidade de se tomar um conceito - que tem uma his-
téria de sentidos a ele relacionados - e transpd-lo para o conjunto
de préticas escolares de ensino-aprendizagem. A explicitagao dessa
questio ndo é — embora aparente ser — ébvia, jd que acfaba tendo
implicagao no modo como as praticas escolares apropriam-se .do
conceito para o incremento do ensino, por exemplo, da escrita.
Reflexdio similar cabe também quando questionamos 0S modos d'e
apropriagao do conceito de género discursivo pel? poder normati-
zador do Estado, o que parece ocorrer com relagao aos jd mencio-
nados PCNs. Como se no bastassem esses dois dorfumos - a esco-
larizagio e a normatizagao legal -, o conceito de género tem mnfia
encontrado terreno fértil no meio académico - nas dreas de Lin-
giifstica, Lingiiistica Aplicada e Educagao — especialmente quando
se buscam estudar questdes como interagao em sala_ c-le aula, re}a-
¢do entre oralidade e escrita, tipologia textual e aquisi¢do e ensino
da escrita.

3 Géneros discursivos e estudos
sobre produgéo da escrita: um breve relato

£ exatamente na drea de aquisi¢io e ensino da escrita que se
localiza o estudo que vimos desenvolvendo’ e que, em termos ge-
rais, apresentaremos a seguir. Trata-se de uma investigagao que
visou a caracterizar os modos de circulagio de escreventes'-alunos -
de 2 série do ensino fundamental — por géneros discursivos esco-
larizados na ocasido em que recontam histdrias. O que marca o
evento por nds designado “Recontando histérias” refere-se a0 mo-
do intertextual de sua constituigao: recontar pressupde a remissao
necessaria a um texto ja existente. Essa retomada u}tgrlextual estd
intrincada em um funcionamento recorrente nas praticas escolaxes
de ensino da escrita que pode ser definido globalmente assim: i)o

i i do intitulada O
s referéncia, no caso, especificamente 3 Dissertacio de Mestra
;;z;md( recontar histdrias: géneros discursivos ¢ produgifo escolar d escrita, que defende-
mos no Programa de Pés-Graduagio em Lingiiistica Aplicada do Instituto de Estu-
dos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas, em dezembro de 1999,
sob a orientago da professora doutora Raquel Salek Fiad.
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gesto inicial € o do professor, que motiva os alunos para a ativida-
de e apresenta orientagdes sobre as fases que a compdem, anteci-
pando, de certo modo, o que seré solicitado aos alunos posterior-
mente - a producdo escrita de um texto. Além disso, efetiva a lei-
tura do texto-base, ou seja, “conta a hist6ria”: ii) o gesto seguinte
inclui a troca de turnos entre professor e alunos no comentario da
histéria lida, Esse comentério busca, em geral, retomar elementos
da histéria, tais como personagens principais, enredo, cenrio etc.,
além de visar a estimular os alunos para que elaborem uma inter-
pretagio “prépria” do texto lido, isto 6, pensem em outros finais
possiveis, na inclusdo de outras personagens etc,; iii) em seguida,

aparece o gesto do aluno, que deve, por escrito, recontar a histéria

lida pelo professor e iv) o gesto final pode incluir a leitura, para os

colegas, dos textos produzidos e a avaliagdo, feita pelo professor,

desses textos.

Dentre todos esses gestos enunciativos, optamos por apenas
dois: o (i) gesto inicial e o (iii) gesto do aluno de recontar. O gesto
inicial de “contar a hist6ria™ parece constituir o mével que legitima
a atividade, j4 que “recontar a histéria” supde que ela “ja tenha
sido contada”. O outro gesto - que, alids, d4 nome a atividade -
refere-se a0 ato propriamente dito de recontar a histéria. Um modo
possivel de conceber esse gesto ¢ dizer que ele aponta para uma
suposta reversibilidade de papéis: quem teria a autoridade de
“contar”, nesse momento, seriam os alunos e nio mais o professor.
Estaria garantida, dessa forma, a liberdade do aluno de “contar” o
que aparece como necessdrio para o funcionamento da atividade e
para que ela atinja seu objetivo: a produgdo de um texto escrito
pelos alunos.

O recurso a essas regularidades do evento “Recontando hist6-
rias" faz-nos postular a idéia de que ele pde em cena um conjunto
de géneros discursivos - tanto orais quanto escritos - em referéncia
a0s quais se dd a produgio escrita dos escreventes-alunos. Hé, por
exemplo, a organizagio dos gestos de instruir, orientar, direcionar
a atividade no que poderfamos designar como “instrugdes da ati-
vidade de produgio escrita”, género que lineariza os gestos mais
ou menos esparsos do professor e, na ocasiio em que os alunos
recontam a histéria, configura-se por escrito na folha de papel on-
de a histéria deve ser recontada,

Ja o gesto de recontar a histéria ¢ organizado por meio de
0s diversos de remissio dos escreventes-alunos ao0s textos-
Postos como referéncia durante o evento. No caso da investi-
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de que estamos tratando, os textos-base localifan:-se So”q::
e ; ?JS designar como géneros “contos de fadas” e lenda". s
i estdes a que nossa investigacdo se referiu mmtﬁsté}i ;
pmmoggrlfeq;uando um género, jé constituido e com uma
ue

S ol ain r 0 conjunto de préticas esco-
g derzi;c ul;gﬁ c(i); Peasisn:ata? (;fgri: as condiqéeg de grlundaqﬁtg
oo Pite;q seu aparecimento ou seu mchmen:mnarr:lex;7
. udam as condigdes em que foi inicialmente plasma otés
(qwgor:;terizar os modos de circulagdo dialégica dos esc:c’lev:n =
é:eros discursivos que adquirem uma certa est.al:éh_ ade 4
o %o de produgdo escolar da escrita “Recontando hlsﬂ]rd‘a; epio%
w?l}t u-nos tragar reflexdes relevantes sobre a pos§1b a vest]i i
itm%nada ~ de tomar 0 conceil‘c; de gé::t\aero discursivo na in
ao da escrita.
gaqéosg;z;o;e;ﬁ im;au;a dessas reflexdes, diriamos clt:ie(;
do ponto de vista tedrico, a percepgao d_o encqnm,dc:)r%ar:;zc e
IPO éneros, de préticas discursivas mais proximas i
i osl - mais proximas do escrito, leva ao reconhecimento de qu
aquelmr anizl:dor dos géneros é constitutivamente helerogén;oi. "
Pape]tc:stgiﬁca-se. entdo, a necessidade de se por em gue;t&clo::) cn_
tomizagdo entre géneros da escrita e géneros da oralida tg. : "1:0
i gogico, a idéia da existéncia de um continuum ge-
! ke pfec::tivizar as posturas diddticas que pretendem tomar
o POd? Ginico da escola o ensino da escrita, nogao a que §rub)az:
-'p palpe ardmetros como norma culta e registro {orma.l. én;;tzro
o gefinaln'tr“l i ente, de reconhecer que 0 ensino da escrita vai al A
mo de tipolo'gias textuais em geral tomadas como e:?sl:rli s
uma vez que passa pela atengao ao processo de produga

itui — isto é, aos ros discursivos
aos modos como ele se constitui r (gé‘r;: S =

por meio dos quais sao construidos os senti
de produzir textos.
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