UM AMOR EM PARIS
Telma Guimardes Castro Andrade — editora — FTD

Vera e Maria eram amigas inseparaveis. Trocavam se-
gredos e colas na escola. Uma era étima em ciéncias e ma-
temética. A outra fera em portugués. Com a chegada de Vi-
tor, vindo do Sul do pais, aumentou a cumplicidade entre as
duas e ao mesmo tempo comegaram os perigos. Vitor era
primo de Cacd, namorado de Mari e sé veio a pequena Paris
para passar férias. Vera que era boa em quase tudo, mas
péssima em portugués, comegou a usar as qualidades da
amiga Mari para se corresponder com seu querido Vitor, de-
pois que este voltou & sua terra natal. Mari aproveitava a ti-
mida Torre Eiffel da cidade o mirrado rio Sena, entre outros
cendrios parienses que criou, para dar mais romantismo as
correspondéncias. Acontece que Mari passou a curtir de-
mais escrever para Vitor e, esqueceu-se do “favor” que es-
tava fazendo para a amiga, comegou a sonhar com o rapaz.
Ficava imaginando se algum dia Vitor viria perceber que as
cartas tdo romanticas que recebia, vinham de outro coragao
apaixonado.

Nem Cacé consegue o vazio e Mari entao, pde em duvi-
da seu amor por ele e acaba terminando o namoro. O de-
senrolar do romance surpreende quando Vitor se acidenta e
fica entre a vida e a morte.

Telma Guimardes Castro de Andrade é formada em Le-
tras Vernaculas e Inglés pela UNESP. Foi cronista do Jomal
Popular e também Assessora na Delegacia Regional de Cul-
tura de Campinas. Ja publicou cerca de 80 titulos em portu-
gués e inglés. E também co-autora de livros juvenis com
Celso Antunes e Teresa Noronha

César Landucci ilustra de uma maneira tal que nada do
texto é completamente revelado, ficando para o leitor a mis-

sdo de criar as imagens durante a leitura.

B |

LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE

A construgao do discurso
escrito — conferéncias de escrita
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1 Apresentagédo

Este artigo constitui-se numa reelabo
: cons ragao textual,
5,021 Sanme Rosgn Elias e Darli Collares,’ da gegunda parlt)erc::lccl:u:iel?
2 p::q;l;scau rsE:t:;q ; acompanhamento do processo de cons-
dtruqao°is il i rito, em alunos do 1 Grau”, organizado em
No primeiro artigo, intitulado “A co discur:
» . . ' nStru i
crito — vivéncias de sala de aula” nos detives:sde(:n apress:n:r
aulm pouco ga. processualidade desta pesquisa’ assim como relatar
- m atividades de§mvolvidas no decorrer dela, como: relatos
vl ael seemanfa. dde ;og?s e atividades diversas; producio livre
o 2
B s aumranéhse. colega e produgio com reformulagio pelo

Neste momento retomamos al
A tom guns a os aborda

.qmsapn'mexrea pal;t;ocom 0 ob;ehyo de situar o l:i}:g:t no contexgo;an;::
N reelaboramos parcialmente o segundo artigo cujas idéias
E‘.;:::tlilgaomos :t mw;'esh'gar.
J, portanto, apresenta experiéncias nas quais buscs-
;:;m:‘ t:lateximhvas de acao pedagdgica desenvolvidasq:m ati:isgg-

¥ ~classe e andlises das produgdes textuais das crian
. entadas teoricamente na Lingiiistica Textual inseridas g:

e

GS; Vera Santos - Pedagoga /UFR
( GS.
?:rb Cogares (FACED/PUCRS); Carime Rossi Elias (PPGEDU/UFRGS).
blicado na Revista da Ac:‘xupio Brasileira de Psi gia, v. 15, n, 37, 1996,
dm&denml o tamos com o apoio da Pré-Reitoria de Extensdo da Uni-
o Grande do Sul, através da concessio de bolsas de estudo

Masalmmdomrwdel’eda Funda
gogia, e d Pesqui
GﬂndedoSul. mmumod:@mb;uah%ogogmz ke

L'hldonoh.PonoAhgn.v. 37, n* 2, p. 99-110, junho, 2002



i i ibili fetivagdo do
ta pedagégica que visava a possibilitar a e %
uina:egr?tgsosmoprﬁ:n&sglde escrita e recuperar a mlerpn_etablhdad:
505 textos, a preocupagao com 0 leitor e 0 cOMPromisso com

autoria.

2 Contextualizando a pesquisa r—
i institui ucacionais
Essa uisa foi realizada em duas instituigbes or
dstnse: & g de Al de UFRGS ¢  Ecls Moricry
Marﬁn 2 s . Y . - -
:;(:;xe'?ad?c’)m criancas de niveis soc'loecor\cl Aé?ozgodgem?; c::
atividades desenvolvidas no Colégio de Aplica ey
turma alunos, com idade entre 8 e 11 anos que, h
nfm:cpl“m'aentavax:n1 ?a:gxarut: série do | grau e vivenciavam essa exp_eriéé\e
cia desde o inicio da terceira, com a gmaega:& ; raevaéumha umaydo-
isa, Carime. A organizago curricular
pcggi:ls:té a quarta série, 0 que proporciona o contato permanente
fesso alunos.
e p“rila Es::lczoasm%u;ﬁ %:artin Aranha, as atividades foram ac}e-
senvolvidas numa das tum;gs de quarta Zé;ie. com;::séail S‘oxiz?gs eu;
i entre 9 e 15 anos, com a professo:
:uxﬂxaros' ‘Comd:edap‘:zuisa Vera Santos. O contato da professora c:;;ao:
alunos, nesta escola, restringe-se a cinco periodos semanais,
. O Wc&o de pesquisa, co0 do por Clarissa Golbextaos fi:faxs rpfes-de
sora da Faculdade de Educagio da UFBGS, reunia-se e
tarde,apésouemreosmmosdedooénuaparaanahsarasamm
dos alunos, o que, por sua vez, direcionava os estudos de sersigt
tagao teén'ca o planejamento das atividades propostas em
aula e das conferéncias de escrita, nos dois contextos escolares.

3  Contextualizando o referencial teérico
Tendo em vista que a passagem do discurso interior e/ou fala

xto escrito € um rocessoextremaxqenhedxftalpa}raamam:
l;:::eodt:s alunos e consicferando a complexidade do codigo _I:ssu'intg
passamos a refletir sobre nossas propostas subsidiando i
fundamentos teéricos da Lingiifstica Textual, mais es;wgﬁcamo .
nos conceitos de coeréncia e de coesdo. Assim, com a intenca

i ita das
i rocedimentos de andlise de produgdo escril
mmmﬁpgndo com a l6gica existente na escola que atnbuuia:
normas'gramaﬁais e as convengdes ortograficas um valor q i
exclusivo, passamos a buscar verificar a manutengio das relagoes
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sentido (coeréncia) e os processos de construcio das normas e das
convengbes do cidigo escrito (emprego de recursos coesivos) em
suas produgdes.

A respeito das discussdes em torno do conceito de coeréncia
textual, acreditamos, como Koch e Travaglia (1993), que nio exista
texto incoerente em si, pois os sujeitos que participam de uma situa-
§d0 comunicativa tornam-se mutuamente cooperativos, isto &, “que-
rendo consumar uma intengdo comunicativa, por isso o receptor
(interpretador) fara todo o possivel para estabelecer um sentido para
a sequéncia que recebe” (p. 49).

Por coeréncia entendemos a possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto. Segundo essas autoras, consiste em um princi-
pio de interpretabilidade que estd ligado a inteligibilidade do texto,
numa dada situagio comunicativa.

Enquanto a coeréncia é subjacente e constitui-se na interagao, a
coesdo € “revelada através de marcas lingiifsticas na estrutura super-
ficial do texto e lhe confere um caréter linear, que se manifesta na
organizacao seqiiencial” (op. cit., p. 40).

Ao optarmos por categorias conceituais como coeréncia e coe-
530, buscamos, ao mesmo tempo, respeitar o espaco de significagdo
proprio do produtor do texto e o emprego de elementos necessarios
a compreensdo (que tornem a intengdo do autor mais clara), num
movimento que considera diferenca e sistematicidade.

Desse modo, nosso objetivo, neste texto, é apresentar a dinami-
ca do que chamamos de “Conferéncias de escrita” — termo tomado
de Calkins (1989) para indicar o espaco de didlogo, de interlocugio
professor/aluno, na elaboragio de textos. Uma vez que, no artigo
anteriormente referido, apresentamos a diniamica das interlocugdes
ocorridas em sala de aula, utilizamos esta expressido para designar
as intervencbes/interlocugbes entre as auxiliares de pesquisa e as
criangas. Tais intervencdes caracterizam os trés tipos de conferéncias
de escrita em que este artigo esta dividido: individuais, em duplas e
em grupos.

4 As conferéncias de escrita

No decorrer dos trabalhos, ao analisarmos as produgdes in-
fantis, observamos que, muitas vezes, ocorriam projecdes deficien-
tes do plano global do texto, dificultando o estabelecimento de
Uma unidade de sentido pelo leitor. Por exemplo, criangas que,
€mbora fizessem uso adequado de mecanismos coesivos e manti-
Yessem um mesmo referente durante todo o texto, modificavam o
foco tematico, caracterizando um problema na coeréncia global.
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outras vezes, embora fosse possivel reconstituir a inten-
gao cgr\unicativa do autor, o esforo necessirio a construqéf) ;ile_
relagoes de sentido ndo explicitadas no texto era enorme, prel)uP
cando, também, a textualidade — problemas de coeréncia local. Por
exemplo, textos onde existiam lacunas de seqtiencializagao entre
Pmpoli::stsx:nomento passamos a apresentagdo dos tipos de coan:;
réncias de escrita, relatando as atividades desenvolvidas pe
professoras e as empreendidas pelas auxiliares de pesquisa.

4.1 Conferéncias individuais

conferéncias individuais, a interlocugdo foi estabelecida
entre]:a:rianga e a auxiliar de pesquisa/bolsista. Os textos’tra'ba;-
lhados eram produzidos em sala de aula ou nas sessdes indivi-
duais. Nas reunides de estudos, as produgdes eram analisadas e
definidos os aspectos a serem retomados, pelas bolsistas, nas ses-
seguintes. )
i A cada incio de conferéncia, a crianga lia o seu proprio texto.
Embora ndo existisse, nessa etapa, orientagio explicita em relacrag
a revisdo, alguns alunos efetuavam reformulagdes por conta rlf’f :
pria. Em geral, as mudangas referiam-se a aspectos de superficie
textual, como corregdes ortogréficas, reescrita de |:;alav3'a:l cuja
leitura estivesse prejudicada pela caligrafia pouco legivel, inclusao
de palavras ou letras anteriormente omitidas. Algumas vezes P;P
cebiam a repetigio excessiva de deten}\mada exp.ressao (marc: o-
res de relages, pmnomes.dsubsl;uenhvos préprios), chegando a
manifestar, oralmente, essas descobertas. . )
Durat.\:emtodo o processo de reflexdo sobre a prépria escrna.
procurou-se tornar presente, para a crianca, existéncia do leitor:
nas conferéncias, através da referéncia explicita ao fato de os textos
terem sido previamente lidos por outras pessoas (grupo de pesqmt
sa) e questionados em relagao a aspectos de dificil compreens:o.
na sala de aula, através da reprodt:jqﬁo flrequente dos textos produ-
criangas, para o e colegas. :
zidosc]:)emla§» eram‘;:ss. gomo Sgtrrtzplk‘; e Gées (1993, p. 62), que o “pro-
cesso de produzir o texto ndo comega e termina com as gnmeirasﬁf
tltimas palavras registradas. A situagio que desencadeia esta a
vidade ja comega a prefigurar o texto, pois caracteriza seus pfopé-
sitos e destinagao e antecipa as possibilidades de repercussao”.
Desse modo, apds a leitura feita pelas criangas, iniciava-se,
mais especificamente, o processo de reflexdo e reescrita dos textos.
A interacio estabelecia-se a partir de perguntas feitas pela auxiliar
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e relagdo de explicagio,

~ Aquinta dimensio...).

de pesquisa, visando ao repensar da crianga em relagdo a lacunas
de seqiiencializagio entre proposicoes, representagbes empobreci-
das de modelos situacionais, elementos que comprometiam as
relagdes de sentido. A énfase era dada ao processo de reconstru-
¢do, a0 movimento de reflexao sobre, e ndo a resultados previa-
mente determinados. Por esse motivo, nem todos os problemas
apresentados pelo texto eram questionados. A abordagem variava
de crianga para crianga e as reformulagdes eram feitas, geralmente,
através de recorte e colagem no texto original.

Com o objetivo de elucidar melhor o tipo de andlise a que nos
referimos, segue-se o texto produzido em sala de aula, por uma
crianga com significativas dificuldades de expressao escrita, a par-
tir rc:'ieal uma proposta de produgio livre. Salientamos que a andlise é
parcial.

o cientista

num laboratério de pesquisas cientificas um ciéntista provo-
cou uma explosdo pois ele foi para a 5* dimens3o na quinta dimen-
sd0 ele era invisivel em tio ele foi até um laboratério para voltar pa-
ra casa pois voltol foi no jornal nacional ao vivo tentando explicar
par o povo ndo acreditou entio ele teve que voltar e tirar umas fotos
de recompensa ele ganharia a milhdes de délares. Pois quando vol-
tol, a explosdo estragou a foto entio ele resolveu levar pessdas para

Zaerr:im nas eram astronaltas disfarcados de seres para um contra-
o

Apesar dos problemas em nivel de estrutura superficial, po-
demos dizer que o sentido do texto nio se perde, s6 fica prejudica-
do: trata-se de um cientista que vai a outro planeta e, quando re-
torna a Terra, tenta comprovar sua experiéncia.

No entanto, alguns elementos dificultam a interpretabilidade,

exigindo, do leitor, um esforgo na construgio de relagdes que nio
estdo claras ou, até mesmo, nio sio explicitadas. Por exemplo, em
relagio A coesdo

elaca seqliencial no encadeamento dos enunciados: o
Clentista chega a quinta dimensio, dirige-se a um laboratério (nao
Se sabe nada sobre ele) e retorna  Terra. Também a passagem vi-
sivel/invisivel /visfvel nao est4 explicita.

bei O uso inadequado de conectores igualmente dificulta o esta-

ecimento de sentido. Nesse caso, o conector “pois”, normalmen-

justificativa ou conclusdo, é usado como

Marcador de causalidade (provocou uma explosdo pois ele foi para
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A quase inexisténcia de convengdes préprias da lingua escri-
ta, especialmente a pontuagio, também contribui para dificultar o
processo de interpretabilidade.

A tiltima proposi¢do revela um problema de coesdo referen-
cial por omissdo do referente. E necessdrio retomar o texto e cons-
truir outras inferéncias para entender que os “astronautas disfar-
cados” ndo eram pessoas levadas ao outro mundo pelo cientista,
mas seres que j4 estavam 14 e sequer haviam sido mencionados até
entdo. O mesmo ocorre com o “contrabando” que s6 € referido no

final.

O texto que segue constitui a reelaboragdo do anterior, pro-
duzida durante as conferéncias de escrita, nas quais a interlocugéo
com a crianga fez-se através de questdes como, por exemplo: como
ele foi para a quinta dimensdo?; em que laboratério ele foi?; no
Jornal Nacional ele ndo era invisivel?; o que ele contou ld?; o que
aconteceu depois? etc....

O cientista e o contrabando
Num laboratério de pesquisa cientificas um cientista provocou
uma explosdo, pois ele tinha juntado dcidos e produtos quimicos.

Nessa explosio ele foi para outro lugar, um lugar muito distante

além da nossa galdxia. Neste lugar ele era invisivel e viu extraterres-

tres robando riquezas de outros seres extraterrestres. Nio foi muito
tempo a explosdo se formou em um liquido que fez ele voltar para
seu mundo.

4.2 Conferéncias em duplas

As conferéncias em duplas iniciavam com uma discussdo, en-
tre 0s pares, em torno da escolha do contetido temitico e, em geral,
surgiam fatos significativos que fariam parte do texto.

Constituida uma relativa unidade em relagdo ao tema central,

a auxiliar de pesquisa propunha a construgdo de um roteiro. Nessa

fase de planejamento registrado, buscou-se enriquecer a represen-
tagdo global que as criangas tinham sobre o assunto abordado e
conferir uma certa organizagdo seqiiencial ao tema. Os questiona-
mentos, dirigidos pela auxiliar de pesquisa, giravam em torno de
caracteristicas pessoais dos personagens (nome, idade, estado civil,
classe social, etc.), contextualizagio do local, fatos significativos,
trama principal, final, titulo ou outros aspectos. As questdes eram
discutidas pelas criangas e registradas pela auxiliar de pesquisa.

A qualidade das discussdes variava de acordo com as posi-
¢des ocupadas pelos pares na interagdo. Algumas vezes, quando
havia predomindncia excessiva das sugestdes de uma das criangas,
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a AP (auxiliar de pesquisa) insistia na co-participaca
‘ . i participagdo. Em A
interagGes eram bastante ricas, oportunizando Px:fi:neras ag;::'l‘;;
zagens. As criangas concordavam, discordavam entre si, transfor-
mavagn ou acrescentavam informagdes as sugestdes de seus pares.
o .oxt:;ltgga t: f:(t)apa do planejamento global (roteiro), passou-se
regis Xto propriamente di i
ey & CF;I ; lﬁ;as .men e dito que, em geral, era feito al-
O roteiro inicial tornou-se, em muitos ¢ i
) asos, fonte sistematic,
33 consulta, sendo ou ndo modificado no decorrer do h‘abalh:
ugug\as vezes era utﬂxza. do pela AP no sentido de limitar o tema,
;len dn O as criangas tendxam a amplid-lo em demasia, comprome-
s 0 a unidade de sentido. Devido ao fato de tal tipo de conferén-
i nzﬁtgalgon: gdﬁ;m?' ﬁuas sesses com cada dupla, o roteiro era
L reinicio das atividades. Tinha um caréter aberto
A descrigdo, ainda que parcial, de uma conferénci
@ ; eréncia em dupla,
g'e:\:izada com dois alunos, pode ilustrar melhor as situacdel;pde
za ]rt‘liscu'::xis rsividade que permeiam 0s momentos de produgio tex-
A te uma dificuldade em separar planejamentos iniciais de
mudangas ocorridas durante o registro, tanto pelas explicagdes

minuci i indmi

5 osfas que isto acarretaria, quanto pelo cardter dinimico do
Através da anilise de outras

* produgdes escritas e das i-

gﬁac?es feitas pela professora titular da turma, constatamcg:sa‘s

cu dade:-; que essa dupla de criangas apresentava em relagdo a

;eprsenmcao situacional e a organizagio sequiencial na produgio

c:l g:xdtos. Un}a das criangas apresentava, ainda, um grau de difi-

le considerdvel em relagio a internalizacdo das normas

cessdrias ao discurso escrito. "

Especialmente com esta dupl
; € ce pla de alunos (N. e R.),
g: negociagio de idéias foi bastante tumultua(cri\:). A APO gxﬁ?
s tentativas infrutiferas de encontrar um assunto que satisfizesse

- 8 ambos, sugeriu que escrevessem sobre j
‘ ) uma luta, i
estavam “Jutando” desde o inicio da sessio, e e

P - Quem séo s personagens da hist6ria?
R - Eu vou ser o Wan Dame,

N- .
- Eu, o Bruce Lee. Nio, o Daniel San. Ele vai ser lutador de

R - O meu de judé.

P - Eles sio brasileiros?

R - Nao, 0 meu nasceu nos EUA.
N - O Daniel San também.

P —Onde vai acontecer a luta?
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R - EUA.

N - Nio, eles jd moram la. Sufca?

R - Nio, é muito frio. Itdlia,

N - Nao... Barcelona.

R - T4 bom.

P - Quem vai vencer a luta?

R - O Wan Dame vai ganhar do Honda.

N - O Daniel San vai ganhar do Bruce Lee.

P - Ah, entdo os dois ndo vao lutar entre eles?

N - Vio, sim. Daniel San vai ser 0 campedo do mundo.
R - Nio, o campedo mundial vai ser o Wan Dame.

Iniciaram uma discussio. Depois de certo tempo, diante da
dificuldade de negociagdo, a AP sugeriu que ambos fossem cam-
pedes mundiais, com um empate, argumentando que ndo seria
justo s6 um vencer, pois a histéria estava sendo escrita pelos dois.

Surgiram novos desentendimentos e a AP sugeriu que deci-
dissem no par ou impar. Muitas questoes eram discutidas nos mi-
nimos detalhes, como o tempo de viagem dos EUA a Barcelona, a
seqiiéncia das lutas, hordrios etc.

Constituido o esbogo do texto, iniciaram o registro. Novo im-
passe ocorreu na escolha do titulo:

R - Jogos Olimpicos.

N - Olimpiadas de Barcelona.

R - Nio, Jogos Olimpicos é melhor.
N-56 a tua idéia, nada a ver.

Nenhum dos dois cedeu, R. recusou-se a continuar partici-
pando da discussao. A AP interveio:

P - Por que a gente ndo coloca um nome que tenha as duas
coisas? Jogos de Barcelona, por exemplo, tem “jogos™ do R, e tem
“Barcelona” do N. — Eles concordaram.

P — Como vai comegar a historia?

N- Na China, eles estio num restaurante e um cara convida
eles para um komité.

P - O que é komité?

N-FE uma lutaja :

P - Eu ndo sabia disso. Ser4 que todos na aula sabem o que €
komité? Sendo ndo vio entender...

N - Acho que as gurias ndo sabem, mas 0s guris sim.

P - Entio temos que explicar para que elas também enten-
dam, quando forem ler. Pode-se explicar alguma coisa numa histé-
ria usando parénteses.
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A dificuldade em aceitar o ponto de vista d
0 outro,
vocava rupturas. momentaneas no processo de negoda?;;: perroa_
intercalada com interacbes significativas. Por exemplo: ’

R - Quando Bert chegou, ele bateu na porta do hotel
N - Hotel? Nio pode ser hotel  hotel 6 um préds
que ser na porta do apartamento. ik s

N. comegou a perder-se em detalhes do texto. A i
. A AP
g::ll: ndo se tratava de um livro, mas de uma histéria para sere l,:ggx
de aula, pelos colegas. R. fez questionamentos sobre ortografia
pontuagio, Fxcou.u'.ngado quando N. escreveu o nome de seu petso-
nagemdceosr:‘:etm inicial miniiscula. Todas as vezes que N. escrevia o
i ; e
nometo' pocr)algum persomoﬁvo.g apagava diversas vezes, até ficar satisfei-
texto foi produzido em trés sessdes. Devido  dificuldad
organizacdo de idéias, j4 referida no inicio, a AP formulou trés ;g:
guntas para comporem o final:

1 - Quem ganharia a luta final?
2 - Comegaria a ganhar desde o infcio?
. 3 - Qual o golpe mais interessante, ou mortal, de cada um?
oncluido o trabalho, a AP sugeri i
ho, geriu que o lessem. Os
prontificaram a fazer a leitura. Estavam visi%elmmte sathfeitoi?ls =

4.3 Conferéncias em grupo

As conferéncias relatadas nesse item foram realizadas
2 em

quenos grupos, de 3 ou 4 criangas, a partir da exploragio de ugie-a
zidm a respeito de uma lavadeira. Os textos j& haviam sido produ-
mgs em sala de aula e alguns aspectos haviam sido retomados an-

r:lsente pela professora da turma.

As conf as em grupo revelaram-se, entio, co.
:s sngmﬁcahvog. A medida que se dava a intervengao sglbcx"euc‘)o;‘)::
m]crlanqas 1:rt_amfestavam suas opiniGes a respeito da produgio do
se:‘ga' explicitando como haviam entendido esta ou aquela passa-

e fazendo questionamentos a respeito das idéias apresentadas

~ pelo autor.

As conferéncias apresentaram trés momentos: (1) leitura do

texto produzido, feita i ;
!lo Bipaparsed o a];elo. proprio autor; (2) debate sobre o texto,

de pesquisa manifestavam opinides
e davam sugestdes a respeito da produca% apre-'

Sentada, o (3) reclabe
i € (9) reelaboragao do texto pelo autor, tend én-
12 0s aspectos apontados durante o g:bate. ‘ SRR e

deira;No relato a seguir, . escreveu sobre a pontualidade da lava-
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“Coando marca um encontro chega na hora certinha, nem um minu-
to a mais e nem um minuto a menos,"

A auxiliar de pesquisa (P), juntamente com um colega (M), fi-
zeram algumas observagoes:
P — Tu escreveste que a lavadeira chega na hora certa em seus
encontros. Que encontros sdo esses?

] —Séo os encontros que ela marca para os trabalhos.
M- Ah, eu pensei que era encontro com 0 namorado...

Dado o exemplo, cabe destacar o importante papel da intera-
¢do direta com o outro que, ao interpretar o texto do colega, aponta
maneiras de compreendé-lo que nao, necessariamente, aquela ex-
pressa pelo autor. Desse modo, o “escritor” vivencia a necessidade
de explicitar melhor a idéia que deseja comunicar.

A esse respeito, Kato (1993) afirma que a crianga nao se preo-
cupa com a interpretagdo do leitor, pois ndo lhe ocorre que possa
haver diferengas entre o seu conhecimento de mundo e o de quem
1& um texto escrito por ela.

Ao reescrever seu texto, J. inclui as observagdes feitas pelo co-
lega: Coando marca um horario para lavar roupa chega na hora
certinha, nem um minuto a mais e nem um minuto a menos.

Durante a conferéncia, quando questdes foram apresentadas,
algumas criangas jd referiam o porqué de haverem escrito de de-
terminada forma, justificando com elementos vivenciados em seu
dia-a-dia. Assim, T. escreveu:

“Quando ela vai entregar as roupas ela bota o seu vestido rosa e a
sua sandalia cor-de-rosa. ela parece uma menina de 10 anos de ida-
de de tdo bonita que fica. Ninguém imagina que ela ji tem 60 anos
de idade.”

Durante a conferéncia, os colegas questionavam, incrédulos,
como a personagem conseguia transformar-se numa menina de 10
anos, se ja tinha 60. O autor solucionou a questio informando que
a lavadeira era baixinha. Contou que, na realidade, sua tia era as-
sim “pequeninha” e que, de longe, parecia uma menina. Ao rees-
crever seu texto, T. utilizou-se de um estilo no qual o autor dialo-
gava com o leitor:

Vocés devem estar se perguntando como é que uma senhora de 60 -

anos vai virar uma menina de 10 anos, isto n3o pode acontecer! Cla-
ro que sim, porque ela é tio baixinha que quando se arruma fica pa-
recendo uma menina de 10 anos,
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_Com esses exemplos, tivemos a intencio de d
as criancas, no decorrer das mnfaénazcamalhadﬁo::glarui;]a‘:s
significativamente na leitura, re-leitura, escrita e re-escrita de seus
textos. Nesse sentido, destacamos o papel fundamental da interlo-
cugdo, através da qual a crianga incorpora os dizeres do outro
djstanaando-.se de sua prépria escrita, num movimento djalégicc;
que lhe permite revelar, rever e reler seu préprio texto.
. Smo!kg (1988) refere-se a importincia de os procedimentos de
‘e;ls;;\:ag:n;x:eiintaerem ;1 interdi;cursividade. uma vez que é na di-
reta i
de trabalhar o usorge co‘i\é\le:nf;bei g)arl:cl:tcaé.s e

5 Consideragdes finais

Quando iniciamos a pesquisa, tinhamos caminhos di i
dos em relagio a estudos tedricos. Esse fato mﬁquecezs-:oie;%-
cativamente. Buscamos, a partir de nossas experiéncias e do objetivo
;uceianos reunia, compor um referencial teérico que nos permitisse

recer e aprofundar aspectos levantados ao ?ongo das andlises
dos textos dos alunos. Dessa forma, nosso conhecimento anterior
serviu de alicerce para a pesquisa que passamos a empreender.

Cons'xdgramos relevante destacar o fato de que estudévamos
com o objetivo de fundamentar nossa pratica, tornando-a mais
consistente e objetiva. Nao buscidvamos dados ou técnicas a serem
transpostos didaticamente ao trabalho com as criangas. Nesse sen-
hdo.. Kth e Travaglia (1993) afirmam que "as descobertas da cién-
cia lingiifstica ndo sio diretamente transponiveis para o ensino”
(p. 82) e que o conhecimento que os professores constroem nessa
area sao decisivos na metodologia que adotam com seus alunos.

Os estudos teéricos que passamos a realizar confirmaram
goss? certeza do quanto é complexo para a crianga, em especial
ht;::lomar simultaneamente diferentes mecanismos do discurso e do

nas atmdad.es. de escrita. Conclufmos, daf, que todos os alu-
nos"pod'en'\ beneficiar-se de auxilio nas questdes de focalizagdo
Seqiiencialidade, aceitabilidade e consisténcia dos elementos de
Seus textos. Dessa forma, decidimos proporcionar a todas as crian-

s‘as — € ndo apenas para as que evidenciavam problemas mais sé-

—a experiéncia de conferéncias com as auxiliares de uisa
. aNosa'.a preocupacio foi sempre a de promover aﬁvil;:dqes que
i &:nacs oportunizassem situagbes de produgao de textos signi-
i omo também privilegiassem momentos de interdiscur-
. €, NOs quais a escrita fizesse parte da conexdo do aluno
fonsigo préprio, com seus pares, com o professor.
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Essa experiéncia tornou nossa tarefa um desafio significativo.
Com Paulo Freire (1991), dirfamos que esse desafio constituiu-se
em fazer prevalecer o ato sério de estudar, vivenciando a alegria e
o rigor de estar sendo alguém entre outros: sem a submissio e sem
a rebeldia, mas com criatividade e comprometimento de cada um e
de todos em relagio a aprendizagem.

Refletindo sobre os resultados obtidos, ao longo do trabalho,
podemos constatar um avango significativo, mesmo nos alunos
que inicialmente apresentavam dificuldades bem mais complexas.
Esses alunos evidenciaram uma caminhada no sentido de supera-
rem os problemas mais graves, quais sejam os de coeréncia global.

O curso desse desenvolvimento ndo estd pré-determinado,
nem estd inteiramente subjugado aos estimulos escolares. Se assim
fosse, as atividades mecanicas, como a c6pia, o ditado e os exerci-
cios de redagdo, seriam suficientes para a crianga atingir uma boa
escrita. Em Geraldi (1986), refletimos sobre o desenvolvimento
como um caminho a ser percorrido, no qual o aluno poderd dizer
sua palavra, seu mundo.

Enquanto grupo de pesquisa, assumimos o desafio de cons-
truir um conhecimento que subsidiasse nossa prética e nos permi-
tisse, a partir daf, refletir sobre nossas acdes e reconstrui-las, vi-
venciando os desequilibrios préprios desse processo.
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