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Arrisque-se... faca seu jogo
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Todas as pessoas fazem previsdes —
incluindo as criangas - todo o tempo.
(Smith, 1989, p. 32)

1 Para inicio de conversa

Usualmente sdo considerados maus leitores aqueles que ndo
seguem a seqiiéncia linear da escrita - palavra apés palavra, linha
ap6s linha, pagina apds pagina. Eles costumam “saltar” trechos, ir
adiante e voltar, antecipar a leitura do final, sendo por isso intitu-
lados de “preguigosos”, “pouco sérios”, “pouco interessados”,
*avessos a leitura”.

~ Na escola, tais leitores sempre constituem-se em objeto de es-
panto dos colegas, pois terminam a leitura rapidamente e muitas
‘vezes tém maior éxito, na hora da avaliagdo, do que os que fazem
‘uma leitura paciente e penosa. De modo geral, quando isso aconte-
ce, os leitores “disciplinados” consideram errados e injustos os
critérios de avaliagao do professor. Aos colegas “indisciplinados”,
sentimentos confusos de perplexidade, admiragdo e repu-
dio, com grau maximo aos “leitores de orelha”, que tém eterna-
mente um lugar garantido.
~ Essa concepgio de leitura que pde a linearidade como condi-
 de qualidade de compreensao vem sendo revista através dos
desenvolvidos pela Psicolingiiistica, no que se refere espe-
camente ao processamento da leitura. Tais estudos vém trazen-
para discussdo um novo conceito - o de preditibilidade, que
~&stimula a associagdo da leitura a um jogo de risco automonitorado
®m que o leitor faz suas apostas, controla-as e assim chega ao éxito.
A anilise desse conceito — preditibilidade — favorece a demo-
Srabizacdo dos modos de ler e abre espago para novos procedimen-
i"'Pedazégicr.»s Por isso constitui-se em eixo do presente artigo,
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que se caracteriza por uma abordagem que recusa rupturas e bqsca
interacdes — as que associam teoria e pratica, pesquisa € ensino,
academia e escola.

2  Pondo a escola na roda

As dificuldades de escrita dos alunos de todos os niveis de es-
colaridade acentuam-se a cada dia, aprofundando as preocupagdes
da escola, da academia e da sociedade em geral com o fato.

Intimeras causas sio apontadas pelo senso comum, estando
entre elas a baixa freqiiéncia da leitura, atribuida a fatores culturais,
sociais e econdmicos. Quanto aos fatores pedagégicos, ficam obs-
curecidos pelos j referidos, parecendo menos responsaveis. Afinal,
os professores estdo em continua experimentagao de novos cami-
nhos constantemente oferecidos pelos manuais didaticos. A verda-
de, porém, é que tais caminhos raramente estio alicergados em es-
tudos aprofundados, em pesquisas avangadas, do que decorre uma
agio pedagoégica criativa, mas apenas intuitiva e espontanea.

Estudos lingiifsticos vém dedicando-se a examinar essas con-
cepgbes e comegam a estabelecer cada vez mais precisamente as
hipéteses de que o processamento da leitura se sobrepde em rele-
vincia ao contetido da leitura, se a busca é a de formagao de um
leitor eficiente. Do mesmo modo, o dominio de estratégias cogniti-
vas e metacognitivas de leitura favorece o dominio das estratégias
de produgao escrita a elas correlacionadas, Isso significa que traba-
lhar em favor da leitura traz resultados positivos ndo s6 para a leitu-
ra mas também para a escrita.

As pesquisas que vém possibilitando a formulagio dessas
afirmacdes apontam também para o fato de que € nos primeiros
anos da vida escolar que os beneficios desse trabalho podem ser
maiores, uma vez que o estabelecimento de caminhos cognitivos
eficientes para o processamento da leitura estd vinculado a plastici-
dade cerebral. Assim, os alunos de séries iniciais devem consti-
tuir-se em interesse especial dos pesquisadores da leitura e dos es-

tudiosos preocupados com a didética do ensino da lingua materna.

E nessa perspectiva que o Centro de Referéncia para o Desen-
volvimento da Linguagem — CELIN, da Faculdade de Letras da
PUCRS, vem realizando um projeto (‘O Jogo da Preditibilidade:
desenvolvendo estratégias de leitura nas séries iniciais”) que repou-
sa seu olhar sobre esse grupo de alunos que se encontram nas séries
iniciais de sua vida escolar e sobre seus professores e dirige sua
atencdo para o processamento da leitura, investigando-o, construin-
do procedimentos didaticos pertinentes e socializando com os do-
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centes os resultados obtidos, através de oficinas continuadas e de
publicacio de textos lingiiistico-pedagdgicos, como este. O recorte
metodolégico do projeto é de natureza associativa e integradora,
podendo ser considerado tao relevante como o tema, pois possibilita
aos académicos, futuros docentes, a vivéncia de alternativas de so-
lugdo de problemas relativos ao desenvolvimento da compreensdo
leitora que em breve estardo definitivamente em suas maos. Reali-
zado ao longo de 2001, envolveu (e continua envolvendo) dezoito
escolas - seis particulares, seis publicas estaduais e seis puiblicas
municipais, acolhendo especialmente, em cada escola, um professor
e um aluno de 3" série e um professor e um aluno de 4* série. Infor-
magdes sobre as percepgdes desses professores e desses alunos sobre
trabalho com leitura foram coletadas, permitindo a construgio de
um banco de materiais lingtiistico-pedagégicos e sua socializagao
através de oficinas de leitura integrando todos os participantes - os
das escolas e os da Universidade. Todo o trabalho de pesquisa, ensi-
no e extensao esteve (e continua) voltado para o processo de leitura
do funcionamento lingiifstico do texto, tépico desenvolvido a seguir.

3 Descobrindo o funcionamento do texto

A convicgdo tebrico-metodoldgica da década de 70 da escrita
como ato de desinibicio, isto €, de que aprender a escrever depen-
de do exercicio de escrever vem sendo revisada a partir do desen-
volvimento dos estudos psicolingiiisticos. As novas convicgdes
situam a leitura como o caminho para a escrita, entendendo leitura
nao apenas como apreensao temadtica, mas como desvelamento do
funcionamento lingiifstico do texto (Orlandi, 1983). Essas convic-
¢0es sdo sustentadas pelo entendimento de que o leitor é um escri-
tor do texto do autor, isto é, de que aquele que lé também escreve,
pois faz uma busca de reconstituigdo do caminho lingiiistico do
autor e, portanto, dos sentidos produzidos (Smith, 1996 e 1999).
Desse modo, a leitura beneficia a prépria leitura e, por decorréncia,
a escrita. Daf a sua dupla importéncia.

» essa convicgdo que norteia o presente estudo. As atividades
desenvolvidas pelos alunos caracterizam-se como de leitura, ou
melhor, como de processo de leitura, traduzido-o, lingiisticamen-
te, como manejo dos elementos constitutivos da lingua. A escrita
(produgio textual) ocorre como desdobramento do trabalho de

a. A convicgdo aqui subjacente encontra defesa nas pesquisas
que constatam que o dominio de regras de coeréncia e coesio na
leitura favorece o dominio dessas mesmas regras na escrita (Poersch
€ Amaral, 1989; Schneider, 1993).
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4  Eliminando rupturas

Em decorréncia de uma concepgao privilegiadora das partes
em detrimento do todo, o ensino, ao espelhar a sociedade, apresen-
ta-se também em estratos que tém suas fronteiras fortemente deli-
mitadas e seus espagos dificilmente transpostos.

Nessa concepgao, o tempo é compreendido linearmente, sen-
do a seqiiéncia um ponto forte. No ensino assim percebido ha ma-
ximas de dificil transposicdo: a teoria independe da prética; a pes-
quisa estd afastada do ensino; o professor é formado na academia
para posteriormente atuar na escola; a Universidade e a comuni-
dade desenvolvem-se separadamente.

A compreensao atual de que o conhecimento é construido in-
terativamente abre caminho para a diferenga, para o compromisso
muituo, para o crescimento cooperativo. Essa compreensdo, que é a
do projeto descrito no item anterior, estd aqui subjacente, pois de-
fende como relevantes algumas aproximagoes indispensaveis: en-
tre a Universidade e a comunidade, de modo que os académicos
tenham consciéncia de que se preparam para uma atuagao comuni-
tdria; entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar,
de modo a propiciar ao académico a reconstrugio dos conhecimen-
tos sobre leitura e escrita, desenvolvidos em sala de aula, em co-

nhecimentos didaticamente pertinentes a serem apropriados pelos
escolares, e a propiciar a estes a transformagao dos conhecimentos
espontianeos em conhecimentos cientificos (Vygotsky, 1989); entre
teoria e pratica, de modo a oportunizar ao aluno de séries iniciais e
ao académico a construgdo de conhecimentos lingiiisticos na dire-
¢io prdtica/teoria/prética, isto é, agdo leitora/reflexdo sobre a
agao/(re)agdo leitora (Widdowson, 1991); entre pesquisa e ensino,
de modo a propiciar ao académico condigbes de preparar a agdo
pedagégica (pesquisa bibliogréfica), desenvolver a acdo pedagégi-
ca (ensino) e avaliar a agio desenvolvida (pesquisa de campo asso-
ciada a pesquisa bésica).

5 Tragando contornos

Entre os diversos conceitos, o de leitura como processo cognitivo
€ 0 aqui assumido. Nessa acepgao, ler significa langar e testar hip6-
teses sobre o contetido, isto é, fazer antecipagdes sobre esse conte-
tido. No caso de o leitor confirmar suas predigdes, ele segue o ca-
minho iniciado. No caso de ndo confirmé-las, ele modifica o seu

caminho (Kato, 1987).
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Segundo esse ponto de vista tedrico, 0 processo cognitivo de
leitura se altera, a partir de algumas varidveis: objetivo da leitura,
conhecimento prévio do contetido e das condi¢des de produgio do
texto, tipo de texto e estilo cognitivo do leitor. Tais varidveis esta-
belecem os contornos do processo de leitura - predominantemente
ascendente ou predominantemente descendente (Goodman, 1991).

O processamento cognitivo da leitura ocorre através de dois
grupos bdsicos de estratégias — cognitivas e metacognitivas (Leffa,
1996). As estratégias cognitivas de leitura — ECL caracterizam-se
pelos tragos intuitivo e inconsciente, enquanto as estratégias meta-
cognitivas de leitura — EMCL caracterizam-se pela consciéncia,
pela intengao do leitor de automonitoramento durante o processo
em realizagdo. Constituem-se em exemplos de ECL pressuposigdes
intuitivas do leitor, tais como a de que o texto é a priori coerente, a
de que determinadas ordenagbes sdo impossfveis, a de que a escri-
ta, em nossa cultura, ocorre da esquerda para a direita. Consti-
tuem-se em exemplos de EMCL situag¢des de monitoramento, tais
como a realizagio de comparacdes intencionais de elementos lin-
glifsticos, de julgamentos lingiiisticos, de autocorre¢des. O exame
dessas EL expde os elementos que internamente as constituem e

tecem a rede lingiiistica do texto - fénicos, mérficos, sintéticos,
‘semanticos e pragmaticos.

6 Conhecendo o jogo

A preditibilidade pode ser caracterizada como um jogo lingiifs-
tico que ocorre durante o processo de leitura. Esse jogo situa-se no
‘ambito da interagio do leitor com o texto, realizando-se através de
- Jogadas que implicam apostas com diferentes graus de risco. O
assim estabelecido é um instrumento que o leitor utiliza para
cipagao do contetido do texto. Faz o seu lance, isto é, prediz o
08 seus olhos ainda ndo leram, tentando adivinhar o jogo do
PPrio texto. Nesse momento, corre riscos cuja intensidade esta
ociada a possibilidade de confirmagdo da predicdo realizada.
't Sua vez, a dimensdo da possibilidade de éxito depende de uma
4¢a0 entre as condigdes do leitor (universo de conhecimentos
as) e as pistas oferecidas pelo texto.
Desse modo, na visio psicolingiiistica, o processo de anteci-
de contetidos textuais com base em pistas formais realiza-se
5 de estratégias metacognitivas de leitura, cabendo ao leitor
nd-las, dimensiona-las, conforme o conjunto de condigdes
* due estiver mergulhado: seu objetivo de leitura (ler para ape-
tomar conhecimento, ler para desenvolver uma situagao de
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aplicagdo, ler para ocupar o tempo, ler para fruir um prazer, ler
para realizar uma exposigdo, ler para fazer uma critica, ler para
realizar provas de avaliagdo); seu conhecimento lingiifstico (lingua
em que estd escrito o texto — L1 ou L2 do leitor, correspondéncia
entre o vocabuldrio do texto e o vocabuldrio do leitor, nivel de
complexidade da sintaxe do texto, dominio dos esquemas de cons-
trugdo do texto); seu conhecimento prévio do contetido (familiari-
dade com as informagdes do texto); o tipo de texto em leitura (rela-
¢do entre os esquemas textuais e os esquemas cognitivos para sua
leitura); os esquemas cognitivos desenvolvidos pelo leitor (cami-
nhos cognitivos construidos culturalmente).

No processo de predigdo, estabelecidas as varidveis (entre as
acima descritas), o leitor, durante a leitura, seleciona as pistas for-
mais (que se realizam através das regras de funcionamento lingfifs-
tico do texto) e, com base nelas, langa suas hipéteses. Continua, en-
tdo, seu trabalho de navegagio no texto. Caso suas hipéteses se con-
firmem, ele, consciente de que estd sobre base firme, prossegue na-
vegando. Caso, no entanto, ndo se confirmem, consciente de que
estd em base movedica, interrompe sua viagem, pédra e retorna ao
ponto anterior, redefinindo as pistas que o conduziram ao equfvoco.

7  Fazendo as apostas

Os procedimentos de predigio realizam-se através da mani-
pulagdo de elementos lingiifsticos de todos os niveis de constitui-
¢do da linguagem. Dependendo da natureza do texto e do foco de
predigdo, pode haver o predominio de um desses niveis, embora
isso ndo ocorra de modo isolado, pois a interagio dos mesmos é -
que constitui o texto.

Com o objetivo de explicitar os procedimentos de predigao,
sdo apresentadas a seguir atividades pedagégicas para cuja reali-
zagdo o leitor deve manipular especialmente determinados niveis
de andlise lingiiistica e fazer suas apostas.

7.1 Os fonemas tém lugar especial

Os fonemas ocupam lugar importante na leitura da rede
lingiifstica, na medida em que o leitor faz antecipagoes baseadas
em expectativas fonicas. Diante da segiiéncia “ mala, bala, fala,
sala”, a expectativa provavelmente se situard em nova troca da
consoante inicial. Desse modo, serd aceito pelo leitor “vala”, mas
certamente ndo sera aceito “sola”, uma vez que nado corresponde-
rd a hipétese formulada por ele. Da mesma forma, a consciéncia
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das regras /z/ — z e /s/ — s pode levar as predigdes “caza” e
“estra”. Assim, atividades pedagégicas de completamento de pala-
vras em que faltam letras, sendo para isso necessirio recorrer ao
que antecede e ao que segue, especialmente em relagdo a combina-
¢oes sonoras, exigem da parte do leitor a realizagdo de predigoes
fonicas e/ou gréficas.

Completar o poema “Velocidade”, apresentado a seguir, é
uma atividade que exige do leitor o uso do processo de predigio
com base na manipulagio predominantemente de elementos grafi-
cos e fonicos. Além disso, exige dele consciéncia metalingiifstica
sobre as correlagbes entre os niveis fonico, seméantico e pragmati-
co. Essa é uma condigio para que perceba as relagdes entre parte
(fonema) e totalidade (texto), sendo que, provavelmente, quanto
mais ele tiver conhecimento dos modos de funcionamento de
poemas, especialmente desse perfodo literdrio, desse autor, fara
mais predi¢des de confirmagdo, dando conta mais rapidamente
do desafio.

VELOCIDADE
VVVVVVVVVYVY
YVVN VYN VNNVYY YE
NN ENY s B
VVVVy O

VvVvy &
VYV VYW,
B L QCE B
¥ N VEBELOECI DA
| v B o O o A
(Ronaldo Azevedo, Poetas do Modernismo.
Brasilia: INL, 1972.)
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Do mesmo modo, o completamento da tira “Ao mar!”, logo a
seguir apresentada, supde a manipulagio de elementos fénicos que
contribuem para a compreensao semantica e pragmatica. E preciso
que o leitor estabeleca relagdes entre os movimentos de ir e vir dos
vikings, evidenciados nas imagens, e use conhecimentos prévios
sobre a relagdo entre “bebida” e “frio” e sobre os procedimentos
culturais desse povo. 56 assim realizard as predigdes que o fardo
chegar as relagdes “mar / bar".

Ry - = -
BB S aAN=0

1 — - “u

Ao smarel 40 mam f
A MARY! RO NS

-

A predicio de “cheguei” da tira da “Mafalda” depende de que
o leitor realize duas segmentaces ~ cheg+ei e cheg+ou, que su-
pdem um desempenho da consciéncia morfolégica no que se refere
aos morfemas lexicais e gramaticais que constituem o verbo. De-
pende também de que o leitor estabeleca uma correlagio entre
infancia e velhice e tenha uma consciéncia metalingiiistica sobre a
estrutura sintética sujeito + predicado. E o conjunto dessas predii-
¢bes que levard o leitor ao éxito.

7.2 Os morfemas também tém seu lugar

Os morfemas, unidades lingiiisticas minimas significativas,
compdem as palavras — tanto lexicais como gramaticais. E preci-
samente a consciéncia a esse respeito que permite a compreensao ,
de palavras ainda nao conhecidas. Do mesmo modo é essa cons- frgrrces aorue (5T
ciéncia que faz com que uma crianga, em processo de aquisi¢io da - w7
fala, use "di" no lugar de “dei". E também essa consciéncia que

pode induzir ao erro de “ingleza" por comparagio a “beleza”. £ £y R s

ainda essa consciéncia que faz com que o leitor, diante da frase e a8

“Esqueci meus livros.”, interrompa sua leitura, ao ler equivocada- 4—2{;
— .

mente, por exemplo: “Esqueci meu livros.” ou “Esqueci meus li-
vres”. Ocorre nesse momento uma incoeréncia entre a predigio e a
realizagdo, pois a aposta feita pelo leitor ndo encontra confirmagcio.

O humor produzido na charge de “Caulos”, apresentada a se-
guir, resulta da manipulagdo de elementos mérficos associados a
imagem. Para a compreensao do texto, o leitor deve descobrir duas
letras que estdo cobertas. Trata-se de uma situagio de preditibili-
dade que exige uma decomposigdo morfolégica (prefixo in + radi-
cal sano) e a associagdo entre os sentidos de negagdo presentes na
imagem e o sentido de negago préprio do prefixo in.

~ O poema “Eternidade Amor” consiste, lingiiisticamente, num
) de segmentagdo morfolégica de efeitos sintéticos e semanti-
Desse modo, para que o leitor faga as antecipagdes (predicdes)
5 para o completamento das lacunas, é preciso que acione

sciéncia morfolégica, que permite a segmentagio da pala-
seus elementos morficos, e a coloque em interagio com a
ICla semantica, indispensdvel para a delimitagdo lexical, e
consciéncia sintatica, necessdria para a realizagio das com-

s lexicais. Chegard, entdo, a compreensio do texto.
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ETERNIDADE AMOR

........ ida de amor

Eter na idade: amor
Eterna.... de Amor
........ ida de A-mér
Eternidade ........

(Artur da Tavola)

7.8 A sintaxe faz a rede

A constitui¢do da rede lingiiistica do texto recebe a contribui-
¢do da sintaxe através das relagdes que esta promove entre as pa-
lavras, entre as oragdes, entre as frases, entre os pardgrafos. Essas
relagdes sdo promovidas pelas marcas flexionais das palavras, pela
ordem em que se apresentam, pelos processos de retomadas lin-
gliisticas. Componentes sintdticos como as conjungdes, por exem-
plo, contribuem para a construgdo da rede textual, promovendo
relagdes de adigdo, tempo, causa, oposicio, continuagao.

A tira apresentada a seguir, de “Charles Schultz”, traz um es-
pago a ser preenchido por uma conjungio. Para antecipar a conjun-
G0, o leitor deve primeiramente estabelecer vinculos seméinticos
entre a demora do 6nibus num dia frio e a construgdo do caréter
através de vicissitudes. Apés, deve estabelecer relagdes pragmati-
cas entre a situagdo enfocada e o nivel de satisfagdo dos persona-
gens. A antecipagdo sintdtica da conjungdo “de modo que" exige
que o leitor movimente diversos planos de funcionamento da lin-
guagem, associando-os a seus conhecimentos prévios.

u.‘a.u Lol

EOPERO QUE || A8 VICISSITUDES on- AGORA ES°
O ONIBUS Kl | | ASUDAM A CONS- DEVIA ESTAR || TOU Com
TRUIR O CARA- SATISFEITA oM FRIO £ DE

10 TER. A DEMORA. | |[MmAu Mu‘:a_a'

-v&é
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A compreensao do texto “O camaledo e a lagartixa® exige do
leitor um trabalho de predicido que envolve conhecimentos sintati-
cos relativos as relagdes de coesdo entre as palavras, no que se re-
fere especialmente aos verbos. Cabe a ele estar atento aos tragos
flexionais do verbo e a relagao com os demais elementos lingtiisti-
cos, de modo a perceber o lugar adequado das palavras em itdlico.
Além disso, deve associar, a consciéncia sintitica, a consciéncia
semantica, de modo a perceber as inconsisténcias internas do texto
e a reconstitui-las, recolocando os verbos nos lugares pertinentes.

MOCAMBIQUE
O CAMALEAO E A LAGARTIXA

Quando Deus chegou o mundo, demoron o camaledo dizer a
tudo e a toda a gente que as pessoas e os animais, quando um dia
corresse, tinha de ressuscitar.
Perto era a lagartixa, que tudo ouviu e que, como morressem
mais do que o camaledo, foi na frente a dizer a tudo e a todos que
quando se morre é de uma vez para sempre. Quando o camaledo
criou com o recado de Deus, todos comegaram a dizer que estava
‘mentira, pois que ji haviam chegado noticia muito diferente.
Dizem que, quando se morre de uma vez para sempre, foi
porque o camaledo se mandou no caminho...

(Folha de Sao Paulo, 01.08.92. Folhinha.)

s

~ Em “Classificado Urgente”, o leitor, ao ver-se diante do tercei-
IO verso, ndo conseguird prosseguir no processo de compreensao
texto, uma vez que a ordem das palavras € inaceitdvel, impe-
40 a compreensdo. Provavelmente, retornard ao inicio do texto,
a releitura da parte inicial e a leitura da parte final. Procurar,
, adivinhar o contetido do terceiro verso, usando, para isso,
consciéncia sintitica. Desse modo, a compreensido do texto
do leitor um trabalho de predigio que envolve conhecimen-

licos relativos as relagdes de coesdo entre as palavras, no
refere especialmente aos nomes. Cabe ao leitor estar atento
s flexionais do substantivo e a sua relagio com o adjetivo,

demodo a perceber o lugar adequado das palavras em ifdlico.
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CLASSIFICADO URGENTE

Este é 0 antincio do urso,
do urso esfregando a pele
vermelhas de cheia marcas.
“Urso

procura mel

que ndo tenha abelhas."

(MURALHA, Sidonio. A danga dos pica-paus.
Rio de Janeiro: Nérdica, 1976. p. 24.)

7.4 Sem sentido ndo faz sentido

A predigao semantica desenvolvida por um leitor para com-
preensdo de um texto ocorre através de sucessivos questionamen-
tos que possivelmente ele préprio se faga, com o objetivo de garan-
tir o fio significativo tecido gradativamente. Tais questionamentos
configuram-se como hipéteses que o leitor formula e testa. No caso
de confirmagdo, segue sua leitura; no caso de niao confirmagao,
retorna no caminho textual que vem desenvolvendo, avalia tais
hipéteses e possivelmente reformula-as.

Na leitura da rede lingiifstica, a consciéncia seméntica assume
papel importante, na medida em que faz antecipa¢des baseadas em
expectativas de sentido. Se, por exemplo, durante a leitura de um
texto sobre “gatos”, o leitor se depara com “cato” ou “pato”, é pro-
véavel que neste momento exato ou pouco mais adiante ele inter-
rompa a leitura, supondo que ou ndo fez a leitura correta, ou que
ha um erro ortogréfico no texto, ou ainda que estd fazendo infe-

PRI o

'
Bt Wattersan, "Calvin®™, em O Estado de 5. Puulo, 4 abr 199 4,

O poema “O pirata” apresenta algumas lacunas. Seu preen-
chimento depende de que o leitor acione sua consciéncia semantica
no que se refere ao modo como se constituem as redes significati-
vas de um texto. Depende também de seus conhecimentos prévios
a respeito de histérias de pirataria. Essas correlagbes permitirao
que ele antecipe associagbes por contigiiidade e assim constitua
campos semdnticos em torno da palavra-chave “pirata” (espada,
roupa, mares, tesouro, navio, oceano).

O PIRATA

O menino brinca de pirata:
11 RO é de ouro

€ SUd....cou. de prata.
Atravessa os sete............
em busca do grande............

) PR tem sete velas de pano
e € o terror do.............
Mas o tempo passa e ele se cansa

réncias incorretas, ou, por tltimo talvez, que o texto apresenta
uma incoeréncia interna. A interrupgao da leitura decorre do mo-

de ser pirata.
E vira outra vez menino.

nitoramento realizado pelo préprio leitor baseado na predicao de
“gatos”, em decorréncia de apostas feitas ji talvez a partir do titulo
do texto.

Diante da tira de "Calvin", para antecipar o final, o leitor deve
deduzir que a palavra que falta é “funda”. Para isso, ele deve ob-
servar a seqiiéncia dos adjetivos que a antecedem, observar as
imagens e estabelecer correlagbes semanticas. Além disso, precisa
acionar seus conhecimentos de mundo (pragmaticos) para tecef
conclusdes sobre a cena familiar apresentada, no que se refere
vida real e as demais tiras de Calvin ja lidas.

(Murray, Roseana. No mundo da lua.
Belo Horizonte: Miguilim, 1987.)

5 Ousofaza linguagem

£\ consciéncia pragmdtica permite ao leitor fazer conexdes en-
texto e a situagio de uso, que envolve quem enuncia, para
enuncia, o objetivo, 0 momento e o local de enunciagio. No

© leitor ter acesso a essas informagoes, suas possibilidades
TEeNsao aumentam. Daf a importancia de a escola trabalhar
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sempre com o texto em situagdo enunciativa definida. Isso significa
que trabalhar com atividades em que o aluno seja estimulado a pre-
dizer a situagdo enunciativa do texto contribui para o desenvolvi-
mento de sua consciéncia pragmatica.

Diante do segmento a seguir, para chegar a sua compreensao,
o leitor precisa reconstitui-lo em sua totalidade, definindo o tipo
de texto que estd diante de si, o que lhe exigird observar a progres-
sdo das seqiiéncias na dire¢ao horizontal e na diregio vertical. De
posse desses dados buscard conexdes com seus conhecimentos
prévios, o que lhe permitird chegar ao calenddrio.

20
27

18
25

19
26

A lista a seguir constitui-se em segmento de um portador de
texto. Sua identificagao exige do leitor fazer correlagdes entre as
palavras e entre as palavras e o titulo. Exige, ainda, uma busca em
seus conhecimentos prévios. S6 entdo chegara ao cardépio.

LANCHES

Cachorro-quente
Sanduiche
Torrada simples
Torrada com ovo

A atividade que encerra este item (7.5) exige do aluno jogar
com elementos enunciativos, devendo “adivinhar” a quem se diri-
ge o texto. Para isso, cabe a ele observar o léxico, o autor, a data, o
hordrio, o contetido do texto, o tipo de texto. Ao associar essas
informagdes, concluird tratar-se de um bilhete que uma crianga
dirige a alguém da sua casa a quem costuma informar o que faz,

possivelmente sua mae.

Fui na casa da Aninha terminar um trabalho da
escola. Ndo demoro.
Luisa

15/10
16h 35min

Letras de Hoje € Vera Wannmacher Pereira

8 Fechando a conversa

E entendimento de Frank Smith (1989) que fazer antecipagdes
é préprio do homem, de sua vida cotidiana, uma vez que sua au-
séncia significa auséncia de expectativa, portanto auséncia de pos-
sibilidade de vida. O homem antecipa, prediz por trés razdes bési-
cas, segundo ele: as continuadas mudangas no mundo, fazendo
com que sua posigdo se altere; as imensas ambigiiidades existentes
no mundo, gerando muitas possibilidades de compreensdo; o ni-
mero elevado de alternativas, ampliando as dificuldades de com-
preensao.

No caso do processo de leitura, aqui objeto de estudo, a pre-
dicdo consiste em seu eixo, em alavanca que o desencadeia e sus-
tenta, facilitando o trabalho do leitor, uma vez que reduz as ambi-
gliidades, as alternativas, o que contribui para que esse leitor sele-
cione produtivamente as pistas presentes no texto e assim chegue a
sua compreensao.

Trazer o trabalho de preditibilidade para dentro da escola
supde assumir como objetivo pedagégico o desenvolvimento do
mo cognitivo de leitura, o que exige dar um lugar especial ao
funcionamento lingtiistico do texto. Nessa dimensdo, a compreen-
sd0 leitora realiza-se através da consciéncia do leitor sobre os ni-
veis constitutivos da linguagem ~ fonolégico, morfoldgico, sintéti-
€0, semantico e pragmatico.
~ Estabelecido e assumido esse objetivo, introduzi-lo no ensino
exige construir uma convergéncia multidisciplinar de conhecimen-
oriundos de diferentes dreas dos estudos da Linguagem, espe-
ilmente da Psicolingiiistica, da Linglistica do Texto e da Lin-
listica do Discurso.

Alcangada tal interagdo de conhecimentos, supde também
mover recortes lingtiisticos que associem fonologia, morfologia,
iXe, semantica e pragmatica, recusando as usuais segmenta-
iadoras.
Construido esse recorte, cabe, ainda, assumir conscientemen-
to de vista da heterogeneidade — te6rica, no que se refere a
€ metodoldgica, no que se refere a acdo pedagdgica com
dirigido a aprendizagem, entendida esta como agao cogniti-
= @0 leitor de construgio da compreensio leitora. Quanto a orga-
40 das atividades, é importante o uso de textos e portadores
de tipos diversificados, em situagdes comunicativas, asso-
>0 ponto de vista de leitura como processo e o ponto de vista
trucdo de conhecimento em rede. Colocando énfase nas
*S entre linguagem, interagio e cognigdo (Djik, 1992), essas
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atividades constituem-se em desafios de compreensio leitora que
exigem da parte do leitor 0 manejo de processos ascendentes e
descendentes e de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitu-
ra, especificamente de jogos de preditibilidade (Kleiman, 1989 ).
Apropriado e instituido esse conjunto de concepgdes, especi-
almente a de que o processo cognitivo de compreensio leitora nio
se realiza linearmente mas em rede, ganha nitidez sua natureza de
jogo. O risco por ele gerado, no entanto, ndo se caracteriza como
“adivinhagdo inconseqiiente, nem envolve apostar ao acaso qual-
quer coisa quanto ao resultado mais provével" (Smith, 1989, p. 34).
O jogo, as apostas, tudo é fortemente controlado pelo leitor, atra-
vés do entrelagamento de sua consciéncia metalingiifstica e de sua
teoria de mundo, dai decorrendo o acuramento das previsoes.
Um bom modo de fechar esta conversa, pois ja é hora, é vol-
tar a seu ponto inicial - A epigrafe que faz sua abertura, pois 14
talvez encontrem-se subsidios para entender melhor essa impulsio
humana para a predigio.
Todas as pessoas fazem previsoes — incluindo as criangas — todo o tempo,
Nossas vidas seriam impossiveis, relutariamos até mesmo a sair de nossas
camas pela manha, se nilo tivéssemos qualquer expectativa sobre o que o dia
trard, Nunca 0s passar da porta, se nio tivéssemos alguma idéia
do que pode estar do outro lado (Smith, 1989, p. 32).
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