que a gente tem.

nao séo do nosso
da gente.

zer uma, como ela

certo?

telo.

No mundo tem gente alta, baixa, magra,
luda, preta, branca, amarela. Cada pessoa é
proprio jeito. Ainda bem
Acontece que, as vezes,
todos iguais. Foi pensando ass
os homens tivessem na

as mulheres tivessem nariz do tipo cenoura

vocés podem imaginar, isso
¢éo Os Bobos da Corte, as histérias
Mania de querer todos

nas pessoas, de ficar atacado e de mau

Porque sera que ex

cabega. Isso é normal,

hora é chato. As vezes,
E foi isso que aconteceu com O po

corte, tendo que cuidar da nuvem negra
de Alcatrdo. Um dia Tartufo teve s

te. De maneira muito divertida, a autora Eva F
que podem ser trabalhados em sala de aula -
tica, didlogo e solidariedade — aten
sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Dauzinho

Rumboldo

teger os passarinhos do mundo? Daria certo
a vida das minhocas da Austrélia?
Pois veja 0 que aconteceu na
do ele resolveu criar leis esq
passarinhos, proibido-os de fazer cocd. Imagine

Tartufo

Todo mundo tem, de vez em quando, uma
mas ter nuvens sempre, todo dia e a‘toda

isso deixa estressado que estd em voita.
bre do Tartufo, o bobo da
do principe Fernandinho
ua propria crise e sumiu do cas- |

dendo aos objetivos de Etica

de um tipo e tem seu
, sendao o mundo ia ficar sem graca.

a gente esquece isso e quer tornar
im que Dauzinho ordenou que todos
riz igual a um brigadeiro amassado e que

gerou uma grande confuséo. Na cole-
brincam com manias bobas
iguais, de querer mandar
humor quando as coisas

jeito. Bom, mania é o que néo falta nesse mundo

istem leis no mundo? Se a gente fosse fa-
seria? Seré que da para fazer uma lei para pro-

histéria do Rei Rumboldo, quan- "
uisitas, mandando na natureza dos |
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leitora de alunos
de ensino médio:
escores de Teste Cloze,
representagoes do professor
e boletim escolar

respeito mutuo, jus-

gorda, careca, cabe-

gorda. Pois é, como
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Introdugao

A avaliagdo feita por professores na esc
ola nem sem -
tra os aspectos subjacentes envolvidos na aprendizagem cg: ‘:f:'nngousa
mportuguesa. ao mesmo tempo em que as representagbes dos pro-
tivamr: t;e)o:;;:;szi(:a corréspon:er a:sd condigbes que os alunos efe-
\ : m. Considerando isso, a presente pesqui
::see);;eqﬁ minar, comtebase nos estudos psicoling%:’sticos, a leiﬁ
camente o nivel d eensao lei unos da
2'séré? e elaon el de compr o leitora de al da
om isso, buscaram-se alunos de uma escola
. articular d

Porto OA:legre avaliando a compreensio leitora atravél: dos escore:
d’hd:mdno teste de compreensdo leitora e correlacionando com
. fesuas varidveis: a nota do boletim escolar e as representagdes
3 sgtr Fez-se uma entrevista com o professor desses alunos
| Obter as representacbes do professor acerca da compre:
iy 3;01'& de seu a?luno. assim como se buscou o desempenho

ticanga r i i i
Y esc;‘))ohresses unos, evidenciado em um grau atribuido no

uma lei para organizar

so, sera que deu

nuvem negra na

r‘k
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Neste momento faz-se necessario apresentar 0s coqceitccz)s nﬁ)e
compreensao leitora e representagdes do professor, asslupma i
mostrar os estudos até o presente momento sobre a let

disciplina de Lingua Portuguesa.

{ Compreensdo leitora

nsio do texto escrito, a0 mesmo tempo em que éo
objeti‘:o‘?m'ntambémpree é, em determinado nivel, o produto ﬁme}i?de toctilz
g b Kin!zch ;‘flm Dg’:‘ (lc?:: )ié pOSSlclll n'ah::emér?aqde
o leitor vai ativando informacdo q %
j  ele vai juntando essa informagdo com as novas, q
gggmgm e mz]mﬁdas por um determinado temi;p:; na r;\ae;
méria de curto prazo. Essa atividade de processar a iniorma
realizada pelo cérebro humano é a compreensao lextora.al -,
Marcuschi (1996) refere que a compreensdo textual se ¢ ol
boa medida como um processo inferencial. A inferéncia ete e
atividade de construgdo do sentido do texto em que se g‘a}r i
informacgdes textuais (que o autor revela no seu texto) e ?arm
¢bes nao-textuais (que os leitores colocam no texto, que tez;nz
arte dos conhecimentos do leitor ou da situagdo em que o tex de
produzido), para que haja a produgdo de sentido. Para o auto

mais é d compreender.
o Dentrf) doegs}laeper";;ecﬁva ¢ importante ressaltar os processos
cognitivos envolvidos na compreensao leitora: 0s processamentos
bottom-up, top-down e interativo, as operagoes "
decodificagio e as estratégias cognitivas € metacognitivas.
Kato (1999)

mento bottom-up (ou ascendg;tel) em que o leitor
dados escritos, isto €, parte das letras
o processamento fop-down (ou descend ente), 3
bottom-up, parte da informagao nao-visual, isto é, dos
(sentido das palavras) .
Alderson (2000) de};creve um terceiro
i ivo, no qual hd a
!:\g?rtg:cio go processamento ascendgntg com 0 S
Verifica-se que a compreensao 56 é atn_\g;da na interagao e
a leitura implica

O autor refere que o model

interativo, no qual cada componente no processo leitor pode inte:

ragir com qualquer outro com
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de recodificagao e

ifi través de

examina os processos de decodificagdo a
i g rocessar
dois tipos bésicos de processamento da mformaqiseomg cgnm o
as palavras, as frases; €
.y ao contririo da
conceitos..
para os elementos que 0S expressam.
tipo de processamento, O
combinagio dos outros dois, :s;o é,ha eu:;

uso de um ou outro acesso varia de acordo com o texto, o leitor e a
proposta (objetivo) da leitura.

A leitura, segundo Alliende e Condemarin (1987), compre-
ende uma série de operagdes parciais, que acontecem durante o
uso das estratégias referidas. Uma dessas operagoes é a decodifi-
cagdo, que é a capacidade de o individuo identificar um signo
gréifico por um nome ou som. Outra operagdo que acontece € a
recodificagdo que é a habilidade de fornecer uma produgdo sonora
para uma palavra impressa por meio da conversio grafema-

Goodman (1971) tem uma visdo diferente acerca desses pro-
cessos de recodificagio e decodificagdo. Para ele, o leitor, durante a
leitura oral, desenvolve as duas tarefas ao mesmo tempo: o leitor,
primeiramente, recodifica o imput do cédigo grfico como um
output fonolégico ou oral. Essa recodificagdo pode ser feita por
qualquer um que nio fale essa lingua. Quando o leitor se envolve
na andlise seméntica para reconstruir o significado do escritor,
somente nesse momento é que ele estd decodificando. Na leitura
oral, o leitor pode recodificar o input grafico como linguagem oral
e somente apds decodificd-lo. Pode recodificar e decodificar
- simultaneamente ou, ainda, decodificar primeiro e somente apés
- codificar o significado como um output oral.
Para o leitor alcangar um bom entendimento do texto, cons-
truindo adequadamente seu sentido, de forma que seja o mais fiel
possivel ao sentido passado pelo autor, sio adotados alguns
 procedimentos: as estratégias de leitura. Moreira (1999) entende
- por estratégias, do ponto de vista cognitivo, 0s processos mentais
‘que os individuos utilizam quando estio envolvidos em uma
tarefa de leitura. Elas se dividem em cognitivas e metacognitivas.
Kato (1999) afirma que as estratégias cognitivas em leitura sdo
‘aquelas inconscientes e que ocorrem sem a intengdo de um agente.
Elas designardo os principios que regem o comportamento auto-
‘Matico e inconsciente do leitor. Alguns exemplos dessas estratégias
830: scanning, fixagdo, formagdo, busca, escolha proviséria, testa-
testagem grafonoldgica, regressdo, decodificagdo, iniciagdo
reconhecimento da tarefa, selegdo, inferéncia, predigdo, confir-
Macao ou desconfirmagdo, correcio e finalizagao.

~ No seu artigo de 1971, Goodman descreve como uma das
SStratégias fundamentais para a compreensdo na leitura a PREDI-

0. Com 0 nome de “Reading: a Psicolinguistic Guessing Game",

= artigo refere que a habilidade de antecipagio é vital na leitura,
Semonstrando o conhecimento prévio através da soma total de
SXperiéncias e seu desenvolvimento da linguagem e pensamento.
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i i ao sintdtica e
i rediz e antecipa com base na informagdo s ¢
soeul\efalxt::;cs retendo do texto escrito some_ntic; i:ﬁdfxlsg;\ giaax;a :?-:‘s—
osicio do que estd por Vir. -
&r':‘bae; xﬁmamﬁm linguagem fazem essa ;:e%lqizs p;ois‘fv;te "
62 iti ao ativida
J& as estratégias metacognitivas sS40 I o alihn
intencao do leitor. Tém fungdo planej
gzisug:; :e referemq aos mecanismos que podem ser oog;rolg:
o leitor no momento em que este esta lendo o texto. ot g
estratégias que designam 0s principios t?ue regulam a desauto
i iente das estratégias cognitivas. >
hzaga:a::nszupoder avaliar com ﬁdedigmdac_ie a compreensao lei
tora em todos os seus aspectos tem-se um instrumento que pro-
rciona com validez este requisito: 0 Procedimento Cloze. Tt
. O Procedimento Cloze € uma fen:amenta_ grgamzad po-
Taylor (1953) que tem como jetivo medir a efetividade tiafi cog\ol;
nicagio em geral, em que 0S dados sao facilmente quan é;:'ad .
Leffa (1996) diz que esse também é um instrumento vdxc%;
confidvel para medir a proﬁciénciafrem leitura, discriminando
i itor fluente do leitor fraco.
ﬁdehgalﬁ; tzll;;g)r re‘;ere-se a tal ferramenta como um teste co::ls-
truido pelo apagamento de palavras defuri\ t;:ltao ::'l :\%ma::: dg
discurso. Esse apagamento s6 é possive .
discurso e pelo s:p;tgma de expectativas internalizado que fal)anst;s)
de uma lingua possuem. Nesta técmcat.e etsp?oq;:m 0:;:2:;&8. -
o lugar onde as palavras no texto ¢
f:iltzcrag:enpteegz:her o0s espagos pela sz;;;fosxga; d;: F;l::lt::é ‘;pzre
didas”, e esta suposigio ndo € tao diferen
padroes visuais imperfeitos de percepgao. Com base nessa ctloe: .
crigiio, percebe-se que tal procedimento tem como pressupos :
prediq’io. isto ¢, a capacidade que o leitor tem em predizer o que
estd por vir no texto.

gibilidade do texto ou a proficiéncia do leitor, sendo o método da
palavra exata mais confidvel e de corregao mais simples.

O leitor busca em sua leitura a compreensio do texto, sendo
inicialmente através da decodificagdo de palavras, para mais tarde,
com as suas experiéncias e informagdes estocadas ao longo de sua
vida, construir um texto mental, integrando informagdes dele
extraidas com aquelas ji existentes em sua mente. A interpretagdo
de informagdes implicitas se da pelas informagdes que ja lhe sdo
conhecidas, que ji estdo na sua memdria. A essas informagoes ja
conhecidas di-se o nome de conhecimento prévio.

A compreensio de um texto, para Kleiman (1992), é um
processo que se caracteriza pela utilizagdo desse conhecimento
prévio, que ¢ por ela descrito como os conhecimentos adquiridos
ao longo de sua vida tais como o conhecimento lingtiistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que é de onde o leitor vai
construir o sentido do texto. Considerando esses conhecimentos,
pode-se dizer que a leitura é um processo interativo, pois, sem a
ativagdo desse conhecimento prévio, ndo existe a compreensio em

leitura. Leffa (1996) acrescenta que o conhecimento prévio do
assunto é geralmente visto como fator decisivo na compreensio do
texto, afetando os escores nos testes de leitura e facilitando a
compreensdo de qualquer tipo de texto.

2 Representagoes

Qualquer pessoa, ao demonstrar a sua opinido sobre um
assunto, revela também uma ideologia, uma representagao acerca
deste. A teoria das representagdes sociais vem como um contri-
buinte na explicagdo de que tipo de ideologia, e quais varidveis
- Socioculturais estao implicadas nos conceitos referidos pelo sujeito.

Para Moscovici (1984), os fendmenos que nos permitem
identificar as representagdes sociais sdo as conversages, em que se
elaboram saberes populares e crengas do senso comum. Contudo,
isso nio significa que as representagdes sociais se déem apenas
Pelas conversa¢des, podendo da mesma forma, ser veiculadas
através das préticas sociais como a religido, a ideologia, etc.

Refere também (1978) que toda representagiao é composta de
e de expressdes socializadas. Conjuntamente, uma repre-
Sentacio social € a organizagao das imagens e linguagem. Ele diz
que, por representagdes sociais, pode-se indicar um conjunto de
Lonceitos, explicagdes e afirmagdes interindividuais. S3o equiva-
lﬁ'w& em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de crengas das

i 54 dificuldade dos textos; indice de b%hnj
m::%mff;;;mao leitora; estudar restrigdes textuais; €
i ividade do ensino. X
avahalfe?faefe(?%é) refere que, para a corregao Elos textcé:;.)d (:)ngl'—
nalmente, havia apenas um método de corregdo: 0 mda -
palavra exata — a resposta dada pelo leitor era.consxdera c; .f
apenas se fosse a mesma do texto origipaL Mais tarde, consi erotl’m
se também uma palavra aceitdvel, ainda que nao fosse a apre:
sentada no texto. Mas, com 0 tempo, descobriu-se quegi: se s
opgdo ndo era justificada quando se pretendia m a
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sociedades tradicionais; pode-se dizer que sao 2 versio contem-
rinea do senso comum. '

Jodelet (1988) diz que a rgpresentat;éo sotcita} rzferom :
maneira de o individuo pensar e interpretar o co dmsi‘s dé
constitui-se em um conjunto de imagens, dotado de um temal o
referéncia que permite ao individuo interpretar sua vida e a ela

> i do estuda
Diik (1998) vem ao encontro dessa teoria quando &
a “ide‘:)alggia"'. ém sezx estudo afirma que represent‘aq.bss sc;tc;mz té;ns
como elementos constituintes as “crencas sociais”, i com’ =
representagdes sociais sa0 grupos orgamzafios de qengas 1.; &
tilhadas socialmente. Conhecimento escrito e atitudes, t;;ar e
autor, s3o ambos exemplos de representagdes sociais, entao
ideologias. S s : ) i
va, ideologias sdo conjuntos de crenca
na mmw;ﬁom que ideologias sdo somente Processoscl .
mentais. Ideologias sao também socialmente compartilha a:ao
relacionadas a estruturas sociais. Semelhantemente, crengas b
sdo somente pessoais, nem emergem sempre espclaar;tasxa\gz-a;r(\l e
como produto de uma mente indn_ndual. Muitas de o adq ,
ridas. construidas e mudadas socialmente. Isso denota ique. po
tris de suas dimensdes mentais, elas tém dimensoes SOCIais. e
Para melhor compreender o que essa teoria diz a respexos:
faz-se necessario explicar o que Van Dijk entende por ess(els term :
Crengas sdo como idéias, produtos ou 1:)mpnecladesé o pe(riviaé
mento e, portanto, associadas com a mente. Algo que ¢é pensa :
tomado como crenga. Crengas, neste caso, so 0S bloc';:‘c;1 m'mento
dos na mente, das quais o conhecimento faz parte. O conhecim:
é apenas uma categoria especifica de |
tomadas como sendo as crengas verdadeiras, d
razdes ou critérios (de verdade).

tural al (diretamente ou por em t
snzas a:;aﬁﬁsftem crencas que tipicamente sdo divididas en
s, por exemplo, a mai
organizagdo ou cultura, e que,
chamadas de crengas sociais
pessoas individualmente c;i:oclem .
- A e
S ki gal l:'n suas praticas diarias. /

“ter” ou “participar de”

de crencas, aquelas que sao
e acordo com certas

dem e experienciam o mundo
instrumentos) em termos de‘
oria de membros de um grupo.
portanto, podem ser simplesmente
(ou socioculturais). No entanto,

aprovar

idénticas de tais crengas ou ideologias. Cada membro pode ter
uma versdo pessoal das crengas compartilhadas ou ideologia, uma
versdo que é uma fungdo da socializagdo individual ou desen-
volvimento ideolégico.

Opinides sdo tipicamente cogitadas ou expressas de uma
perspectiva ou posigio especifica, por uma pessoa ou um grupo,
ou numa situagdo especifica, e sdo, por conseguinte, também
chamadas de pontos de vista. Opinides ndo sdo crengas que falam
algo sobre o mundo, mas sobre pessoas que as tém, ou sobre as
relagdes (julgamentos) que as pessoas tém com 0 mundo. Enquan-
to opinides pressupéem um julgamento baseado em valores ou
normas socialmente compartilhadas, os critérios de verdade ou
regras de evidéncia, que fazem parte desse julgamento, podem ser
aquelas do senso comum de cada dia, aquelas de ciéncia, de
religido, ou qualquer outra base de avaliagio, dependendo do
dominio social, grupo ou cultura para cada verdade ou factua-
lidade que deve ser socialmente estabelecida.

Considerando esses conceitos, faz-se necessirio aprofundar
alguns pontos relevantes para este trabalho. Um ponto que é
discutido por Van Dijk é o fato de que as atitudes, sdo prova-
velmente organizadas de uma maneira que reflita ou facilite suas
fungdes sociais, sua construgdo social e seus usos sociais na pratica
 social de cada dia.

Ao mesmo tempo, em avaliagGes estd implicada uma série de
 valores. Esses valores representam a regra geral na construcio das
ideologias. Como o conhecimento e as atitudes, eles estao situados
‘Na memoéria do dominio das crengas sociais, isto é, ndo se tém
valores como abstragdes sociais ou sociolégicas, mas como objetos
tais compartilhados da cognigao social. Embora existam dife-
as ideologicas entre grupos, poucas pessoas na mesma cultura
sistemas de valores muito diferentes. Os valores governam as

- me!

.S\ A

3 ariagBes e contradi¢Ses na realizagdo ou expressdo de tais
Ideologias sio perfeitamente compativeis com a hipétese de que
ais manifestagdes sdo expostas por miiltiplas lealdades ideolégicas
€ individuos sociais, tanto no nivel de atitudes, quanto no nivel
especifico, contextual e pessoal, que por sua vez monitoram o
curso e outras praticas sociais. Como ¢ geralmente o caso das
“Presentacoes sociais, incluindo conhecimento, membros sociais
40 peritos em adaptar essas representacbes compartilhadas as
48 necessidades pessoais e restri¢des contextuais.

ceitar e usar uma ideologia gru ' I i
iadezylogias sio definidas como n ‘ﬁldeo;‘og:emasbr-dcs dgo xpo,q:z . Considerando a teoria das representa¢des sociais como um
podem ser individualmente usadas pe s nio sao copias S€mento significativo na obtengao de imagens que a sociedade

forma que os membros sociais desses grupos
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tem acerca dos mais diversos azsuntos. c:ébgto: ﬁfizf::l\gmczt;?s ffea-

i i uisadores a

e Al “:l:ilt;sm valido desse instnlx;nento p:rﬁa o:l:tleex_'
resen da instituigio chamada “escola” e 0s va

;se:\etpos quet:mﬁtuem. Neste momento, 0 aspecto que interessa

sdo as representagdes dos professores sobre seus alunos. el
Rangel (1997) fez o seu estudo sobre as imagens q o

pessoas, tanto professores, quanto pais, assim como <;s Pré% i

alunos'témaobreoqueéserum"bomaluno:orea eoxé b

Centra'ndo-se na imagem que professores tém sobre o que € um

“bom aluno”, ela observou que a imagem qbtida é aquela ex: (:]L(l;

alunos sdo criticos, questionadores e criativos, contradmenter i

elementos pingados na meméria de quem acre:hta quef. por t

“bom aluno”, conseguiu chegar a faculdade e "ser prolessor 2 o
Essas crengas que os professores tém estdo "?‘P"e;‘;‘a 9

conhecimentos, opinides, crengas sociais € pessoais, Vv foms rq‘lo

sdo utilizados nas suas avaliagdes. Isso significa que o pro Zs?:i hae

verbalizar julgamentos sobre as co:&ﬁ ‘:ﬁn co;m ooy

assim como ao
::i;:xuéiaalt‘\l:aleﬁm escolar, estd sendo mmdo por'e:;se :\:'t:
junto de experiéncias prévias e valores. Daf a importancia 3, -
isa, coletar dados subjetivos como as representagdes do p

tribuido no boletim escolar e as reprgsmtaqﬁ&
fe;s;)mr _(o cg?)uc:neladonando—os com os resultados obtidos pelos
:lunos de um teste objetivo, cientifico e controlado de compre-

ensao leitora (teste Cloze).

3 Leitura na disciplina de Lingua Portuguesa

i do, seja
leitura faz parte da vida de cada pessoa neste mundo, &%

ela leﬁ'ada ou nio.P Com esta afirmagdo, ndo se pode lxg;cl:ra;: o
importancia e, assim, procurar adquiri-la e desenvolvé-la i
possivel. O ambiente mais indicado para esse apren
dizado ¢ sala de aula, onde o professor pode conh:xbuud
passo-a-passo que a leitura requer. Consxderapdo isso, de¢ e

lhor forma

lingua portuguesa dd a leitura e, também, como estd o desem:

penho dos alunos com relacio a esse aprendizado.

isas Educa*

INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas i
cionai%) viabil(iza instrumentos de agdo, como por exeg\pl:;
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Bésica - SA:!E .q e
cada dois anos realiza uma pesquisa, por amostragem, dO v

fundamental e médio, destinada a acompanhar a evolugdo ©
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desempenho dos alunos e os diversos fatores incidentes na quali-
dade do ensino ministrado.

O SAEB 2001 utilizou dois instrumentos: provas e questio-
ndrios. As provas em Lingua Portuguesa centraram-se na com-
preensio de textos e abrangeram os seguintes tépicos: proce-
dimentos de leitura; implicagdes do suporte, do género e/ou enun-
ciador na compreensdo do texto; relacio entre textos; coeréncia e
coesdo no processamento de textos; relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido; e variagio lingiiistica.

Observando os resultados do SAEB 1997 e SAEB 1999, pode-
se verificar que o nivel proficiente de leitura nio foi alcangado
mesmo ao término do ensino médio durante o ano de 1999. Os
dados de 2001 ainda ndo foram divulgados para a comparagio.

O INEP participou, também, do PISA (Programa Interna-
cional de Avaliagdo de Estudantes) como convidado do programa
no ano de 2000, do qual fazem parte membros cadastrados da
OCDE (Organizagao para Cooperagdao e Desenvolvimento Econd-
mico).

O PISA é uma avaliagio internacional de habilidades e
conhecimentos de jovens de 15 anos, independentemente da série
escolar em que se encontram, que visa aferir até que ponto os

- alunos préximos do término da educagio obrigatéria adquiriram
- conhecimentos e habilidades essenciais para a participagao efetiva
' na sociedade.

O PISA pretende atingir os seguintes objetivos: avaliar

- conhecimentos e habilidades que sdio necessirios em situagdes da
vida real, relacionar diretamente o desempenho dos alunos a

as de politicas piiblicas e permitir o monitoramento regular

*dos padrdes de desempenho.

Depois da aplicagio dos instrumentos, comparando os resul-

tados com os obtidos em outros paises, o que se pode observar é

0 Brasil teve o pior resultado médio de todos os paises,
demonstrando, assim, a imensa deficiéncia que existe no ensino de
igua portuguesa no pais. E importante recordar que os resul-
ados médios comentados nao levam em consideragio a série cur-
da pelos alunos. Em muitos pafses da OCDE, praticamente a
idade dos jovens de 15 anos concluiu o nivel de ensino
"quivalente ao ensino fundamental brasileiro e ja estd cursando o
Muivalente a 1* ou 2" série do ensino médio.
_ A principal barreira para a apresentagio dos resultados rela-
-5 com a heterogeneidade dos sistemas educacionais dos
IS de trinta pafses que participam do PISA. No presente
*atério, essa barreira é superada por meio da apresentagio dos
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no texto, inferindo a informacio; demonstrar uma compreensio
global e detalhada de um texto com contetido ou forma nao-
familiar; avaliar criticamente ou por hipétese um texto, extraindo
dele determinado conhecimento.

O que os resultados refletem, em boa medida, € a situagdo
ainda precéria do trabalho com leitura e produgdo de textos nas
escolas brasileiras. Excetuando-se algumas situagdes excepcionais
em que, inspirados e estimulados por material e discussdes
recentes sobre o assunto, os professores jd vém realizando um
trabalho voltado para a exposigio dos alunos aos diversos géneros
em circulagio na sociedade (com a conseqiiente discussio dos
aspectos formais e temiticos que caracterizam o estilo peculiar de
cada género), o que se vé com mais freqiiéncia nas escolas é um
ensino de lingua materna totalmente desvinculado das reais

: 0 formado por
trés os de alunos em cada pais: o fc
;Tsu‘;lot:dcgsm,pa;:lo mg\mos‘.) nove anos de atu:o (no Bl::nsi wsmdcom‘oi tg
K 5
a 1" ou 2 série do ensino médio); o formado por S
Brasil, cursando a 8 série do ensin _

anost;dl;e :St:ciloe (:lounos com até sete anos de es?udo (no Brasx_l.
o do a 7* série do ensino fundamental). Consndetand_o a série
cursanma. o desempenho dos alunos brasileiros € o seguinte:

adro 1
:ulvels de proficiéncia em leitura considerados pelo PISA

Abaixo Nivel 4
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
ntvel:b De335a407 | De408a480 | DedBlab552 | De553a625

Menor que 335

necessidades de uso social da linguagem por parte dos alunos.
Brasil_7 Brasil_8 Brasil_S+ Pode-se perceber, atualmente, que hs uma certa dificuldade
(3223128 (3633;7%800 (‘3“‘39‘?3' em se avaliar a compreensdo de textos escritos. O que professores
331)

tém feito é uma interpretagio acerca das microestruturas, nio
sendo preocupagio central se o seu aluno conseguiu ou nio captar
o sentido global do texto.

A interpretagio de textos que é observada se d4 de uma
maneira superficial, sendo que as questdes que os alunos res-
pondem dizem respeito mais a questdes imediatamente dispo-
niveis na leitura destes. Falta o trabalho de compreensao leitora
que vise tanto a aprofundar o conhecimento que o texto apresenta
quanto relaciond-lo com outros textos e conhecimentos vindos do
leitor. A escola ainda tem esta tarefa a ser trabalhada para que os
alunos estejam preparados para a vida académica e social,
1 Em concordancia com os estudos feitos na drea da leitura e os
demonstrados nas pesquisas feitas pelo INEP, virios autores
demonstram a precariedade do ensino de Lingua Portuguesa,
» aNG0 que a gramitica € o elemento principal de tal ensino.
_ Batista (1997), em seu livro “Aula de Portugués: Discurso e
extraidos de | conexdes, teses sobre um ‘Saberes Escolares”, discute o que se ensina na aula de Lingua
Buesa através de observagdes feitas em sala de aula. O estudo
ele realizado mostra que a gramitica é o objeto que constitui a
'8ura do ensino dessa disciplina.
Barroso (2001) afirma que o tratamento escolar dado a leitura
M revelado uma concepgio de texto e de leitura que leva a uma
gogia da fragmentagdo. Aborda-se o texto como produto,
‘Orando-se, assim, a dinamicidade de seu processo de signifi-
“0, que inclui a consideragio de estruturas de conhecimentos
i0 e partilhado, de miiltiplos recursos semiéticos, como a

Localizar

:::.WU“ Locdl l-mwlcbu informagBes | reconhecer as | organizar
basicas que o | explicitas em | que podem ser | relagdes entre mmi
mm um texto; inferidas em vérias informa um texto;

reconhecero | um texto; gOes presenies | om @
meansurar. toma principal | reconhecer a no taxto; Inte- mpmw.
ou a proposta | idéia principal, | grar vérias d."""“
do autor: om um texto, plﬂn&llh “'W”“
construiruma | compreenden- | texto em uma Omm‘lf:'“
conexlio sim- | do as relagdes | ordempara | do texto,
ples entre uma | ou construindo | Identificara | vando em
informaglio um sentido; | idéia principal, moh::o;
expressa em | construiruma | compreenden- | como um
umexdods | comparaho ou | douma rslaho | empregtr o
uso cotidiano e | vérias cone- ou construindo s !
outras jico- |[xdesentreo |osentidode | formal ou
nhecidas. texto e outros | uma palavra ou | piblico para

i i foi encontrado em

O nivel 5 de proficiéncia em leitura ndo -

nenhum pais, o qug demonstra que 0s alunos aos 15 laxstos ¢

proficientes completos. O PISA considera para o nive ascon i
tes habilidades: localizar e organizar vérias informagdes
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imagem, e ainda a moldura comunicativa na qual estd inserido (0
contexto de produgdo, os sujeitos envolvidos nessa agio de
linguagem, as intengdes comunicativas).

Kleiman (1989) critica a concepqao de texto e leitura que
subjaz as préticas escolares: ou o texto é apresentado como um
repositério de informagbes ou como um conjunto de elementos
gramaticais.

Com essas afirmagoes, percebe-se que muitos sao 0S estudos
que demonstram a importancia da leitura e a preocupagdo desses
pesquisadores com este aspecto do ensino, seja na Lingua Portu-
guesa ou em qualquer outra disciplina. Os autores, com esse tipo
de abordagem aqui demonstrada, buscam solugdes para a prética
que encontram em sala de aula e que fica evidenciada pelas
pesquisas feitas pelo INEP (SAEB ou PISA),

Metodologia
A presente uisa teve como sujeitos alunos, de ambos
sexos, da 2* série do Ensino Médio (trés turmas) de uma escola
particular de classe média de Porto Alegre e seu respectivo
professor de Lingua Portuguesa. Os alunos ndo eram repetentes
em nenhuma série escolar. Buscou-se a homogeneidade dos
sujeitos nesses aspectos, para que 0s dados ndo sofressem a
interferéncia de varidveis nao enfocadas neste trabalho, sendo que
a amostra (ou sujeitos) se constituiu de 89 sujeitos (44 meninos e 45
meninas).

Para se avaliar as varidveis em questdo, foram utilizados
alguns instrumentos:

1) Teste de compreensdo leitora: consiste em um texto
“Antidoto para o stress” extraido de uma revista de circulagao
local, sobre o qual aplicou-se o Procedimento Cloze, com o objetivo
de avaliar a compreensdo leitora. O método de corregio do.
Procedimento Cloze escolhido nesta pesquisa foi o da palavra
exata. A escolha por esse método se deu por ser uma maneira mais
objetiva e exata de corre¢io, nao dependendo, assim, do julga~
mento subjetivo do interpretante, como refere Oller (1979), ja que 0
objetivo era avaliar a performance global do aluno.

2) Teste de conhecimento prévio: considerando que ©
conhecimento prévio é um fator importante para o entendimento
dos textos escritos, foi elaborado um teste de conhecimento prévios
privilegiando o conhecimento de mundo, sobre o conteido do.
texto “Antidoto para o stress”, tendo sido esse o texto selecionad®

4
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 estatistico,
05 objetivos deste trabalho. Faz-se i

» ; necessario ressalt

~amostra da pesquisa passou pelo tratamento estatistico e:nr t:!l:;la:

para a aplicagdo definitiva. Tal teste constituiu i
g -se de 11
referenfes a0 contetido do texto, em que o aluno deveﬁmﬁ
?e considerasse falsa e V se considerasse verdadeira. Se a resposta
osseﬁfalsa. o alung deveria justificar a sua indicagio. A cada
q::ssﬁo correta assinalada com V corresponde 1 ponto; a cada
indicagho correta foi atbuido 03 pontos & & s piee
a o 05 pontos e a cada justi i
o justificativa
Pocoemnntos' om a resposta e com o texto também foi atribuido 0,5
3) Entrevista com o professor: primei
: primeiramente, examinou-
s:xaa cc;ra\cepcio sobre compreensdo leitora. As perguntas 3:5:
:én pa sdo abertas e servem para o controle e verificagdo da coe-
> cia entte suas respostas nessa etapa e na etapa seguinte, em que
eve utilizar tais conceitos para justificar a sua repre;entacéo
ac;i::adda compreensdo leitora de seus alunos, assim como s3o
:n tresis?: gtg:}te a a:éhse dos dados. Na segunda etapa da
X essor devia atribuir (e justificar
10 a cada alunc:. indicando o seu julgamlemo sobz'eu:andm:r:h:
em co‘mprlgensao leitora de cada um dos alunos participantes da
umpesqul:: essa segunda etapa da entrevista o professor atribuiu
pesqgrxsa 1};:;1 :; colmpre:aansao leitora das diferentes turmas da
; y qual a nota que daria paraa T
Turm:) % x fiomb%ml ao leitora. ¥ e
o boletim escolar: A obtengdo da grade de
1 ta
:‘:&: em suas respectivas turmas se deu atravsé:ada secrenc:ar?adg:
apos a devida autorizagdo da coordenadora pedagégica.

Os dados obtidos na pesquisa passaram pelo tratamento

visando buscar as correlagdes entre eles de acordo com

Separadas e como um s6 grupo. A razio de separar a amostra em

turmas foi para avaliar esen
a correlagdo entre G
3 fessor com as demais variéveis.anra e e

as varidveis compreens3o

tora e boletim escolar, foram tomados como relevantes os

fesultados apresentados pelo grupo geral.

Anidlise dos dados

Foram obtidas i i
oleitora:as seguintes médias de acertos no teste de

* Turma A: 28,16, send
; AR s 0 37 o niimero méaxim :
alunos neste teste e 18, 0 minimo; RN a0,
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: paas
Turma B: 29,00, sendo 37 o niimero maximo de acertos obti

o o_‘ ‘
;;elos algn (2); S;St:e:\esd;egslg.:ﬁmero méximo de acertos obtidos
- Turma C: 27,97,

pelos alunos neste teste 15, o minimo.

i todas as turmas foi de 28,33.
A mmgesme acel’tresulog’ Pta:;os. é possivel afirmar que 0s a.lur;o:\
2'A ;:ly ésdo Ensino Médio tém um nivel de pg;ﬁ::e(r;;n;g o
i eensae‘ i i is, de acordo com 79):
;.;t:czrdimen?olglt:zr: st::vxeo i)ggsavaliar a efetividade do ensino e,

instrumento valido para medir a
segundo Leffa (1996), é um a ndo se tenha parimetro de outras

eber que a média de acertos foi de

escolas ou séries, pode-se perce a 53,45%, demonstrando, assim, a

28,33 acertos, 0 que correspond

iénci 0S.
ﬂ&pxﬁ§g§: ccl]ousa\nalt:nés representagdes do professor foram as

seguintes: o
Turma A: 7,13, sendo 10 o grau maximo atribuido e 3, o grau
minimo;

- Turma B u

- g‘urmaoé:: 759, sendo 10 o grau maximo atribuido e 4, o gra
minimo. J

A média dos graus atribuidos pelo professor para todas

al\?::tiedx:\Zfe}\to faz-se nec%wirio de:;t:goae: eﬁgﬁm

nceito de compree: . 3 e

o pmfesso:eggigrfie‘;ezolvida por Van Dijk, expllcam 1::1'& :
‘::;camresent:aqées que o professor tem. Analisando a en

. 6.88. sendo 10 o grau maximo atribuido e 5, o grau

i desse estd permeado.
com o professor, percebe-se que 0 discurso '

ersos ais,
i itos pelo autor: crengas pesso

mf le:,ociais cf:tm:s e cpr:lnqas factuais comungam
um mesmo discurso. ;

ecim crengas is verdadeiras) ficam
nhecimentos ( factuais By
evidgsciaszs no momento em que o professor respon s,

entre outros trechos em que também se percebe o conhe
cientifico acerca dos assuntos em questao. "
Ao mesmo tempo, nota-se a crenca socl

professor justifica o “bom aluno”, pois as representaces
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‘evidenciada como conce

| compartilhada p «
cl de professores”. Esse aspecto fica evidente quando 4
“classe ;

professores sobre o que é ser um “bom aluno” sio de que este deve
ser critico, questionador e criativo de acordo com Rangel (1997).
Esse fato demonstra que o pensamento social é compartilhado pelo
professor desta pesquisa.

Também se podem encontrar as crengas pessoais do professor
interferindo nas suas concepgdes. Na questdo 5 o professor relatou
que o0 bom e o mau leitor sdo leitores: “ser leitor ja € um fato”.
Nessa parte da entrevista percebeu-se que, segundo os conceitos
de leitura, em nenhum deles encontra-se esse tipo de defini¢do. O
que se vé como conceito é que “mau leitor” & aquele que ndo
apreende o contetido do texto, fazendo simplesmente uma deco-
dificacdo dos simbolos gréficos. Com isso, também fica evidente a
contradi¢do entre a conceituacio de leitura e de boa leitura. No
momento em que definiu leitura como decodificagio, interpretacao
e visdo de mundo, esperava-se que o professor tivesse em mente
tal conceituagdo ao falar de bom leitor. Este, segundo a prépria
visdo do professor, deve ser aquele que decodifica, interpreta e tem
a visio de mundo que o texto propicia. Esse tipo de contradicio
também fica claro quando respondeu a questio 11 que refere que a
leitura ndo pode ser pedida nas duas disciplinas que o professor
leciona: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, A contradigao

nesse caso se dd em relagio a questio 4, na qual o professor referiu
0 tipo de atividade em que ¢é trabalhada a leitura em sala de aula.
Dentro dessa visdo, Van Dijk afirma que isso acontece visto que
membros sociais sio peritos em adaptar as representagdes
compartilhadas as suas necessidades pessoais e restrigdes contex-
tuais. Para esse caso, pode-se perceber que a contradi¢io pode ser

pedes diferentes de leitura. A leitura,

enquanto definicio dada pelo professor, é vista COMO Pprocesso,
‘Mas durante a prética em sala de aula, parece estar sendo vista
€omo um ponto de partida para outros conhecimentos.

Na andlise da entrevista, encontrou-se também a crenga
(baseada em fatos) do professor. Na questdo 8, o professor

A&lirmou que possui alunos que sao bons na sua disciplina mas tém
Sificuldades em outras. Esse discurso demonstra que o professor

Se0u-se na prépria experiéncia da docéncia.
Ja para as médias de acordo com os escores apresentados no

oletim escolar as turmas apresentaram os seguintes resultados:
= Turma A: 6,06, sendo 830 a nota ma
_ boletim escolar e 4,20, a nota minima;

P bOl'ma B: 548, sendo 7,60 a nota maxima apresentada no

xima apresentada no

letim escolar e 3,10, a nota minima;
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Turma C: 6,14, sendo 740 a nota maxima apresentada no
boletim escolar e 4,30, a nota minima. - y
A média total das notas apresentadas no boletim escolar € de

= Aqui cabe salientar que a média da escola ex;%:gaN%at;z;:
rovagao do aluno sem a recuperagao terapé‘unca.é ! d' . ;

aptiio ue os alunos dessa escola, ma disciplina de o g:e

(lz’!(\:rtu'guisa apresentam notas baixas, 0 que é um indicativo

D & P n utilizado para verificar

te de correlagio de Pearso ;

quaistoari‘:'eis estio relacionadas obtiveram-se os seguintes coe-

ki imento prévio: 0,363'

. compreensao leitora e conhecimento previo:

;‘ zgmgreestao leitora e boletim escolar: 0,263 -

3. compreensao leitora e representagdes do pro : 0,

Niio se pdde encontrar correlagao entre compreensao leitora e

resen r mas, por outro lado, constatou-se forte
e laq;:m'ctli‘\)r: rgaf.essioepresenr:qées do professor com alnoata
c‘t)r?:ufda amunos expressa no boletim escolar. Essa conx;re fqdz
;emonstra que a nota atribuida pelo professor ;oba se‘:i o
compreensao leitora (representagdes do professor) :itdisd P
nota que este atribuiu a0 dgsempenho dos alunos p
Lingua Portuguesa, como ja

médias.

Conclusoes

A primeira correlagio
conhecimento prévio e compr
correlagio de Pearson encontrado,
Kleiman (1992), Trevisan (1992), Le

(1989};& no cruzamento das varidveis compreensio leitora e bole

escolar, encontrou-se uma baixa correlagdo para o grupo geral.
Ao verificar a correlagdo entre comp

escolar, fica dificil nao comgaré-la aos

cruzamento das outras varidveis que consti

resultados obtidos

sar que a avaliagio em Lingua Portuguesa pode ndo

' Correlagdo significativa ao nivel de 1%,

132  Letras de Hoje & Ana Paula Dias Souza

pdde ser observado na analise das

encontrada ¢ aquela existente entre
ecensdo leitora. Pelo coeficiente de
confirmam-se os estudos de
ffa (1996) e Koch e Travaglia

reensao leitora e bolet

tuem este estudo. Comt
a baixa correlagdo encontrada entre essas varidveis, é possivel Py

demonstrando o nivel de compreensdo leitora dos alunos, pois,
como a correlagio existente entre boletim escolar e representagdes
do professor evidencia, o professor pode estar dando valor a
outros aspectos do ensino de Lingua Portuguesa, nio percebendo
tal desempenho dos alunos com relagio a leitura. Isso também fica
evidenciado quando se correlaciona a compreensio leitora com as
representa¢des do professor.

Existem intimeros estudos que demonstram a ndo-consi-
deragdo da leitura como importante para o trabalho em sala de
aula. Entre os estudos desenvolvidos podem ser citados os feitos
pelo INEP (SAEB e PISA). Os dois estudos demonstraram resul-
tados insatisfatérios no que se refere & leitura. Ambos eviden-
ciaram a pouca capacidade encontrada nos alunos ao ler um texto.
Este fato reflete a situagdo ainda precéria do ensino da leitura nas
salas de aula.

Outros estudos como os de Batista (1997), Barroso (2001),
Kleiman (1989) e Marcuschi (1996) vém demonstrar a realidade da
aula de Lingua Portuguesa. Todos esses estudos conclufram que 0
objeto principal trabalhado em sala de aula é a gramdtica. A
leitura, segundo esses autores, tem sido mero coadjuvante no
processo de ensino-aprendizagem. Parece que a presente pesquisa
também vai ao encontro dessas afirmacdes. Tanto pelo baixo
desempenho dos alunos no teste de compreensdo leitora, quanto
pela entrevista feita com o professor, esses achados concordam
com esses estudos. O professor refere que os textos sio utilizados
para demonstragao das estruturas textuais ou para exemplificagio
de estruturas sintdticas.

Enfim, com a presente pesquisa, percebe-se que a baixa

‘correlagdo entre compreensdo leitora e boletim escolar deve-se a
‘hdo-consideragao da leitura como um processo, tomando-a como
um ponto de partida para outros conhecimentos, sendo que ndo ha
O trabalho de leitura em sala de aula na perspectiva teérica

‘@pontada nesta pesquisa, isto é, de leitura como processamento
~Cognitivo.

O terceiro cruzamento feito neste estudo ¢ o das varidveis

"OMpreensio leitora e representagdes do professor. Em uma das
‘“'" as (turma A), encontrou-se correlagdo entre essas duas varis-

S, mas, como foi visto anteriormente, nessa correlagdo existe a

- éncia de uma outra correlagio que nao é um dos prin fonia

Pletivos deste estudo, as representagbes do professor e o boletim

$Scolar. Essa correlagio encontrada ¢ fundamental para a expli-
‘4G&0 de outras correlagdes entre as varidveis da pesquisa.
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Tal correlagdo entre “representagdes do professor” e “l;sol;h:\s
escolar” evidencia que a nota atribuida pelo professord a i
lunos estd intimamente relacionada ao desempenho bessesar 8
aresss:o no boletim escolar. O professor, ao invés de busc A
R tas no conhecimento observivel relativo espec:ﬁcame; 4
compreensio leitora de seus alunos, utilizou, prcl)vgvelmenm. 2
mesgtos critérios adotados ao atribuir a nota do bo egmaac& o
ainda pode ter simplesmente repl;rod\ézxdo ?v:lvzhgf bgm e
ah’ibmuir ro possagnm S:almenbde?néegc‘:er .conhpossecimgnto.sobre asdcon-
'c)hrgbes em leitura de seus alunos, pois, cogto? e):m fo;::ot:vae (;, eln:
lacio entre compreensio leitora e :
g:svigta feita com o prc:ﬂfasogrs.sga;;e :lc‘;%a es;tasnapectoo 2 :15;@(
trabalhado em sala de aula. e i =
dios para que as representacdoes do p
s.t;tolll"ls"o:cm:i&ml:)ia corcxl\ a realidade fge lexturaod; rzef?e:s:l:no%sse E—
entrevista feita com , Obser
te t(ég\mconsabase'émﬁcia do que se trata a compreensao leltoiia, tem
p nhecimento (crenca factual verdadeira) ao conceitualizar a
::itura Demonstra a sua crenga pessoal dentro dessa e;;l;s;;ect:n\;:
! itica I
bém contradiz a sua fala com a sua pratica,
:1:'5&?:1 integrada que a leitura requer. Este é mais tg: fato gz:
evidencia que ndo é por falta de conhecimento das es tm'askmo :
compdem a leitura que o professor a deixa em segund_ :ngs las'
sim, porque vem sendo feito dessa forma hd muitos pe
institui¢des de ensino.
Ao mesmo tempo, $ e
lho de leitura, o professor pz
:\ax:atem sobre a compreensio leitora e
meio para obter outros fins (gramatica, i
leitura como processo durante o ensino parece
i i i va.
mﬂu%aama w;mgseiagmpua a correlagio entre co_mpr;;
ensio leitora e representagoes do professor, fica claro o motivo o
tais resultados. O professor tende al se m{’m ‘g:‘l:g:::ha 2&0‘
. Ndo somente naquelas ;
;fi!t‘a i?naiaulzode aula, mas também naquelas em que o aluno faz.
arte de um grupo social contrério ao dos professom.alh ol
1% Retomando a questdo norteadora geral do trab. . 0, ex;ed‘o 1
se busca correlacionar a compreensao leitora com o desex:to e
escolar em Lingua Portuguesa e as representagdes do p e i
sobre o desempenho em compreensio leitora de seus alunoS
chega-se a algumas observagdes importantes.

; . 2 bred
medida em que é questionado sobr
oh parece ccilesconsiderar os conceitos
se refere a ela como um
redacao). O desinteresse
; fator de

b
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a leitura ndo é objeto de ensino.O professor,
~ importancia da |

‘em traduzi-los numa agio pedagdgica. Como nio
transformar seu conhecimento em atividade,

fato fica evidenciado na contradi¢do encontra

Um dos pontos principais é o baixo desempenho apresentado
pelos alunos em compreensio leitora. Considerando que tinham
conhecimento prévio do assunto, que o texto desenvolve um
assunto amplamente discutido e que é de uma revista de circu-
lagdo a que os alunos tém acesso, era esperado que os alunos
evidenciassem melhores condicdes de compreensio leitora.

Esse fato evidencia que a leitura est4 sendo usada como meio
para outros fins (como j4 foi referido anteriormente) ou para tratar
de pontos polémicos em discussio social. O texto passa a ser o
propulsor para tal discussio, sendo que, para isso, o leitor neces-
sita usar algumas proposigdes do texto. Dessa forma, parece que a
leitura ¢é tratada como uma capacidade natural e espontinea do
individuo e nao como algo que necessita ser aprendido.

A baixa correlagio entre compreensdo leitora e boletim
escolar, de certa forma, é um resultado inesperado. Pesquisas
indicam que, quanto melhor a compreensao leitora do aluno,
melhor a sua produgao escrita. Desse modo, a compreensao leitora

interfere no aprendizado da Lingua Portuguesa em todos seus
aspectos. Nesta

pesquisa, percebe-se que ou a leitura nio tem
participagio forte no trabalho de Lingua Portuguesa ou a com-
preensdo leitora desses alunos nio é avaliada, fazendo com que o
resultado observado no boletim escolar revele um trabalho desen-
volvido em sala de aula diferente daquele associado a leitura.

Da mesma forma, a auséncia de correlagio entre compre-
ensdo leitora e representagdes do professor também demonstra que

embora saiba a
eitura e seus principios teéricos, tem dificuldade
consegue
0 professor nizetgeum
das condigdes de seus alunos em compreensao leitora. Esse
da em sua entrevista,

-se esta pesquisa de valor significativo para o
No momento em que demonstra as condicdes ainda

Considera
5ino escolar

Precarias que os alunos da 2* série do Ensino Médio evidenciam ao

um texto, sendo que estes estio as
ica. Também demonstra a falta de cla
s condiges de compreensio leitora

“vésperas” da vida acadé-
reza do professor sobre as
do aluno.
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