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1 Introdugao

Durante quase um século a preocupagio dos educadores de
surdos esteve centrada no aprendizado da lingua majoritéria oral
por parte dos alunos. Dominava, na educagio de surdos em todo o
mundo, o oralismo, que defende a linguagem oral como tinica
forma de comunicacdo para os surdos, Os sinais eram proibidos,
embora fosse a forma privilegiada nas conversas fora da escola.

A lingua majoritaria era ensinada de forma estruturada e nes-
se contexto ndo se falava em aquisicdo, mas em aprendizado da
lingua. Os professores eram ouvintes e a idéia que norteava a edu-
cagdo era a de que os alunos surdos tinham que falar para se inte-
grar ao “mundo dos ouvintes".

Nos iltimos vinte anos, devido as pesquisas lingiiisticas e aos
movimentos crescentes de reivindicagao dos surdos pelo direito
de usar as linguas de sinais, observa-se uma preocupagao dos edu-
cadores em aprendé-la e em propiciar condigoes para que os alu-
nos a adquiram cada vez mais cedo. Vale lembrar que, sendo a
maioria das criangas surdas filhas de pais ouvintes, nao ¢ de se
esperar que as criangas surdas adquiram a lingua de sinais em
casa, mas na escola, na interagio com usudrios dessa lingua.
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Com base nessas observagdes, é objetivo deste trabalho tecer
algumas consideragdes sobre o processo de aquisigio da Lingua
Brasileira de Sinais por uma crianga surda, filha de pais ouvintes.

2  Metodologia

Os dados analisados neste trabalho provém da observacio
longitudinal de uma crianga surda - I - atendida no Programa de
Atendimento a Bebés Surdos (PAB) de uma escola especial em Sao
Paulo.

O PAB estd inserido na Educagao Infantil do IESP-DERDIC-
PUCSP,! e atende criangas surdas de 0 a 3 anos de idade. Os aten-
dimentos acontecem duas vezes por semana, com duracio de uma
hora, e sdo realizados por uma pedagoga surda, fluente em LI-
BRAS, uma das autoras deste trabalho. As maes estdo presentes e
participam das atividades.

Todas as atividades sao realizadas dentro de um contexto in-
teressante e atraente para a crianga, e ndo hi preocupacio com o
ensino da lingua. Acontecem dentro de sala, no chao, no tapete, ao
redor de uma mesa com cadeiras infantis, bem como em outros
espagos, como o banheiro, o parquinho da escola, e mesmo fora da
escola, em passeios. O objetivo é desenvolver o contato de olho, a
atengdo e o interesse da crianga pela linguagem, propiciar a aquisi-
30 da Lingua Brasileira de Sinais e de aspectos culturais da co-
munidade surda. Para isso, é dada énfase especial a0s aspetos vi-
suais e espaciais.

O atendimento do PAB, assim como dos demais programas
educacionais da DERDIC, se fundamenta na concepgio interacio-
nista de aquisicdo da linguagem, como proposta por De Lemos
(1992), segundo a qual o que estd em jogo na aquisicio da lingua-
gem € a relagdo da crianga com a lingua usada pelo adulto. A in-
terpretacao da crianga por parte do adulto tem o efeito de inseri-la
no funcionamento lingiiistico-discursivo da lingua. No caso da
crianga surda, a aquisigio da Lingua de Sinais vai se dar na intera-
a0 com um usudrio dessa lingua, o qual, usando e interpretando
0s comportamentos da crianga nessa lingua, a insere no seu fun-
cionamento lingiiistico-discursivo, de forma muito semelhante ao
que se observa com criangas ouvintes (Pereira e Nakasato, 2002).

' O Instituto Educacional Sio Paula, escola especial para surdos, faz parte da Divisdo
de Educagdo e Reabilitacio dos Distiirbios da Comunicagio, da Pontificia Universi-
dade Catélica de Sao Paulo.
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L, o sujeito deste trabalho, entrou no PAB com 1:3 de idade,
sendo atendido pela pedagoga surda em sessdes de uma hora,
duas vezes por semana. A mae estava sempre presente, interagin-
do quando era solicitada. Convém ressaltar que, além da surdez, I.
apresenta dificuldades visuais, como resultado provével de rubéo-
la da mée durante a gravidez.

Todos os atendimentos de I. foram gravados com equipamen-
to de Video-Tape, e posteriormente transcritos. Para este trabalho
foram selecionados apenas alguns exemplos ilustrativos do pro-
cesso de aquisigao da Lingua Brasileira de Sinais pela crianga.

3  Andélise dos dados

Visando ilustrar o processo de aquisi¢io da Lingua Brasileira
de Sinais por ., s3o apresentados e discutidos, neste trabalho, tre-
chos de trés momentos diferentes do atendimento pedagdégico: um
més depois de iniciado o atendimento no PAB, depois de quatro
meses de trabalho e depois de quase um ano e meio.

Quando ingressou no PAB, L. ndo apresentava contato visual,
era muito agitado, trocando de brinquedos a todo momento, jo-
gando-os no chao, e correndo muito pela sala de atendimento,

A preocupagdo da pedagoga surda era trabalhar com a orga-
niza¢do do espago visual, por meio do contato visual, visando de-
senvolver a atengio para a lingua de sinais. Faz-se im portante
lembrar que, por ser uma lingua visual-espacial, a lingua de sinais
exige atengao visual constante. Como lembra Kyle (2001), pesqui-
sador da drea da surdez, se uma crianca surda se atém a um objeto
e deixa de olhar para o interlocutor, o canal de comunicagdo (vi-
sual) é cortado.

Ao observar a interagdo entre mies e filhos surdos, Kyle cons-
tatou que as maes surdas sinalizam bem menos com os filhos do
que a mae ouvinte fala. Para 0 mesmo autor, as maes surdas pare-
cem preocupadas em dirigir a atengdo dos filhos para os objetos,
inserindo-os em seu campo visual. Quando o filho estd comegando
a prestar atengdo aos objetos, a mde surda intensifica o trabalho
para obtengdo da atengdo da crianca. Assim, numa tarefa que en-
volva direcionar o olhar da crianga para objetos, por exemplo, as
Mmaes surdas comumente se referem ao objeto quando tém contato
de olho com a crianga, e depois o apontam. Enquanto o filho estd
olhando para o objeto, a mae ndo se comunica, e 56 quando ele
fetoma o contato de olho é que informagdes suplementares sio
fornecidas pela mie.
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A interagdo entre o bebé surdo e a mie, no processo de aqui-
si¢gdo da linguagem, é discutida também por Ackerman et al.
(1990,2 apud Karnopp, 1999), que salientam as principais diferen-
¢as do comportamento lingiiistico entre mées surdas e maes ouvin-
tes na comunicagdo/interagao com seus filhos no primeiro ano de
vida. Segundo os autores, as maes surdas misturam vocalizagdes e
sinais mesmo quando o bebé é surdo, mas esse input apresenta
variagdes de acordo com as diferentes fases do desenvolvimento
da crianga: 2 medida que a crianga vai aumentando o repertério
produtivo, a mae surda comega a usar mais sinais e mais estraté-
gias especificas para obter e manter a atengdo visual dela. Ainda
para os mesmos autores, a mae surda procura inicialmente obter a
atengao direta do bebé. Ela se refere a objetos antes ou depois de
apontd-los e ndo fala nem sinaliza enquanto aponta. Trabalha
sempre com a atengdo visual da crianca e jamais inicia um jogo ou
uma brincadeira até que a crianga olhe para ela.

Ao comparar criangas surdas, de pais surdos e de pais ouvin-
tes, Ackerman et al. observaram que as criangas surdas de familias
ouvintes, no segundo ano de vida, parecem ndo ter a disciplina da
aten¢do visual que é desenvolvida nas criangas de familia surda
durante o primeiro ano. Segundo os autores, ha registros de que o
bebé surdo presta mais aten¢do ao meio visual do que o bebé ou-
vinte e capta indicios sutis no rosto humano que lhe servirdo para
atribuir significado ao léxico de sua lingua.

A preocupagio com o desenvolvimento da atengdo visual de
I. permeou grande parte do atendimento pedagégico nos primei-
ros meses, como se pode notar no exemplo apresentado a seguir,
obtido depois de um més de atendimento na escola, quando 1. ti-
nha 1:4 de idade.

A situagdo escolhida foi a brincadeira com “Blocos de Cons-
trugdo”, por possibilitar a exposic¢do a diferentes tamanhos, formas
e cores, assim como por favorecer o desenvolvimento da atengdo e
estimular a imaginagao, bem como o uso da linguagem.

Nos exemplos, em letra maitiscula estao escritos os sinais na
forma como foram interpretados pelo adulto surdo. Em letra mi-
ntiscula aparecem os enunciados usados oralmente. A expressao
facial, os movimentos corporais, bem como dados do contexto,
estdo colocados entre parénteses.

1 ACKERMAN, et al, Lexical acquisition in sign and speech: evidence from a longit-
dinal study of inafnts in deaf families. In: LUCAS, Cuil (ed.). Signt Language Resoircl
theorical isuues, Whashington: Gallaudet University, 1990,
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(1) (P23 chama L, tocando em seu brago. I. nao olha e corre pela
sala).

P.~ (pega um bloco triangular vermelho e grande, sacode o bloco
no ar na diregao de L.)

.- (olha e continua correndo)

P.~ (continua sacudindo o bloco na dire¢ao de I. para chamar a
sua atengao)

.- (péra de correr e observa o movimento do brago de P.)

P.- (continua sacudindo o objeto, chamando I.)

.= (senta ao lado de P., pega um bloco com a mesma forma e
tamanho e o sacode na direcdo de P.)

P.~ SIM (meneio afirmativo com a cabega) POSITIVO VEM BRIN-

CAR AQUI (aponta lugar perto de si).

I. - (permanece atento aos movimentos das maos de P. e sinaliza,
olhando para P BRINCAR (produzido com configuragio de
méo diferente da usada por P. Ao invés de Y, . usou o “1",
em movimentos giratérios e repetitivos)

P.~ (sacode a mdo em frente a I, para chamé-lo)

.= (olha para P. e parece perceber que a cor do bloco de P. (ver-
melho) é diferente da dele. Procura um bloco vermelho no jo-
goeodaparaP.)

P.~ (ri e explica que ndo precisa sacudir o bloco para chamé-la.
Demonstra como pode chamé-lo sacudindo a mao no ar ou
tocando no brago do interlocutor. P. exemplifica, dramatizan-
do chamar a mae de 1.)

I~ (observa a demonstragao de P. com a sua mde, sacode a mao
no ar na dire¢do de P) SAIR (dramatiza chamar a mae do
mesmo jeito que P. o fez).

P.~ (parabeniza I., chama-o, tocando-o em seu brago e sinaliza)
VEM BRINCAR AQUI (aponta para os blocos)

.- (observa e senta em frente a P.)

P.~ (comega a brincar de comer e beber, usando os blocos como
copos e comida)

.- (ri e imita P., olhando para a mae e aproximando os blocos de
sua boca)

P. - (continua brincando de comer e de beber utilizando os blocos,
Olha para 1.) VOCE MAMAE COMER JUNTO EU COMER
GOSTOSO BEBER BOM

I.- (observa os movimentos da mao de P. e repete) COMER BE-
BER

' Optou-se, neste trabalho, por colocar a primeira letra dos nomes dos interlocutores,
Assim, P. se refere 3 pedagoga surda, enquanto [, & crianga.
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P.- (finge preparar a comida, dividindo-a em trés pratos e os
oferece para a mae e para .)

.- (observaP.)

P.— (oferece o bloco para I, mas ele aponta para a mae) VOCE
(mae) LA (aponta bloco que P. estd segurando e no qual fin-
gia comer)

O exemplo acima ilustra o uso de certas estratégias por parte
de P. para obter a atengdo de I. Inicialmente P. toca no brago de L,
mas este movimento ndo faz o efeito desejado, de chamar a aten-
o da crianga. P. adota outra forma de chamar L, desta vez sa-
cudindo um bloco colorido em sua direcio. A crianga continua a
correr, mas logo pdra e observa o movimento de P., sentando ao
seu lado e repetindo 0 mesmo movimento realizado pelo adulto
(P.). A situagao continua e 1. demonstra estar atento aos movimen-
tos de P., pegando um bloco de mesma forma que o dela e, um
pouco mais adiante, substituindo o seu bloco por um da mesma
cor.

Ainda no mesmo exemplo, pode-se notar que, uma vez que L
pira de correr e olha para P., algumas tentativas de incorporagao
dos sinais usados pelo adulto podem ser constatadas. Nessas ten-
tativas, a crianga mantém o mesmo padrio do adulto nos sinais de
COMER e de BEBER, mas modifica a configuragio de méos na
realizagdo do sinal de BRINCAR, mantendo, no entanto, o mesmo
movimento e a mesma localizagéo utilizados por P.

A substituicio de uma configuragio de maos por outra foi
observada por Karnopp (1998) no inicio da aquisi¢io de sinais por
uma crianga surda, filha de pais surdos.

Voltando ao exemplo, uma vez que P. obtém a atencio de L,
ela introduz uma explicagdo sobre formas usadas na Comunidade
de Surdos para chamar o interlocutor. Para isso, langa mdo da es-
tratégia de demonstragio, que niio pressupde o conhecimento dos
sinais, mas a atengdo. O uso desta estratégia parece fazer efeito em
L., que, imediatamente, repete 0 mesmo comportamento de P. para
chamar a sua mae.

Em relacdo ao jogo simbélico, introduzido por P. com os blo-
cos de construgao, este parece chamar a atenco de 1., embora nes-
se momento ele ndo demonstre se envolver na brincadeira.

Um 1iltimo comentdrio em relacio ao exemplo acima se refere
a extensdo da atividade, o que nio se observava nas primeiras ses-
sdes de atendimento. Tal modificagdo s6 foi possivel quando L
Passou a prestar mais atengio aos movimentos de P,
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O segundo exemplo a ser apresentado neste trabalho eviden-
cia o desenvolvimento no processo de aquisicao da Lingua Brasi-
leira de Sinais por L. Nele I, conta com 1:8 de idade.

A situagao escolhida foi a brincadeira com animais em minia-
tura, colocados dentro de um saco de pano. A brincadeira consiste
em a crianga adivinhar o que tem dentro do saco. Trata-se de uma
brincadeira jd vivenciada por L. em outras ocasides. O objetivo era
propiciar a ampliagao de conceitos e de vocabulrio,

(2) (L chega e senta sobre o tapete, no chao. P senta ao seu lado e
percebe que estio muito proximos, pede, entdo, para I, sentar
um pouco mais distante)

P.~ (gesto de apontar para o lugar onde quer que I sente) SEN-
TAR (aponta novamente o lugar)

.- (olha para o local apontado e senta nele)

Neste exemplo pode-se observar que L. parece ter incorpora-
do algumas atitudes préprias do atendimento, como sentar para
ter inicio a brincadeira. Também j& demonstra estar mais atento
aos movimentos do interlocutor, bem como atribui sentido ao a-
ggntar para um lugar no chao, deslocando-se para o lugar indica-

Ainda na mesma atividade, observam-se mudangas em rela-
§30 & compreensdo e ao uso da lingua de sinais por parte de I,
como se pode constatar no exemplo abaixo.

(3)  (P.chama L, sacudindo a mao dentro do seu campo visual)

L~ (olha para P.)

P.- (faz cara de surpresa, pegando o saco e olha para ) BRIN-
QUEDO TER (olha para o saco)

L~ (olha para P. e depois para o saco. Abre o saco, olhando para
P.) AVIAO brum (movimento labial)

P.~ (olha para 1. e faz cara de divida)

L.~ (acena mao em frente a P., embora esta esteja olhando para

ele)
P.~ (continua olhando paral)
I.- AVIAO

P.- (aponta para o lado esquerdo da sala, olhando para I. e no-
vamente para o lado esquerdo da sala e sinaliza) AVIAO LA

L.~ (olha para o lado apontado, vé o avido e sinaliza) LA AVIAO
(olha para P.)

P.~ (olhando para 1) ESPERA DIFERENTE (aponta o saco) AQUI

L.- (toca brago de P, interpretado como chamado)
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P.- (olha para L)

I.- CARRO BATER (aponta anra lugar onde estio um avido e
um carro com trés rodas) LA.

P.~ (olha para o lugar apontado por 1.) SIM (meneio com a cabe-
¢a) OLHAR (aponta dentro do saco) AQUI

L.~ (olha para P. e para o lado esquerdo da sala)

P.- (olha para 1.) DEPOIS NOS (EU E VOCE) PEGAR LA (apon-
tando para o lado esquerdo da sala) DEPOIS TA BOM (ex-
pressao facial interrogativa)

L. - SIM (meneio afirmativo com a cabega) (aponta para o saco)

P.- (abre o saco e olha para .) .

- (faz cara de surpresa e sinaliza, olhando para P.) AVIAO
AQUI (apontando para o saco)

P.— NAO AVIAO SO LA (aponta para o lado esquerdo da sala e
olhando) AQUI NAO TEM AVIAO g

L.- (olha para o lado esquerdo da sala e vé o avido) AVIAO LA
(aponta para saco) AQUI NAO TEM

P.~ (sacode a mado em frente a ) CHAMAR

I.- (olha para P.)

P.- VOCE (sinal usado para se referir & crianga) PENSAR DEN-
TRO SACO O QUE (expressao facial de pergunta)

L.~ AVIAO NAO (olhando para o saco e depois para P.) CARRO
NAO CACHORRO TEM

P.- CACHORRO (expressdo facial interrogativa) GRANDE (ex-
pressio facial interrogativa) PEQUENO (expressao facial in-
terrogativa)

.- CACHORRO GRANDE (expressao facial interrogativa) PE-
QUENO (expressao facial interrogativa)

P.- CACHORRO EU PENSAR PEQUENO BONITO CARINHO-
SO

.- CACHORRO GRANDE AU AU (imitando o latido do cachor-
ro, como se fosse bravo)

P.— (faz expressdo facial de medo e sinaliza) EU MEDO CA-
CHORRO GRANDE BRAVO

.- CACHORRO MORDE (apertando o seu pulso) (P. chama [,
abre 0 saco e mostra o brinquedo escondido ali) OLHA AQUI
CACHORRO BRANCO PINTA PRETA MUITO

.- (demonstra alegria com o brinquedo) AU AU NAO
CACHORRO GRANDE

Diferentemente do que se observou no exemplo (1), I. atende
prontamente ao movimento de sacudir a mio que P. faz para cha-
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mar a sua atencdo, o que revela ndo sé que esta atento, como tam-
bém que atribui significado a tal movimento.

O uso do sinal de AVIAO em resposta & pergunta de P. sobre
0 que tem dentro do saco e a insisténcia desta resposta ao longo do
exemplo leva a acreditar que o avido faca parte da brincadeira de
adivinhar. Mais adiante, depois de P. mostrar que 0 avido e o carro
estavam no chio, I. muda a sua resposta, dando inicio a um longo
didlogo com P., no qual se observa, inclusive, a ocorréncia do jogo
simbélico com participagao da crianga. Neste trecho observa-se o
uso de vdrios sinais combinados no enunciado de 1., o que de-
monstra que ele estd em franco processo de aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais. Ainda no mesmo exemplo, cabe chamar a a-
ten¢do para o enunciado CARRO BATER usado por L, o qual se
caracteriza como um fragmento da fala de P. que retorna na lin-
guagem de I. Para justificar o fato de o carro ter trés rodas, P. con-
tou para I. que o carro havia batido. A presen¢a do carro parece
evocar, em L, fragmentos do texto produzido pelo adulto.

Como nos exemplos anteriores, P. se mostra muito atenta s
respostas de I, explorando conceitos ji trabalhados, como de
grande, pequeno, bravo, os quais a crianga demonstra entender.
Com a manutengio no tempo de atengao, nota-se ampliagio no
didlogo e assim, ainda que a interacdo seja mediada pela agio so-
bre os objetos, a linguagem vai ocupando um lugar cada vez maior
na interagao adulto-crianca.

A terceira e tltima situagio analisada neste trabalho foi reti-
rada da gravacao de Video quando I tinha 28 anos de idade. Tra-
ta-se de relato e dramatizagao de uma histéria.

Para trabalhar relato de histéria, P. escolhen “Os 3 porqui-
nhos”. Passou o video na TV e, enquanto assistiam, P, interpretava,
na Lingua Brasileira de Sinais, a fala das personagens. Depois mos-
trou o livro e recontou a histéria, usando todos os recursos da lin-
gua de sinais: incorporou todas as personagens, mudando a posi-
¢do do corpo, a expressio facial e corporal para representar cada
uma delas. I. acompanhava todo o relato da histéria com atengao.

ApGs P. ter terminado de contar a histéria em Lingua Brasi-
leira de Sinais, a dramatizou, desempenhando todos os papéis e
representando as casas dos porquinhos cada uma em um ponto da
sala. Quando terminou, 1. se Aproximou. pegou a sua mao e a pu-
Xou para um canto, sinalizando CASA PALHA AQUI GRANDE.
Depois pegou novamente P. pela mao e a levou para outro canto,
sinalizando CASA PAU AQUI GRANDE. Depois puxou novamen-
te P. para outro canto e sinalizou CASA VERMELHO MURO
CONSTRUIR AQUI GRANDE. Em seguida, apontou para a pri-
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meira casa, no canto e olhou para P., depois apontou para ela e
para o canto da sala, onde havia sido posicionada a primeira casa,
se apontou LOBO EU, e comegou a correr pela sala, tentando pegar
P., que saiu, pulando de uma casa para outra até chegar na casa de
tijolo. I. se aproximou e deitou no chdo, como se representasse o
lobo morto.

O exemplo acima mostra progressos significativos em relagéo
a atengdo de I. Além de permanecer atento ao relato da histéria e
dramatizagdo, a crianga demonstra ter entendido a histéria, ou
pelo menos as acdes nela desenroladas, o que pdde ser observado
ndo s6 na incorporagao de alguns sinais usados pelo adulto, bem
como do espago.

Chama a atengao, nesse exemplo, o uso que L faz do espago.
Ao dramatizar a histdria, ele organiza o espago como se estivesse
vendo as personagens. Este recurso, conhecido como mapeamento
do espago, é bastante utilizado por sinalizadores. No mapeamento,
as relagbes espaciais expressas pelos sinalizadores correspondem a
relagGes reais entre os objetos descritos (Emmorey, 1993). Uma vez
estabelecidos os locais dos objetos ou das personagens no espago, o
olhar ou o apontar para eles € interpretado como fazendo referén-
cia aos mesmos (Bellugi, Van Hoek, Lillo-Martin, O'Grady (1993).

4 Conclusao

Embora tenham sido analisados poucos dados neste trabalho,
¢ possivel verificar que 1. se encontra em pleno processo de aquisi-
¢do da Lingua Brasileira de Sinais. Em um ano e meio de atendi-
mento com uma pedagoga surda, usudria da Lingua Brasileira de
Sinais, I. apresentou enunciados longos, assim como demonstrou
atribuir sentido a um niimero crescente de sinais e recursos nao
manuais, como expressao facial, corporal e uso do espago, utiliza-
dos pelo adulto.

O fato de o interlocutor ser surdo teve certamente um papel
relevante no processo de aquisi¢io da Lingua Brasileira de Sinais
por L, na medida em que este valoriza aspectos, como atengao vi-
sual, fundamentais na aquisi¢io de uma lingua visual-espacial. A
exemplo do que relata Kyle (2001), ao observar a interagiao entre
mie e filho surdo, a pedagoga surda inicialmente parece preo-
cupada em desenvolver a atencio da crianga para o rosto do inter-
locutor e s6 depois que a crianga demonstra estar atenta é que as
atividades que envolvem o uso da lingua de sinais vdo se expan-
dindo e compreendem, além de jogos e brincadeiras, também rela-
tos de histdrias com base em livros infantis.
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Ao longo das gravagdes é possivel observar compreensio de
um niimero crescente de sinais, usados ndo sé em situagbes de
brincadeiras, como também em jogos simbélicos e no relato e na
dramatizagdo de pequenos contos de fadas.

Finalmente, este trabalho procurou mostrar que, exposta des-
de cedo a lingua de sinais, a crianga surda, filha de ouvintes, vai
sofrendo os efeitos desta lingua, em um processo semelhante ao
observado em criangas ouvintes ou em criangas surdas, filhas de
pais surdos.

Recorrendo uma vez mais as palavras de Kyle (2001), desta-
camos que ¢ vital que a crianga surda possa interagir livremente
numa lingua na qual ela possa se tornar competente. Tal principio
deve fundamentar nao s6 o processo de aprendizagem da crianca,
como também a orientagio a familia.
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