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Resumo: O presente artigo visa apresentar algumas impressdes sobre a concepcao de palavras
em criangas do segundo ano do Ensino Fundamental. O estudo busca apresentar questdes
sobre a conceituagdo de vocabulo formal livre e dependente e de vocabulo fonologico, bem
como o conceito de morfemas seguindo ideias da vertente estruturalista da morfologia. Além
disso, demonstrou-se ainda, sob a 6tica da Psicogénese da escrita (FERREIRO, 1995), as fases
pelas quais os exemplos trabalhados neste artigo podem estar respaldados em sua esséncia.
Foram coletadas 24 (vinte e quatro) produgdes, as quais sustentaram a necessidade de que
o encaminhamento do professor alfabetizador devera pautar-se em prol da conscientizagdo
dos participantes de que a relagdo monogamica para cada letra um som ndo se basta. Assim,
evidencia-se a necessidade de um modelo de intervengdo pedagdgica para prevenir lacunas de
aprendizagem da linguagem escrita, possibilitando aos alfabetizandos maior apropriagdo da
norma-padrdo e compreensao das prescri¢cdes da ortografia.

Palavras-chave: Escrita; Conceito de palavra; Teoria estruturalista

Abstract: This article presents some impressions on the design of words in children’s second
year of elementary school. The study discusses issues about the concept of free and dependent
formal word and phonological word and the concept of morphemes following ideas of
structuralist strand morphology. Moreover, it was demonstrated yet, from the perspective of
Psychogenesis writing (FERREIRO, 1995), the phases through which the worked examples
in this article can be backed at its core. We collected 24 (twenty four) productions, which
supported the need for the teacher’s literacy referral should be guided towards the awareness of
the participants that the monogamous relationship for each letter sound is not enough. Thus, it
is evident the need for a model of pedagogical intervention to prevent gaps in learning written
language, enabling learners greater ownership of the norm and standard understanding of the
requirements of the lexical and grammatical spelling.

Keywords: Writing; Concept of word; Structuralist theory

Introducao

Nos ultimos anos a abordagem a respeito da
problematica alfabetizacdo tem sido objeto de in-
vestigagdo de muitos pesquisadores. O enfoque em torno
de dificuldades de aprendizagem, formacdo docente,
aperfeicoamento da leitura e da escrita, dentre outros
temas, pontuam a grande preocupagdo com a qualidade
da pratica pedagogica em ambientes de alfabetizacdo
(principalmente nas séries iniciais).
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A partir do entendimento de que o processo de
aprendizagem da linguagem escrita ¢ algo delicado e que
deve ser observado acima de tudo partindo do entendimento
dos professores sobre sua pratica e conhecimento tedrico
acumulado no decorrer de sua formacdo e experiéncia,
apresenta-se como objetivo central deste artigo a
necessidade de demonstrar algumas impressoes sobre a
concepgao de palavra nos registros de frases produzidas
por criangas do 2° ano do ensino fundamental tendo como
base a vertente estruturalista da morfologia.
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Da oralidade a escrita

Os dados aqui apresentados fazem parte de um
estudo maior que visa indicar possibilidades de retomada
no trabalho pedagogico direcionado ao ensino que atenda
as necessidades individuais de estudantes que apresentam
alguma dificuldade na aquisi¢do e/ou no aperfeicoamento
da linguagem escrita.

A hipétese que norteia este fragmento de estudo ¢ a
de que criancas que apresentam dificuldades em leitura
e escrita possuem poucas experiéncias com a lingua
escrita e, consequentemente, problemas na construgdo de
representagdes mentais sobre palavras.

Espera-se que, ao final do estudo completo, possa ser
possivel apresentar evidéncias empiricas que subsidiem
um modelo de intervencdo pedagogica para atender a
necessidades especificas de alunos com dificuldades de
aprendizagem da linguagem escrita, particularmente no
que se refere aos problemas de segmentacdo das palavras
graficas, possibilitando-lhes uma maior apropriacdo da
norma-padrao e compreensdo das prescri¢oes da ortografia
lexical e gramatical. Neste momento, espera-se indicar
algumas impressoes sobre a concepgdo de palavra que as
criangas participantes apresentaram a partir de producdes
de frases tendo como referéncia a teoria estruturalista de
Camara Jr.

1 Conceito de palavra

A avaliacdo de uma capacidade qualquer requer um
modelo tedrico que relacione, explicitamente, a capacidade
em questdo com as habilidades a ela associadas. A escrita é
uma habilidade extremamente complexa que nao constitui
excecgdo a essa regra. Para avaliar o desenvolvimento da
linguagem escrita, ¢ indispensavel possuir um modelo
tdo preciso quanto possivel, explicando como se faz para
aprender um sistema de escrita.

Desta forma, para iniciar este segmento teorico faz-
se necessario retomar a conceituagdo de palavra. Esta ja
passou por varias discussoes e ainda hoje estd em debate
por diferentes vertentes tedricas da linguistica.

O conceito de palavra passa por duas instancias que
amorfologia, sob a perspectiva estruturalista,! caracteriza
como aspecto fonoldgico e aspecto formal do vocéabulo.

O estudo de Mattoso Camara Jr. indica que, a parte o
caso dos monossilabos atonos, tem-se uma pauta acentual
para cada vocabulo, ou seja, dado que se pode caracterizar
uma palavra sob o aspecto fonoldgico pela presenca de um
acento que ¢ “uma maior for¢a expiratoria, ou intensidade
de emissdo, da vogal de uma silaba em contraste com
as demais vogais silabicas” (CAMARA JR., 2007: 63),

IO estruturalismo considera a lingua um sistema de valores. Assim, “os
fonemas, os morfemas, as palavras, as frases, o texto, enfim, as formas
linguisticas sao valores que se opdem entre si, formando as mais variadas
estruturas da lingua” (ROCHA, 2003: 27).
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¢ possivel cortar a corrente da fala (e assim isolar os
vocéabulos presentes nela) com base na pauta acentual
da sentenga. Assim, pode-se perceber que o grupo de
forca é a sequéncia de vocabulos enunciados sem pausa.
Nele cada silaba teria um grau de tonicidade indicadas
por Camara Jr. (2007) com os seguintes niimeros: silabas
pretonicas — grau I; silabas postonicas — grau J; silabas
tonicas — grau 3; silabas subtonicas — grau 2.

O vocabulo formal pode ser denominado como “a
unidade a que se chega, quando ndo ¢ possivel nova
divisdo [da corrente da fala] em duas ou mais formas
livres” (CAMARA JR., 2007: 69). Pode-se dizer que a
grande maioria dos vocabulos graficos sdo considerados
formais (verbos, nomes, artigos, preposicdes, etc.).
Camara Jr. classifica esses vocabulos em formas livres
— “indivisivel (ex.: luz), de duas ou mais formas presas
(ex.: im+pré+vis+ivel) ou de uma forma livre e uma ou
mais formas presas (ex.: intfeliz)” (2007, p. 69-70) ou
dependentes — “que ndo podem funcionar isoladamente
como comunicac¢do suficiente” (2007: 70).

Observando um pouco mais a estrutura da lingua tem-
se um estudo mais aprofundado dos morfemas — “menor
unidade (linguistica) significativa da palavra” (ROCHA,
2003: 27), os quais podem ser derivacionais e flexionais.
Estes elementos sdo blocos de construgdo nos processos
de formagdo de palavras, “elementos recorrentes, de
grande produtividade na lingua” e sua ordem ¢ rigida, ou
seja, “qualquer alteragdo resulta em formas inaceitaveis
na lingua” (KEHDI, 2007: 15). A subarea da linguistica
que engloba o estudo sobre os morfemas ¢ a morfologia.
Observe-se que a vertente estruturalista (criadora deste
conceito) os segmenta e os classifica de modo a favorecer
apreciacdes mais pontuais sobre a morfologia.

Além disso, cabe ressaltar que a escrita em linguas
alfabéticas, como ¢ o caso do Portugués, combina a
aquisicdo de dois principios, “sem os quais ela nao
poderia nem existir nem funcionar” (MAREC-BRETON;
GOMBERT, 2004: 106). O primeiro principio, o fono-
grafico, permite que haja correspondéncias entre unidades
graficas (grafemas) e fonemas (sons) ou silabas. O
segundo principio é o semiografico, o qual garante que
as unidades graficas correspondam igualmente a formas
significativas, como no caso da representacao da palavra
gato que significa um animal mamifero (MAREC-
BRETON; GOMBERT, 2004).

O principio alfabético refere-se a ideia de que as
letras que compdem nossa lingua escrita representam os
sons individuais das palavras faladas (BYRNE, 1998).
No portugués brasileiro isso ndo acontece sempre
biunivocamente (para cada som uma letra ou para cada
letra um som), pois existe uma grande variedade relativa
ao grau de correspondéncia entre letras e sons da fala
(MOTA, 2007). Conforme Camara Jr. (2007) o critério
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fonologico rege a nossa escrita, o que se revela ja pela
tentativa de representacdo dos fonemas por letras. Essa
tradugdo sistematica entre fonemas e grafemas nao servira
em todas as situagdes de escrita, ou seja, usar apenas a
estratégia fonoldgica ndo da conta de todas as situacdes
de escrita e por isso faz-se necessario compreender a
consciéncia morfoldgica e em que momentos ela ¢ fun-
damental para a escrita correta das palavras (PIRES, 2010).

Segundo Basilio (2004), Mattoso Camara Jr.
preocupou-se com as terminologias utilizadas para
as definigdes por ele estudadas e indica “a utilizacao
do termo vocabulo de um ponto de vista mais técnico,
reservando-se palavra para as unidades significativas”
(BASILIO, 2004: 79, grifo da autora).

Assim, pode-se dizer que, no ambito da modalidade
escrita, “serdo consideradas palavras as sequéncias
graficas que representam signos da lingua em questao e
que ocorram precedidas e seguidas de espago ou pon-
tuagdo” (BASILIO,2 1974: 79 apud LAROCA, 2005: 20).

Classificando-se os vocabulos formais pode-se
caracteriza-los sob trés aspectos: semantico, morfico
ou formal e funcional. Este estudo trabalhard sob a
perspectiva morfica, a qual baseia-se “em propriedades
de forma gramatical que podem apresentar” (Camara Jr.,
2007: 77). No entanto, sabe-se que o critério semantico
atrela-se ao morfico, pois o sentido liga-se a forma e isso
podera ser observado nesta analise.

Spencer (1991) argumenta que se faz necessaria a
distin¢do entre os morfemas que sdo também palavras
independentes (livres) daqueles que aparecem somente
com subparte (presos) de uma palavra. Brevemente sob
0 aspecto morfico pode-se dizer que as palavras simples
sdo formadas por um unico constituinte — o radical —, ou
por 2 constituintes — o radical +1 sufixo realizado pelos
morfemas -o, -a, -e. Sdo muito frequentes sobretudo em
nomes ¢ adjetivos. Ex.: café, pau, feliz, ramo, pele, casa,
etc. Ja nas palavras complexas pode-se identificar um
morfema central que contribui com o sentido basico, ¢
uma cole¢do de outros morfemas, os quais modificam
esse sentido de varias maneiras — ex.: na palavra
“desinteressados” podemos isolar o morfema basico
interess- (raiz) e quatro morfemas presos: des-, -ad-,
-0- € -5.

Além do embasamento linguistico, o professor
também devera buscar compreender como aspectos
cognitivos estdo ligados ao desenvolvimento da
linguagem escrita. Para tanto, serd apresentado a seguir
um breve resumo sobre a Psicogénese da escrita, teoria
que demonstra como esses aspectos cognitivos podem
influenciar na aquisicao da escrita.

2 BASILIO, M. Segmentagcio e classificagio dos morfes. In: Caderno da
PUC/RJ — Estudos de linguistica e lingua portuguesa I, Série Letras e
Artes, 05/74.

Barbosa, V.R.; Guimardes, S.R.K.

2 Aquisicdo da linguagem escrita

Fazendo um paralelo com o que se demonstrou no
primeiro segmento deste artigo e o inicio do processo
de alfabetizagdo, pode-se verificar que alguns entraves
evidenciados em tentativas de escrita de palavras das
participantes deste estudo ocorrem porque elas fazem
inimeras reflexdes sobre suas agdes perante o mundo
escrito e acabam sendo influenciadas pelo entendimento
de que a escrita serve para representar a fala. E evidente
que isso ndo basta, pois as relagdes entre estes dois
universos — fala e escrita — poderdo variar de acordo
com o dialeto de referéncia, ou seja, a distancia podera
ser maior ou menor entre eles, e, além disso, existem
outros aspectos morfoldgicos que descaracterizam essa
relacdo direta entre o que se fala e a forma como isso sera
registrado na escrita.

A relagdo que existe entre fala e escrita passa por
dois momentos: primeiramente tem-se a tentativa de
representar a fala através da escrita e depois ¢é a fala que
procura simular a escrita (em ambos 0s casos isso ocorre
parcialmente) (KATO, 2004).

Embora a primeira intencao tenha sido talvez a de fazer
um alfabeto de natureza fonética, o fato de toda lingua
mudar, ter diferencas dialetais e variacdes estilisticas
que afetam a prontincia impediu que a escrita alfabética
pudesse ter uma natureza estritamente fonética. A
relagdo ¢ essencialmente fonémica, isto ¢, a escrita
procura representar aquilo que ¢é funcionalmente
significativo (KATO, 2004: 17).

Assim, como o portugués possui um tipo de escrita
alfabético-ortografico (FERREIRO, 2001), desprender-se
da fonética para poder fazer registros ortograficamente
corretos leva a crianga a percorrer alguns estigios que
caracterizaram o desenvolvimento inicial de sua escrita.
Ferreiro (2001), em estudos feitos em parceria com
Teberosky e colaboradores na década de 80, no México e na
Argentina (paises cujo sistema alfabético é semelhante ao
do portugués) distingue trés grandes periodos que podem
caracterizar “multiplas subdivisdes” do ponto de vista do
desenvolvimento da competéncia em leitura/escrita:

* distingdo entre o modo de representacdo iconico e

0 ndo-iconico;

* aconstrucdo de formas de diferenciag@o (controle
progressivo das variagdes sobre os eixos quali-
tativo e quantitativo);

* a fonetizacdo da escrita (que se inicia com um
periodo silabico e culmina no periodo alfabético)
(FERREIRO, 2001: 19).

Analisando esse processo de aquisi¢ao da linguagem

escrita tem-se, segundo Ferreiro e Teberosky (1985), a
ideia de que hd um desenvolvimento que evolui da
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concretude do desenho a abstragdo arbitraria do simbolo,
ou seja, compreende a partir desse momento que se 1é
a escrita e ndo o desenho, pois ambos sao produgdes
graficas distintas.

No primeiro estagio — pré-silabico — a escrita ca-
racteriza-se por hipdteses pautadas em tragos basicos
observados no cotidiano infantil, ou seja, a crianga
utiliza-se de letras de seu nome, de materiais que podem
ser visualizados por ela para representar seu pensamento.
Neste periodo ela s6 é capaz de ler seus proprios registros
de imediato. Os registros tém ligagdo com o objeto concreto
¢ a isso se da o nome de realismo nominal (a palavra sera
escrita de acordo com caracteristicas do objeto real em
questdo). Nesta fase também surgem duas caracteristicas
diferenciais em suas hipdteses: a da quantidade minima
de letras (nunca inferior a trés) e a da variedade entre elas
(n2o podem ser repetidas lado a lado em uma sequéncia
linear). Vale ressaltar que a caracteristica deveras im-
portante deste nivel de desenvolvimento da escrita ¢ a
ndo compreensdo da relagdo entre fala e escrita ¢ isto é
demonstrado por uma abordagem global tanto da palavra
oral quanto da escrita.

No segundo estagio — silabico — inicia-se a fone-
tizagdo, ou seja, as tentativas de relacionar a fala com a
escrita fazendo corresponder uma silaba — uma emissao
sonora - com sinal grafico. Nesta fase as criangas podem
utilizar-se de letras e de outros tipos de grafia. Com a
evolugdo do pensamento da crianga sobre a escrita surgem
conflitos e um destes é o que acontece entre a hipotese
silabica e a quantidade minima de letras utilizada por ela.
Em alguns momentos ela percebera que seus registros
com duas silabas necessitam apenas de duas letras ¢ com
isso caminha-se para a fase seguinte, adaptando esse novo
esquema de pensamento aos antigos que ela ja possui.

Até chegar ao nivel seguinte — alfabético — os
registros ainda passam por um periodo transitorio
chamado silabico alfabético. A busca por solucdes de
conflitos internos e entre a hipdtese que se coloca e a
escrita convencional, sobretudo no que se refere a escrita
do proprio nome, onde sempre ha mais letras do que a
hipdtese silabica permite antecipar. Nesse sentido, a
crianca busca formas alternativas, mais analiticas, de
representagdo da sonoridade das silabas, o que a leva a
analisar algumas delas em seus fonemas constituintes,
ou seja, ela pauta-se ora no som dos padroes silabicos e
ora nos padrdes alfabéticos para registrar palavras (por
exemplo, pode registrar nesta fase KZA4 e ndo CASA, pois
fundamenta-se na base sonora e ndo ortografica).

Apds esse momento de transicao a fase que se segue
¢ a alfabética, na qual “as criangas superam o mero
entendimento de que a representacdo escrita ligada a
escrita alfabética deve enfocar quase que exclusivamente
o padrdo sonoro das palavras” (FERREIRO, 1995: 30),
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e abrem espago para a compreensdo dos “principios
fundamentais do sistema alfabético”, bem como do
que ‘“ndo ¢ alfabético dentro do sistema alfabético”
(FERREIRO, 2007: 86). Assim, a principal caracteristica
deste nivel € a correspondéncia grafema-fonema, ou seja,
a utilizagdo de uma letra (ou grafema) para representar
cada fonema identificado.

Mesmo tendo caracteristicas fortes de entendimento
do principio alfabético da escrita, é importante ressaltar
que a crianca ainda ndo dominard com isso a questdo
ortografica das palavras. Esse progresso voltado ao
desenvolvimento da hipdtese ortografica ¢ descrito
por Zorzi (1998: 87) enquanto capacidade de “pensar
as palavras, ndo s6 do ponto de sua estrutura acustica,
mas também a partir de um referencial fonémico que ¢é
adquirido visualmente, considerando a forma ortografica
que as palavras tém, ou seja, a convengao”.

Desta forma, até chegar a escrita e leitura con-
vencional, os avangos que se seguem sdo inmeros € a
questdo ortografica pode evoluir em alta escala quando se
adquiriu a capacidade de segmentar o escrito ¢ memorizar
a forma fonémica da escrita, para tanto sdo necessarios
conhecimentos sobre regras ortograficas para que a escrita
se aperfeigoe aos poucos.

Cabe destacar que estudos sobre o desenvolvimento
ortografico nas criangas evidenciam cada vez mais que
aprender ortografia ndo se trata de um processo de mera
reproducdo de regras (NUNES; BRYANT; BINDMAN,
1995). Nesse sentido, o que se espera ¢ um processo de
construcdo, reflexdo e manipulagdo da lingua escrita por
parte das criancgas, as quais, gradativamente, comecam a
perceber que as relagdes grafofonicas ndo sdo apenas de
natureza biunivoca (cada letra corresponde a um som e
cada som corresponde a uma letra), iniciando as primeiras
problematizagdes sobre a grafia das palavras. Assim, para
evoluir até a escrita ortografica, a crian¢a devera passar por
diferentes niveis de conhecimento e habilidades cognitivas.

A teoria até aqui exposta caracteriza um pequeno
esbogo do que se deveria refletir a respeito de como
a crianca aprende e quais as possiveis explicagdes
linguisticas que respaldam as hipoteses de escrita que ela
apresenta durante o processo de aquisi¢do da linguagem
escrita. A seguir, serdo apresentadas algumas das
primeiras hipdteses investigativas que as pesquisadoras
deste estudo fizeram a respeito de resultados parciais de
um projeto de pesquisa desenvolvido com criangas do
Ensino Fundamental — séries iniciais.

3 Metodologia

O presente estudo tem, como principal caracteristica,
ser uma pesquisa transversal, a qual iniciou-se em 2009 e
prevé-se sua extensao para o ano de 2013. No primeiro ano
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foi realizada uma revisao bibliografica que possibilitou a
elaborag@o de um corpus tedrico sobre o objeto de estudo,
melhorou o foco do problema a ser investigado, orientou a
escolha/construcao de instrumentos de coleta de dados e,
também, subsidiou a discussdo e analise dos dados que
serdo coletados durante o periodo de investigagdo.

O trabalho feito em 2009 aconteceu numa escola
da rede publica de Curitiba, com as turmas de 2°, 3°, 4°
e 5° anos, do periodo da manha. Para este artigo serdo
analisadas, sob a perspectiva teorica até aqui apresentada,
as produgdes iniciais de apenas uma das turmas de
segundo ano do ensino fundamental de nove anos.

Para este estudo pretende-se analisar os dados sob a
perspectiva qualitativa. Na pesquisa como um todo, por
outro lado, pretende-se analisar os dados de cada sujeito
em particular ¢ dos grupos de sujeitos dos diferentes
anos, subdivididos entre os que apresentam dificuldades
de aprendizagem da linguagem escrita e os que nao
apresentam dificuldades.

O trabalho contou com a leitura do classico da
literatura infantil “O gato de botas”, a reprodugdo de um
filme da histéria e discussdes orais. As criancas desta
turma fizeram uma produgdo escrita apds toda a proposta
interativa com o professor regente.

Foram coletadas 24 (vinte e quatro) produgdes para
esta analise, sendo que 15 (quinze) ndo puderam ser
analisadas, devido ao fato de as criancas ainda mostrarem
em sua escrita sinais da fase pré-silabica (ndo houve
como identificar as relagdes feitas na escrita, pois haviam
apenas letras aglutinadas). Nesta fase a escrita caracteriza-
se por hipoteses pautadas em tracos basicos observados
no cotidiano infantil, ou seja, a crianga utiliza-se de letras
de seu nome, de materiais que podem ser visualizados
por ela para representar seu pensamento. Neste periodo
ela so ¢ capaz de ler seus proprios registros de imediato.
Os registros tém ligacdo com o objeto concreto e a isso
da-se o nome de realismo nominal (a palavra seré escrita
de acordo com caracteristicas do objeto real em questdo).
Além disso, nesta fase também surgem duas caracteristicas
diferenciais em suas hipdteses: a da quantidade minima de
letras (nunca inferior a trés) e a variedade entre elas (ndo
podem ser repetidas lado a lado em uma sequéncia linear).
Vale ressaltar que a caracteristica deveras importante deste
nivel de desenvolvimento da escrita ¢ a ndo compreensao
darelag@o entre fala e escrita e isto ¢ demonstrado por uma
abordagem global tanto da palavra oral quanto da escrita.

Figura 1 — Registro de um dos participantes que ilustra a
fase pré-silabica.

Barbosa, V.R.; Guimardes, S.R.K.

3.1 Apresentacao e discussado dos
resultados

Para iniciar a andlise, foram destacadas nas pro-
ducdes as quantidades de equivocos na segmentacao
das palavras registradas por elas. Estes equivocos sao
marcados por hipersegmentacdo — quando separa-se a
escrita das palavras em lugares diferentes aos formais — e
hiposegmentacdo — quando ndo ha segmentagdo formal
adequada das palavras.

Duas criangas nao exibem nenhum tipo de problema
de segmentacdo de palavras. O que se observou nessas
duas producdes foi fundamentalmente erros ortogra-
ficos:

(1) A MINININHA COMEU O MICAU.

(2) A PARTE QUE A CAICHINHOS DOURADOS DEITO
NAS CAMAS DOS URSOS.

As inadequacgdes ortograficas aqui presentes podem
ser consideradas, na verdade, marcas da oralidade
referendadas pela pronuncia da palavra que varia
segundo a regido ou o dialeto. Em “minininha” a letra
e foi substituida pela letra i por conta da producdo do
som [i] nesse contexto e isso se evidenciou na escrita
pela relacdo feita pela crianca que esta lancando mao de
hipoteses alfabéticas.

Ja 0 “micau” teve a auséncia da letra n e a troca do da
letra g pelo ¢. No primeiro caso pode-se dizer que a crianga
estd langando mao da hipdtese monogamica entre sons e
letras e neste caso a articula¢@o do n pré consonantal sera
travada (LEMLE, 2005: 29). Ja a segunda hipotese a ser
levantada com relagdo a troca de letras - ¢ por g - pode ser
justificada visto que neste caso, a articulacdo dos fonemas
/g/ (oclusiva sonora) e do /k/ (oclusiva surda) se da pelas
velares, ou seja, as duas consoantes precisam articular
uma mesma parte do aparelho fonador para emitir
seus sons (CAGLIARI, 1991). Mais uma vez a marca
fonologica estd presente na hipdtese escrita da crianga,
pois a articulacdo dos sons trocados ¢ muito parecida e
isso podera favorecer o equivoco.

Em “deito” fica evidente que o “aluno escreve como
prontncia”, ou seja, a logica presente nesse registro
escrito ¢ de “falta a aprendizagem das restri¢des que a
posicdo na palavra impde a distribuicdo das letras e dos
sons” (LEMLE, 2005: 30).

Outras sete criangas mostraram, além de problemas
ortograficos, equivocos na segmentacdo das palavras.
Para melhor visualizar essas marcas, seguem abaixo as
produgdes:

3 Os equivocos analisados neste artigo estdo grifados.
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Producéo da Crianga

Produgéo Revisada Ortograficamente

(3) APRTEDONIGAU

A PARTE DO MINGAU.

(4) A ORA QUIFISE LMICAL

A HORA QUE FEZ MINGAU.

(5) ACAXIODORADO E TAVACO USO SOCORO

A CACHINHOS DOURADOS ESTAVA COM O URSO. SOCORRO!

(6) AAAA SOCORO MOSAZE DECE USO

AH, AH, AH! SOCORRO! ME SALVE DESSE URSO!

(7) AUQUEI DE ITO NA MIA CAMA E STALI CASINHO DORADO SAIL
CORENO.

ALGUEM DEITOU NA MINHA CAMA E DAf CACHINHOS DOURADOS
SAIU CORRENDO.

(8) EU SOTE DA PATIQUE A MININA COME O MNI HAU

EU GOSTEI DA PARTE QUE A MENINA COMEU O MINGAU.

(9) QUE ELA SE ASUSTOU COM OS URSOS E ELA COREU PORQUE ELA
AXOU QUEQ URSOS IA0 COMELA EAI ELA XEGOU NA CASA DELA.

QUE ELA SE ASSUSTOU COM OS URSOS E ELA CORREU PORQUE
ELA ACHOU QUE OS URSOS IAM COME-LA E Al ELA CHEGOU NA
CASA DELA.

Nos exemplos acima percebe-se que, onde ha
hipossegmentacdo de palavras — APRTEDONIGAU;
QUIFISE; ACAXIODORADO; TAVACO; MOSAZE;
PATIQUE; QUEO; EAI - pode-se afirmar, sob o enfoque
estruturalista de Camara Jr. (1970), que essas jungdes entre
palavras acontecem porque os vocabulos (fonologicos) se
definem pela acentuacdo, ¢ o artigo 4 em ACAXIO, por
exemplo, ndo se caracteriza como palavra fonologica, mas
¢ visto como parte do vocabulo fonologico CACHINHOS
que apresenta acento. Nesta situagdo ainda se observa que
a justificativa da forma dependente do vocabulo formal
esta presente, pois o artigo ndo funciona isoladamente,
ou seja, neste caso precisa da palavra cachinhos para
que haja comunicacdo suficiente no contexto da frase.
O mesmo ocorre nos registros APRTE, DONIGAU,
QUIFISE, MOSAZE, PATIQUE e QUEO, pois nestas
situacdes artigos, pronomes ¢ preposi¢des ndo se bastam
para seu funcionamento.

No exemplo CAXIODORADO tem-se a formagao de
um vocabulo composto, ou seja, dois vocabulos formais
passam a constituir um Unico, pois nome e segundo
nome da personagem remetem-se a uma Unica pessoa —
Cachinhos Dourados.

Nos exemplos em que sao hipersegmentadas palavras
como: £ TAVACO,; MNI HAU — a crianga de fato esta
separando as silabas da palavra (ainda que em £ TAVACO
tenha um problema adicional pela falta da consoante final
da primeira silaba). J& em DE ITO pode-se dizer que
trata-se de outro problema, pois as silabas seriam dei- ¢
-to(u). Acredita-se que nesta situagdo os erros cometidos
sejam de hipercorrecdo, pois as palavras poderiam ser
conhecidas pelas criangas. Para confirmar essa afirmagéo
pretende-se investigar melhor outras tentativas de escrita
e buscar comparativos para uma indicagdo mais precisa
sobre esse exemplo de escrita.

Consideracodes finais

Apoés a andlise dos registros apresentados pelas
criangas participantes deste estudo, percebeu-se a hipotese

inicial foi confirmada, pois nas situagdes verificadas o que
fundamenta a nogao de palavra na construcdo das frases
perpassa por aspectos ligados a fala e a consequéncia
disso sdo os equivocos pautados na relacdo monogamica
um para um entre letras e sons (e vice-versa).

Além disso, pode-se indicar que o processo de
aquisicdo da linguagem escrita aqui observado desen-
volve-se com evidéncias pontuais indicadas na teoria
estruturalista, a qual indica conceitos aqui apresentados
como o de vocabulo formal livre ou dependente e, ainda
o de vocabulo fonologico.

A partir destas primeiras impressdes pode-se indicar
que o trabalho do professor alfabetizador devera estar
voltado num primeiro momento ao desenvolvimento da
consciéncia das criangas de que a hipotese monogamica é
inviavel, avangando assim para um nivel de entendimento
sobre a lingua mais apurado, o qual perpassa pelo
entendimento poligdmico condicionado a posi¢do, ou
seja, “para cada som numa dada posi¢do, ha uma dada
letra; a cada letra numa dada posicao, corresponde um
dado som” (LEMLE, 2005: 29). Essa passagem ¢ indicada
como fundamental para a construg¢@o do conhecimento do
alfabetizando a respeito do sistema de escrita do portugués
brasileiro, segundo Miriam Lemle (2005) e ¢ o que a
presente pesquisadora cré que seja o préximo momento
de agdo pedagogica no processo de alfabetizacdo que os
participantes deste estudo devam vivenciar.

Isto posto, é fundamental compreender que se faz
necessaria “areflexdo sobre métodos de ensino que déem
prioridade as habilidades efetivas de ler, escrever e a toda
forma de expressdo linguistica” (GUARESI, 2012: 73)
e esta pratica devera sobrepor-se ao ensino puramente
gramatical. Desta forma, deve-se desenvolver um modelo
de intervencdo pedagdgica capaz de prevenir lacunas
de aprendizagem da linguagem escrita, possibilitando
aos alfabetizandos maior apropriacdo da norma-padrao
e compreensdo das prescricdes da ortografia lexical e
gramatical, perpassando pela compreensao do que vem a
ser uma palavra e quais seus valores num dado contexto
sintatico.
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