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RESUMO - Recentes ¢ novas agendas sobre aprendizagem ao longo da vida mudaram a forma politica do
discurso da educagao (institucional) para o individuo e da aprendizagem em todos os aspectos da vida. Ao
mesmo tempo, pode-se ver no discurso académico e profissional um forte interesse em conceitos da vida
individual. Quais sdo as perguntas que os decisores politicos e como os pesquisadores tentam responder?
A pesquisa critica em educagdo de adultos deve teorizar as condigdes de aprendizagem. Em um capitalismo
modernizado, os sujeitos estdo se tornando visiveis e significativos na sua pluralidade, ao mesmo tempo em
que o conhecimento ¢ a competéncia se tornam um fendmeno social. A fim de evitar a individualizagdo do
individuo, o artigo desenvolve uma concepcao de pesquisa de histdria de vida com base em uma nogao de
experiéncia social e ambivaléncia, que vé a aprendizagem do sujeito emergente/visivel como a dindmica
cultural e social de fazer sentido, referindo-se a uma tradig¢do cultural de analise empirica de um arcabougo
tedrico para entender a relagdo entre a pratica social, linguagem e aprendizagem. E um quadro baseado na teoria
psicanalitica e critica social, e sugere que a biografia individual de aprendizagem pode ser melhor analisada
como uma versdo especifica de uma situac¢do social para o individuo.

Palavras-chave — pesquisa de historia de vida; experiéncia social e ambivaléncia; educagdo ao longo da vida;
pratica social, linguagem e aprendizagem; o sujeito problematizado

ABSTRACT — Recent new agendas of lifelong learning has moved the policy discourse form (institutional)
education to the individual and lifelong learning in all aspects of life. Simultaneously we can see in the
academic and professional discourse a strong interest in concepts of the individual life. What are the questions
the policy makers as well as researchers try to respond? A critical research into adult learning must theorize the
learning conditions in a modernized capitalism. The individual subjects are becoming visible and significant
in their plurality, while at the same time as knowledge and competence has become a societal phenomenon.
In order to avoid to individualize the indvidual the article develops a conception of life history research on
the basis of a notion of social experience and ambivalence, which sees the learning of the emerging/visible
subject as dynamics of cultural and social meaning making, referring to a tradition of empirical cultural
analysis a theoretical framework to understand the relation between social practice, language and learning. It
is a framework based in psychoanalytical and critical social theory, and suggests that the individual learning
biography can best be analyzed as a specific version of a societal situation for the individual subject.

Keywords — life history research; experience and social ambivalence; lifelong education; social practice,
language and learning; the subject problematic

A teoria ndo deve admitir isso. Ela deve converter os termos que traz do exterior em
termos que o objeto tem em si, o que ela quer ser fora de si, e confrontar isso com o que
ela é. Tal rigidez na qual o objeto estd fixado aqui e agora deve ser dissolvida pela teoria
num campo de tensdo entre o possivel e o real: para existirem os dois momentos, sdo
necessariamente jogados um para o outro. Em outras palavras, a teoria é inevitavelmente
critica. (Th. W. Adorno)
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1 “A APRENDIZAGEM AO LONGO
DA VIDA TODA” NOS SUBMERGE

A aprendizagem ao longo da vida toda torna-
se, atualmente, um quadro de pensamento politico
estabelecido que ndo s6 ¢ posto em agdo na vida
profissional e na opinido dos burocratas de elite sobre
a aprendizagem na vida profissional, mas que procura
converter-se em quadro para os modelos pedagdgicos,
para a concretizagdo do espaco de aprendizagem em outras
rela¢des educacionais, etc., por uma reforma fundamental
da estrutura e da fungao do sistema escolar.

Se a aprendizagem ao longo da vida toda deve ser
concebida como uma fantasia, uma realidade do tipo
particular chamado “uma realidade politica” — ou se é
uma estratégia de reforma visiondria, é, em todos os
casos, politica — ¢ um termo ambiguo e uma realidade
em movimento continuo. Nao € como se o campo
estivesse ai e nos pudéssemos elucida-lo/clarifica-lo. Nos
participamos da constru¢do do campo por nossa maneira
de concebé-lo.

Num duplo sentido: Se a aprendizagem ao longo da
vida toda ¢é a resposta, quais eram as questoes?

A construcdo das questdes que geram a aprendizagem
ao longo da vida toda como programagdo politica
condiciona a resposta que nos concerne: Quais sdo as
compreensdes politicas desta resposta embutidas em
nosso saber e que possibilidades de agdo pratica sdo
sugeridas?

A aprendizagem ao longo da vida toda ¢ um filho
ilegitimo de uma concepgdo de educagdo e de liberdade
humanistas, que aspiragdes democraticas procuram
banalizar e estender a todos, e de um esforco de
concorréncia capitalista que tenta manter os privilégios
relativos a um mundo rico, apostando mais amplamente
nos potenciais humanos dessa parte do mundo. Esse
bastardo parece desenvolver-se de varias maneiras, entre
as quais ha duas variantes principais: uma versao nordica
do Estado providéncia sociodemocratica (que existia
nos paises nordicos e, ainda recentemente, também na
Dinamarca), que, depois de décadas de otimismo da
educagdo, deve procurar vencer as limitagdes da educagéo
institucional por uma atividade de aproximacdo e uma
colabora¢do necessaria entre a educagdo e a sociedade;
uma versdo neoliberalista (por exemplo, na Inglaterra),
a qual aposta na individualizag@o da responsabilidade de
sua propria aprendizagem e numa organiza¢do mercantil
da educagdo e da aprendizagem que assegurem as
competéncias e o saber humanos necessarios a economia
— enfim, ndo necessariamente a mesma participagdo na
economia do saber para todos.

O campo estruturado pela politica e pela sociedade
tem de ser levado em consideragdo na ordem do dia da
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pesquisa, a qual deve catalisar em si uma reformulagdo
e um desenvolvimento desse dominio, ndo trazendo
obrigatoriamente argumentos que defendam uma ou outra
nogdo de aprendizagem ao longo da vida toda ou indicando
agentes ou providéncias politicas. Eu preferiria definir isso
como um exercicio de elucidacdo classico: compreender o
fundamento dos problemas que os homens politicos e os
industriais pensam serem capazes de resolver com a ajuda
da aprendizagem ao longo da vida toda e, dessa maneira,
iniciar processos de aprendizagem que podem, a0 mesmo
tempo, dar um apanhado da constitui¢ao social desses
problemas e transformar sentimentos arraigados e formas
de praticas rigidas em novas possibilidades de a¢do e em
visdes utopicas.

2 POR QUE A HISTORIA DE VIDA E A
BIOGRAFIA ESTAO NA MODA?

O tema deste texto ¢ simplesmente apresentar
uma proposta particular de compreensdo cientifica da
aprendizagem ao longo da vida toda, o que exige trazer
também algumas nuangas. Noc¢des como a historia de
vida, a biografia e a narrativa tornaram-se referéncias
normais, principalmente em ciéncias da educagdo e em
educacdo, de forma que ficam, a primeira vista, bastante
afastadas do interesse da pesquisa.

A voga da moda — ja que deve tratar-se realmente
de algo em voga! — embala-se entre diferentes maneiras
de se servir do termo biografia, entre o uso cotidiano do
termo e seu uso tedrico, entre objeto de estudo, campo
e diferentes formagdes de nogdo. Em confusdes as
vezes culposas, a biografia e “o método biografico” sdo
abordados simultaneamente de trés maneiras diferentes,
isto ¢, como ferramenta de trabalho profissional, por
exemplo, a pedagogia do adulto, e, numa sequéncia de
profissdes de aconselhamento e de tratamento; como
método de pesquisa em varias disciplinas; como modelo
de diagnostico cultural e temporal da vida individualista
da sociedade contemporanea.

Apesar da confusdo, deve-se alegrar-se por esse
interesse — ndo somente um ponto de vista estreito de
especialista: efeito de moda ou n3o, a maioria dessas
posi¢cdes atuais dao testemunho de uma ambicdo de
democratizacdo do desenvolvimento do saber, a0 mesmo
tempo como um interesse pedagdgico e como um interesse
politico. Esses interesses t€ém uma ligacdo. O que ¢
interessante ¢ encontrar questionamentos fundamentais
aos quais muitos parecem responder por biografias e
histérias de vida!

A perspectiva biografica ndo foi menos vista na
Europa como um desafio das formacgdes de adultos
(ALHEIT, 1994). A atencdo crescente sobre as
experiéncias factuais das pessoas, suas condigdes sociais
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— os recortes da vida cotidiana e no curso da vida — e as
consequéncias das escolhas conscientes e inconscientes
que cada um fez, deve fazer das formagdes um espaco
propicio ao desenvolvimento da “biograficidade”, isto ¢,
da consciéncia de si e da competéncia de concretizacao
definidas biograficamente (ALHEIT, 1995; DOMINICE,
2000). Nao menos nos paises do sul da Europa, aspiragdes
teoricas biograficas e de historia de vida e o uso direto da
narrativa biografica no ensino colaboraram para formular
uma ciéncia da educagio do adulto, progressiva e baseada
na participacdo apresentada como um polo oposto a uma
tendéncia escolastica, mesmo na ciéncia da educacao
progressiva do adulto. Esses esfor¢os se assemelham
muito a uma pedagogia aberta que influenciou, sobretudo,
a pedagogia da crianga, mas que também produziu uma
conscientizagdo da experiéncia dos participantes em
outras partes do sistema escolar dinamarqués.

Todos os tipos de ensino do adulto aceitaram “o
desafio biografico”, no sentido em que foi feita a pergunta:
No fundo, o que desejam aqui os participantes? Que
importancia t€ém as formacdes e a aprendizagem em suas
vidas? Isso foi sentido em um notavel desenvolvimento,
partindo de cursos preparatorios puramente técnicos e de
cursos de treinamento, estendendo-se até o ensino normal
e a integracdo ao mercado de trabalho de participantes
ndo acostumados ao ensino (SALLING OLESEN, 1989).
Mas, ¢ também uma ordem do dia que, na pratica politica
e pedagdgica, estd longe de ter terminado (SALLING
OLESEN, 2006b).

Nesse quadro, o “método biografico” se estabelece
como uma das numerosas aspiragdes pedagdgicas que
podem ser fundadas de varias e diferentes maneiras, com
uma estratégia de estudo em que as biografias servem
para dar uma visdo da maneira de viver as condigdes
dessas pessoas particulares. Assim como a tradi¢do da
“Oral History” se serve das historias de vida como uma
fonte alternativa para tragar e compreender condigdes
histéricas, sociais e culturais, essas abordagens de
pesquisas representam uma imagem oposta a uma visao
ou uma formagdo de termo (pré)determinante — em
certos casos de fontes formais, oficiais ou oriundas do
sistema, outras vezes contra visdes tedricas ou metddicas
que objetivam ou observam do alto. Esse género deve
ser compreendido, concomitantemente, como formagao
publica e como um processo coletivo de pesquisa.

Em certos casos, a narrativa € vista como um
paradigma em si, visto que ela em si mesma, ou a
narratividade, obtém um carater de esséncia humana, de
antropologia, sem estar ligada a uma relacdo concreta
de historia de vida ou de biografia. Em outros casos, ¢ a
singular biografia que constitui o documento concreto que
representa um valor em si ou uma verdade que a biografia
e a narrativa deixariam transparecer.
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Assim, a pesquisa da Educagao, a qual volta seu olhar
sobre o olhar do que aprende, servindo-se das narrativas
de historia de vida como documento empirico (LARSEN
etal., 1992; SALLING OLESEN, 1994), acrescenta-se a
uma tendéncia relativamente extensa. Nao s na pesquisa
do ensino e na pedagogia, mas também na pesquisa
cultural, na historia, na psicologia, na sociologia, sim, e
até na administragdo e na pesquisa organizacional, a(s)
historia(s) de vida e a(s) biografia(s) sdo tematizadas.
Enquanto a “Oral History” e a instrugdo publica
representam uma evolucdo da tradicdo, particularmente
pertinente para nossa area de pesquisa, ha algumas
outras evolucdes que parecem ser mais importantes
para a evolugdo cientifica. E o caso da teoria patriarcal
feminista, indo até as criticas da sociologia positivista,
assim como a chamada estruturalista, a qual o marxismo
pertence no mundo anglo-sax@o — e até o reconhecimento
po6s-moderno, aceitando a narrativa local e multipla como
a Unica forma possivel de verdade ndo repressiva.

Como figura de pensamento e como escolha
metodologica concreta, essa tendéncia reflete um processo
de mudanga social mais vasta, que desmonta tanto as
regulagdes institucionais quanto as normativas. Ela indica
uma interpretacdo cultural e um manejo desse processo
de mudanga que se concentra na individualizacdo e na
abertura do espaco para a concretiza¢do individual da
via: em sintese, tornar visivel o sujeito problematico.
E, a0 mesmo tempo, caracteristico e paradoxal que
haja uma problematizagdo da evolugdo conceitual
ocorrendo simultaneamente a um desenvolvimento
real da sociedade, em que numerosas pessoas falando
e agindo subjetivamente aparecem mais claramente na
compreensao da cultura e da historia.

3 POR QUE UMA ABORDAGEM DE
PESQUISA DE HISTORIA DE VIDA?

O conjunto de tradigdes anteriormente citadas ilustra,
cada uma a seu modo, a razdo pela qual a historia de vida
¢ a biografia tornam-se tdo populares em tantos planos
diferentes a0 mesmo tempo. Ha outras inspiragdes e
conjuntos de tradicao que podem ser significativos para a
abordagem de pesquisa. Eu vou argumentar — a fim de que
avoga de histéria de vida e da biografia possa ser um bom
ponto de partida para estabelecer uma pesquisa critica
e sistematica da aprendizagem ao longo da vida toda —
que ha uma constru¢do do pensamento, por assim dizer,
correspondente a realidade em vias de desenvolvimento.
Em vez de (unicamente) refletir e analisar o fundamento e
os resultados das forgas politicas e econdmicas que, como
descrito na introdugdo, redefiniram rapidamente a ordem
do dia da politica educacional, podemos tentar tornar
viavel a aprendizagem ao longo da vida toda e estuda-la,
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tornando-nos, em realidade, numerosos e heterogéneos
sujeitos, ou manifestagdes subjetivas, que as reflexdes
biograficas e de histéria de vida privilegiam.

A participag@o determinante que as visdes biografica
e de historia de vida trouxeram a compreensdo da
aprendizagem ao longo da vida toda é a concentragdo sobre
o sujeito aprendente como pessoa empirica, mais do que
sobre a instituicdo do ensino ¢ suas intenc¢des idealizadas.
Estende a visdo, além do contexto institucional, para a
vida na qual a aprendizagem e a participacdo no ensino
¢ um elo mais ou menos importante e de onde vem, em
grande parte, a dindmica subjetiva dos processos de
aprendizagem. Mesmo que tenha havido uma evolucao
encorajadora na ordem do dia da politica do ensino e na
maneira de o grande publico tematiza-lo, isso ndo atingiu
obrigatoriamente a pedagogia e a pesquisa. Persiste uma
grande necessidade de se estabelecer perspectivas de
pesquisa que formem oposigdes criticas ao foco tradicional
da pedagogia sobre os fins, os meios e o conteido do
ensino, sem refletir como eles funcionam ou a que eles se
parecem do ponto de vista dos participantes. Esta claro
que existem na pesquisa do ensino outras tendéncias,
que modos similares participam para desenvolver uma
ciéncia social da aprendizagem e do ensino (por exemplo,
as perspectivas etnografica e da sociologia do ensino), as
quais vou aprofundar aqui.

Vistas a0 mesmo tempo como uma inspiracao
pedagdgica e como paradigma de pesquisa, as abordagens
biografica e de historia de vida sdo altamente ideologicas
no sentido proprio do termo: compreende reais tendéncias,
ao mesmo tempo em que se oculta sob ares misticos — a
tomada de consciéncia ¢ formada de uma maneira que
corresponde a pratica social que a forma, caso em que
um campo social ndo claramente definido, caracteristica
contemporanea, ¢ interpretado como individualista e a
expressdo subjetiva ¢ majoritariamente interpretada
como uma constru¢do identitaria individual, o que eles
também sdo, entre outras coisas. Trata-se, naturalmente,
de uma tendéncia muito complexa e ambigua. E por isso
que desejo tentar apresentar mais precisamente uma
compreensdo da histéria de vida como algo diferente e
maior que a biografia, além de uma respectiva abordagem
de pesquisa, podendo ser construida sobre um material
biografico, mas que ndo precisa sé-lo obrigatoriamente.
O potencial e a missdo de uma abordagem de historia de
vida s@o de esclarecer o sujeito aprendente historicamente
especifico, isto é, compreendé-lo inserido no quadro social
em que ele age e se exprime.

Ha dez anos, fiz a pergunta “Se a educacdo € aresposta,
qual era a pergunta?”’ (SALLING OLESEN, 1998, 2001).
Em quatro areas exemplares em que a educagao do adulto
era vista como uma resposta politica e institucional
aos problemas sociais (por exemplo, o desemprego e a
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marginaliza¢do), demonstrei, apoiando-me no trabalho de
meu grupo de pesquisa de Roskilde, que esses problemas
demandavam efetivamente a aprendizagem dos adultos,
mas que ndo poderiam assim mesmo ser resolvidos por
ensinos institucionais — pela perspectiva limitada do
ensino, entre outras causas. Mas, observando as pessoas
incluidas nos mesmos espacos, podia-se perceber sua
visdo desses problemas sociais e extrair experiéncias e
recursos para processos de aprendizagem que iam bem
além do que o sistema da educag@o dos adultos podia
abranger e sustentar. Por outro lado, essas experiéncias
de vida e esses recursos sdo muitas vezes articulados em
ligag@o com ou sob a impressao da participag@o no ensino.
Com expressdes como a experiéncia e a autorregulagio,
tentei identificar esbo¢os mais ou menos manifestos de
uma maior compreensdo da razdo de sua necessidade de
aprender e do que ela era formada, do porqué de seus
problemas ndo encontrarem necessariamente uma solugao
no ensino adulto e, ainda, as possibilidades que os sujeitos
aprendentes tinham de experimentar por si mesmos outras
maneiras de compreender e de agir em sua situacao.

O argumento era de que seria possivel, assim,
identificar as qualidades dos processos individuais e
coletivos de aprendizagem, as quais podiam, de uma
forma mais adequada e realista, ir ao encontro dos
problemas estruturais sociais, que se tentava solucionar
com a educagdo dos adultos. Justamente quando se pede
as instituigdes de ensino que resolvam problemas sociais
fundamentais, suas limitagdes e seus recursos aparecem.

Tratava-se evidentemente de uma tentativa de
explicagdo do que hoje se chama de aprendizagem ao
longo da vida toda no contexto da educacdo dos adultos.
Isso ndo parecia tdo evidente ha 10 ou 15 anos. A expressao
“aprendizagem ao longo da vida toda” era, a época,
profundamente dividida entre sua velha significagdo um
pouco idealista € com uma visdo otimista do ensino e o
novo interesse econdmico para com a aprendizagem e o
manejo dos recursos humanos, “imposto de fora ao setor
da educag@o” e que tinha em si uma posi¢ao muito critica
em relagdo a educagdo. Desde entdo, as coisas evoluiram
rapidamente. Por muitas outras causas, estabeleceu-
se como programa obrigatorio que a vida seja feita de
aprendizagem ao longo de todas suas fases e em todos os
seus contextos, e que as atividades da educagdo devam,
por isso, ser redefinidas.

O fim principal de meu curso era, como o deste texto,
alias, discutir as estratégias de pesquisa de um ponto
de vista do compromisso pratico da pesquisa e ligar
as forgas criativas, endogenas, imanentes do campo, o
posicionamento critico sobre esse campo.

Agora, ¢ possivel ir um pouco além. A consequéncia
imediata dessa andlise € que se passa de uma perspectiva
de institui¢des do ensino para uma focalizagdo sobre as
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pessoas implicadas. Paralelamente, essas pessoas passam
de “participantes” a compreendidas como sujeitos vivos,
tentando viver sua propria vida no coragdo das mudangas
sociais que os homens politicos e as estratégias do ensino
levam em conta. A abordagem da histéria de vida deve
participar para manter a atencdo sobre essas vidas em
suas diferentes multiplicidades. Isso significa manter
na disposi¢do do ensino uma dialética com o objeto da
pesquisa: o emergir da aprendizagem ao longo da vida
toda, ndo so porque patrdes de multinacionais e politicos
o dizem, mas porque numerosas pessoas veem nisso uma
necessidade e multiplas possibilidades.

Isso quer dizer que grande parte da pedagogia e da
sociologia da aprendizagem deve ser rediscutida em
relacdo a aprendizagem ao longo da vida toda — sem que
isso signifique que uma abordagem de histéria de vida
esgote ou supere todas as outras abordagens de pesquisa
possiveis. Sem aprofundar aqui esse assunto, vou
apresentar uma proposta de como a abordagem de historia
de vida pode trazer uma compreensdo da aprendizagem
ao longo da vida toda. Mas, considero que a observacao
acima ajuda, igualmente, a flexibilizar por que ela é capaz
disso e a permitir uma discussao critica dessa abordagem,
ponto ao qual chego agora.

4 EXPERIENCIA E APRENDIZAGEM — OS
NUMEROSOS SUJEITOS E O SABER SOCIAL

Meu ponto de partida para uma compreensido
da aprendizagem pelo histérico de vida é o termo
experiéncia:

A experiéncia ¢ o processo pelo qual, enquanto seres
humanos, de uma forma individual ou coletiva, nés nos
apropriamos da realidade e da concepgao sempre viva
dessa realidade ¢ de nossa relagdo com ela de maneira
consciente (SALLING OLESEN, 1989, 2007b, p. 8).

E um termo de Adorno e de Oskar Negt (NEGT, 1999), que
remete a uma dialética sujeito-objeto a maneira de Hegel,
em que a consciéncia ¢, ao mesmo tempo, produzida
pela pratica social consciente e ativa e pressuposta a ela.
Em relagdo a aprendizagem dos adultos, isso remete a
vida cotidiana e pde seus potenciais de experiéncia em
relagdo com a dimensao de historia de vida da experiéncia
individual. Ela também encaminha para a objetivizagdo
das experiéncias culturais coletivas sob forma de saber.
Os trés niveis — experiéncia de vida, aprendizagem e saber
— representam aspectos ou modalidades da experiéncia
reciprocamente definidos.

Esse quadro de concepg¢do coloca a aprendizagem
no contexto das condi¢des e das formas de apropriagdo
da realidade da vida cotidiana. A aprendizagem se faz
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simplesmente durante toda a vida. A experiéncia anterior
condiciona as do futuro, mas a consciéncia é integrada
na interagdo pratica, incorpora todas suas significacdes
para o(s) sujeito(s) que experimenta(im) sua concepgao
de si e da situagdo, e de todos os sentimentos ligados a
essa situagdo. A aprendizagem ¢ tdo cognitiva quanto
o processo de mudanca social e emocional para o ser
aprendente. As praticas sociais do mundo da vida nos
poem diante de inumeros desafios e experiéncias, €
isso exige a aprendizagem do compromisso. Por esse
engajamento, ndo se aprendem apenas praticas concretas,
mas também uma ordem social e uma compreensao de
si nesses contextos. Regina Becker-Schmidt utilizou o
conceito de “aprendizagem social” que integra os aspectos
relacionais emocionais (ambivalentes) e contraditorios na
compreensao do processo de aprendizagem e que ¢ fundada
sobre diagnosticos sociais na apreensdo da experiéncia
(BECKER-SCHMIDT, 1987; WEBER, 1995).

Dessa maneira, uma resisténcia a aprendizagem
¢ uma forma aguda da percep¢do normal da vida
cotidiana. Quando novos fendmenos se veem reduzidos
ao que ¢ conhecido como um mecanismo basico de
reconhecimento e de redug¢do de complexidade, esta-
se diante de um fendmeno impregnado de sentimentos
ligados a essas categorias bem conhecidas, com a situagao
e as expectativas nelas projetadas. A pratica social do
cotidiano forma um horizonte para a compreensao da
situacdo, como se esta fosse estreitamente ligada as
rotinas coletivas e habituais. Manter uma rotina ¢ uma
forma ativa de redigir as percepgdes e o saber de acordo
com as possibilidades de ag@o pratica; ¢ um mecanismo
de defesa.

Chamo essa forma de consciéncia de “a consciéncia
do cotidiano”, com uma nog¢do que tomo emprestada de
Thomas Leithduser et al. (1976): “altagsbewusstein”.
Esses autores forneceram um quadro tedrico para a
compreensdo da dindmica subjetiva nesta consciéncia:
numa situacdo de vida afogada pelos impulsos e pelas
expectativas, mecanismos individuais e coletivos de
formacdo de consciéncia, protegem o individuo das
angustias e das ambivaléncias. A interpretacdo de
observacdes e de problemas faz parte da apropriacdo
ativa psiquica e cultural que define a situagdo e uma forma
praticavel.

Entretanto, a tomada de consciéncia, buscando a
harmonia e evitando os conflitos, faz parte também
de uma “atencdo” pré-consciente, profundamente
implantada nos problemas passados — as possibilidades de
praticas alternativas, a vida “ndo vivida” de sua historia
de vida, experiéncias dolorosas do passado — tudo isso
misturado a contextos, ag¢des triviais e rotinas da vida
cotidiana. A consciéncia do cotidiano contém, também,
possibilidade de ver as coisas diferentemente e de
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praticas sociais diferentes. O potencial de aprendizagem
se liga a reconfiguracdo desses modos contraditorios de
se compreender uma situacdo ¢ um fendmeno, e esse
processo cognitivo estd ligado a aspectos emocionais e
praticos do ensino daquele que aprende na situag@o. As
condigdes da aprendizagem estdo ligadas as praticas da
vida cotidiana, e os processos de aprendizagem podem ser
vistos como formagdes de experiéncias no sentido amplo
do termo, até mesmo no sentido que tem em Adorno, a ser
visto na proxima se¢ao.

As praticas e as experiéncias da vida cotidiana
fazem parte de uma historia de vida subjetiva, que ¢ uma
versdo Unica da socializa¢do. A linguagem, enquanto
intermediario do saber coletivo e da experiéncia coletiva,
deve ser adquirida pelas historias de interagao e de relagdes
pessoais, € o saber e a cultura se veem reproduzidos numa
relacdo de tensdo entre a experiéncia pessoal e a defini¢do
discursiva social. Pode-se ver a aprendizagem como
uma estrutura construtiva de representagdes simbolicas
contemporaneas ¢ como uma revisdo experimental das
praticas sociais. As mesmas realidades e saberes podem
ter significacdes completamente diferentes, incluidas
numa experiéncia que nao precisa ser totalmente acessivel
a um trabalho de tomada de consciéncia, mas que sdo,
assim mesmo, ativas no processo de aprendizagem
para diferentes pessoas. E por isso que os processos de
aprendizagem sdo sempre imprevisiveis e dificeis de
controlar.

A mediacdo entre 0 momento social € 0 momento
subjetivo no processo de aprendizagem esta profundamente
ancorada na linguagem. Nossa compreensao da linguagem
¢, em grande parte, construida sobre uma semantica
pragmatica ou interacional, como prolongamento da
nog¢do de jogo de linguagem de Wittgenstein, mas nds
insistimos sobre o fato de que ela ¢, a0 mesmo tempo,
uma mediacdo entre a experiéncia fisica/sensivel do
mundo exterior ¢ a comunicagdo cultural. Os aspectos
cognitivos da linguagem sdo, por isso, estreitamente
ligados aos aspectos sociais € emocionais da interagao.
Devo destacar, num texto destinado a uma traducdo
francesa, que nos trabalhamos com uma compreensao
consideravelmente diferente da relagdo entre a linguagem
e a psicodinamica de Jacques Lacan — sem que haja aqui
suficiente espago para aprofundar essas diferengas. Nossa
maneira de teorizar a aprendizagem esta muito proxima
do papel da linguagem na socializacdo e na aquisi¢do
pessoal dos quadros de orientagdo cultural.!

O esquema de uma teoria da socializacao materialista
de Alfred Lorenzer (1972) proporciona um quadro de
reflexdo para a teorizag@o da relacdo entre a subjetividade
individual (a concretizacdo do espirito) e a linguagem e a
cultura (codificagao do saber e da experiéncia coletiva).
A evolucdo bioldgica e a interacdo social (necessarias)

Henning Salling Olesen

em torno das necessidades do bebé se entremeiam
gradualmente com a produgdo de uma subjetividade
individual. A diade mae-filho é o primeiro “sujeito
comum” dessa producdo de forma pratica; na medida
da separacdo gradual do filho de sua mae, formas de
interagdo sdo fundadas, e a crianga se apropria de uma
linguagem. Pela separagdo e interagdo com o mundo
exterior fisico e social, a crianga constrdi gradualmente
sua subjetividade individual numa relagdo de pertenga
dialética com a faculdade de socializar. As contradi¢des
estruturais da sociedade e as formas culturais de dar-lhes
uma significacdo estdo sistematicamente incrustadas na
linguagem e nas formas de intera¢do de uma subjetividade
individual.

A aprendizagem e o saber estdo, por isso, sempre
sujeitos a uma mediagdo marcada por uma historia de vida
individual. Nao se pode compreender a agdo construtiva
do processo de aprendizagem independentemente dessa
historia de vida (e da significagdo dada a uma realidade
ou a um objeto atuais).

Muito pelo contrario, o sujeito esta sempre colocado
em relacdo com uma realidade objetiva numa interagao
entre ele e objeto. Também, ndo se pode compreender
a interagdo entre o sujeito aprendente e o contexto
(meio de aprendizagem, objeto de aprendizagem) como
uma simples atividade de reproducdo (naturalismo ou
realismo). A expectativa de uma teoria de aprendizagem
deverd, por um lado, afastar-se do naturalismo, sem
colocar-se, por outro lado, numa posi¢do solipsista ou
num construtivismo relativista.

Todos nos encontramos fendmenos e atos em situa¢des
de atividade social; nossa necessidade de compreendé-
los e leva-los em conta esta sempre previamente incluida
nessa situacao pratica. O reconhecimento de uma situagdo
a associa subjetivamente a experiéncias anteriores, da
mesma forma que em qualidades sentimentais e aspectos
identitarios. Para poder conhecer algo de novo, todos
os fendmenos e atos devem ser reconfigurados em sua
qualidade histérica e subjetiva, exigindo que se faca
uma dupla distingdo: dos outros fendmenos objetivos
similares e das imagens concebidas na historia de vida
em que eles se situam. As duas distingdes sdo, a0 mesmo
tempo, cognitivas e sentimentais; elas implicam diferentes
posicdes do sujeito nas situagdes. Caso contrario: o que
aparece como reagdes defensivas deve ser contextualizado
como relagdes subjetivas em certas situa¢des e em certa
forma de saber. O determinante ¢é: as ambivaléncias
aqui incluidas constituem potenciais de processos de
aprendizagem. Os processos de aprendizagem mais
fortes e mais importantes podem supostamente partir das
“consciéncias cotidianas” codificadas pela coletividade.
Até as teorias e as suposicdes coletivas explicitas, que
parecem puramente cognitivas, podendo mesmo ser
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incluidas numa instituicdo ou numa pratica social, sdo
simultaneamente ancoradas em representacdes de historia
de vida e em experiéncias individuais ambivalentes, isto &,
em potenciais de aprendizagem — como o que ¢ analisado
na psicologia organizacional (MENZIES-LYTH, 1988)
e em analises de saber e de processos de aprendizagens
profissionais (SALLING OLESEN, 2006a, 2007a).

A perspectiva tem para a “teoria da aprendizagem” a
consequéncia de que qualquer processo de aprendizagem
¢ um processo de interpretagdo subjetiva e individual,
que tem naturalmente variagdes sistematicas, tais como o
sexo, a classe social e o contexto organizacional. Quando
se tenta estabelecer uma teoria da aprendizagem (adulta)
em tal quadro conceitual, segue-se uma necessidade de
desenvolver algumas dessas especifica¢des, a dependéncia
e a limitacdo historica. A abordagem da historia de vida
visa a compreender os estudos empiricos de processo de
aprendizagem e as carreiras de aprendizagem e de estudo,
que nos permitem teorizar a aprendizagem num contexto
historico: os seres humanos aprendem na pratica social do
tempo e da situagdo nos quais se encontram e conforme
foram socializados — assim mesmo, a aprendizagem
depende deles e dos meios que lhes sdo propostos.

5 HISTORIA DE VIDA — NARRATIVA,
TEXTO, VIDA

Na critica da ciéncia social positivista de Adorno — ver
a citacdo da introdug¢@o, o ponto essencial da teoria critica
¢ reconfigurar os fatos e os atos sociais em seu contexto
historico e subjetivo, isto €, vé-los de uma maneira
dinamica mais do que como objetos coisificados estaveis.
Como o sujeito que experimenta (o pesquisador social)
jé faz parte das realidades sociais, ha uma reinstalagdo
do carater histdrico e subjetivo da pesquisa critica como
um processo simultaneo de conhecimento da realidade de
si do pesquisador. Sem prosseguir aqui as problematicas
metatedricas ou de sociologia da ciéncia, vejo o processo
de pesquisa pela nogdo de experiéncia como momentos
do processo de aprendizagem coletiva.

Para isso, os métodos devem ser discutidos levando-
se em conta como eles nos ajudam a determinar e a agir
nas mudangas historicas com as quais somos confrontados
como coletividade. Uma abordagem de pesquisa pela
histéria de vida produz novos termos sobre a subjetividade
e o ato social como fundamento de processos de
aprendizagem? - Ou ela reproduz fios de ideias bem
conhecidos numa nova embalagem? H4 uma alternativa!
- Ou de forma mais otimista: isso depende de como a
pesquisa sera desenvolvida mais concretamente no futuro.
Trata-se de um campo de pesquisa fortemente atingido pela
partilha das tarefas cientificas, a divisdo entre as ciéncias
humanisticas e as ciéncias sociais. A expressao substancial
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¢ uma sequéncia de dicotomias: entre o individuo e a
sociedade, entre o subjetivo e o objetivo social, entre o
que ¢ isolado, fortuito e o que ¢ culturalmente comum.
O desafio ¢ produzir uma nogao de sujeito que ndo seja
compreendida nessas dicotomias. Para a pesquisa da
aprendizagem, mas também mais genericamente, deve-
se tentar combinar o respeito da realidade objetiva das
ciéncias sociais com o conhecimento do uso da linguagem
¢ das construgdes de simbolos das ciéncias humanisticas,
para poder compreender a subjetividade como um fator
social que, em si, ¢ produzido social e historicamente (ou
“construido” numa terminologia p6és-moderna).

Apontei aqui uma “abordagem biografica e de
historia de vida”, sabendo muito bem que muitos vao
espontaneamente associar o uso da narrativa biografica
a um momento do processo pedagogico, ou o uso de
documentos biograficos a um fundamento empirico de
pesquisa, quer seja pedagogica, sociologica, historica
ou cultural. Mas ndo ¢ exaustivo. Mesmo se o contetido
fundamental do termo biografia consiste em descrever
uma vida, ndo seria conveniente definir uma abordagem
de pesquisa pelo uso de um método concreto no sentido
de certo tipo de documento empirico. Escolhemos
cuidadosamente a expressao historia de vida porque ela
comporta algo a mais do que simplesmente biogréfico.
Nossos interesses, vistos de nosso campo de pesquisa
especifica, a aprendizagem ao longo da vida toda, sdo
as expressoes subjetivas ou os atos num contexto social.
Em principio, a vida individual, particular, ndo € nosso
interesse, mas, por outro lado, interessamo-nos pela
forma como se vive uma vida numa dada cultura e numa
sociedade num certo processo histérico — e como ela
poderia também ser vivida de acordo com suas proprias
condi¢des — e, de maneira mais especifica, como isso da
lugar a aprendizagem, como ela faz parte da interpretacio
subjetiva e do manejo dessa realidade e como ela poderia
abrir novas perspectivas de vida.

A vida individual é interessante para esse campo
de pesquisa na medida em que conseguimos expor
como pode exemplificar o lado subjetivo da cultura, da
sociedade e da historia. Essa formacdo de experiéncia
individual pela histéria de vida no cotidiano se passa
numa relagdo de tensdo entre a realidade social, a
discursividade social e a apropriacdo de sentido pela
historia de vida. E essa relagio que procuramos interpretar
através do texto atual como uma representacao situada em
si, que €, concomitantemente, um momento numa vida
particular e uma parte de um “jogo de linguagem” ou de
uma “negociacdo de discursos” sociais que representam
mediadores de experiéncias subjetivas na linguagem e
junto com ela.

Um protétipo do uso do método biografico ¢ a
utilizag¢do, nas ciéncias sociais, da entrevista narrativa
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(auto)biografica, quando o entrevistado narra sua historia
e vida de forma relativamente espontanea; a narragao
¢ gravada, transcrita e analisada como uma narrativa
(DAUSIEN, 1996; ROSENTHAL, 1995; SCHUTZE,
1992). O relato de sua propria historia ¢ uma expressao
da interpretacdo e da concretizagdo progressiva oriunda
da situag¢do na qual o narrador se encontra no momento
de sua narracdo; por isso, ¢ uma expressdo imediata de
experiéncia e de identidade subjetiva. A narrativa como
forma textual é caracterizada pela conexdo de atos e de
acontecimentos numa continuagdo temporal; ela da um
sentido aos acontecimentos em relagdo as intengdes
(conscientes) e aos pontos de vista dos sujeitos agentes. Os
“sujeitos entrevistados” podem ter um dom narrativo mais
ou menos desenvolvido, mas todos t€ém uma capacidade
de preencher as condi¢des do género culturalmente
estabelecidas para a estrutura da narrativa. A vantagem
metodologica de uma narrativa de historia de vida € o
fato de se produzir um texto que se apoie fortemente no
engajamento e nas experiéncias proprias do narrador, de
forma aproximada dos acontecimentos e experiéncias de
que se trata, se quisermos que ele se liberte dos filtros
discursivos e normativos que estariam presentes em
outras formas de conversagdo ou de entrevista.

Existem outras variacdes de textos narrativos:
narrativas autobiograficas escritas (GULLESTAD, 1996),
narrativas de histéria de vida incitadas por pesquisadores
que, de forma mais ou menos desenvolvidas, satisfazem
nosso interesse pela subjetividade como fator social.

Por ora nos trabalhamos textos com caracteristicas
mais ou menos pronunciadas de narrativa de historia de
vida e com outros textos. A escolha do documento reflete as
bases teoricas com as quais se trabalha, ou tem, ao menos,
implicagdes tedricas. Pode-se dizer que uma discussdo
tematica de grupo executada num horizonte de teoria da
socializagdo tem um carater de interagdo experimental.
Dé-se andamento a um trabalho interativo da experiéncia
segundo um tema constituido por areas de experiéncias
centrais para os participantes, em que, a0 mesmo tempo,
pdem-se em relacdo reciproca e mostram seu proprio
engajamento com o tema. A vantagem da tematizacdo
¢, se o tema ¢ bem escolhido, que permite produzir em
conjunto, de maneira concisa, uma comunicacdo, em
seguida um texto que configura as dindmicas subjetivas
no campo cultural tematizado. Tal processo exige um
conhecimento prévio desenvolvido e uma hipotese
preliminar teoricamente fundada sobre a significagio das
dindmicas sociais para as pessoas implicadas.

Poder-se-ia, em principio, também trabalhar com
outros documentos, mas, como sera explicado adiante,
pode haver numerosas razdes para escolher um documento
linguistico. Além do mais, na pratica, ele deve ser de facil
orientacao.

Henning Salling Olesen

6 OS METODOS — E AS QUESTOES QUE
ELES (NAO) LEVANTAM

E importante destacar que nossa abordagem da
pesquisa da aprendizagem ao longo da vida toda ¢, do
mesmo modo que a maioria das estratégias de pesquisa
biografica e de historia de vida, erigida sobre um
fundamento hermenéutico: o trabalho estd em compreender
as perspectivas subjetivas nos processos de aprendizagem
e na participa¢do no ensino, e ndo em explicar os atos e
os processos de aprendizagem por fatores ou situacdes
anteriores ou, o que da no mesmo, explicar certo ensino
organizado. Os textos constituem diferentes formas de
objetivizagdo de expressdo e de processos subjetivos.
A maneira como o texto é produzido deve também
ser refletida na analise, mas é na analise textual ou na
interpretagdo de textos como momentos numa histéria de
vida que se encontra o que ¢ metodicamente crucial. A
hermenéutica (e nds também) supde que exista ou que
se possa estabelecer um horizonte comum fundado na
linguagem cotidiana ou numa tradi¢do de significacdo
comum.

A concepcdo hermenéutica tenta atribuir uma
compreensdo e uma relagdo comunicativa aos textos,
assim como aos que os produzem. O objetivo da analise
textual é o de por em jogo a compreensdo na situagao,
ndo estabelecer um fundamento para intervengdes
manipuladoras ou sociotecnologicas.

Todavia, essa compreensdo mutua ¢ complexificada:
por um lado, pelas limitagdes de transparéncia das
estruturas sociais; por outro, por fatores psicodindmicos
da comunicacdo (HABERMAS, 1971). Os trés sujeitos
da interpretacdo — o usuario da lingua/o narrador, o ator
no texto, o intérprete do texto — participam do mesmo
jogo de linguagem — € o pressuposto para a comunicagao
e a interpretacdo — mas eles falam cada um em suas
variantes individuais da linguagem comum e sdo, cada
um a sua maneira, limitados em sua compreensao das
oposic¢des sociais. A interpretagdo de um texto favorece
pontos comuns linguisticos e de experiéncia que os
trés sujeitos tém, mas reconhecendo as diferencas e as
limita¢des. Servindo-se das diferencas, a interpretacdo
pode esclarecer certas significagcdes ocultas ou latentes e
eventuais implicagdes nao intencionais dos atos.

E por isso que a interpretagio textual ndo é uma
submissao passiva ao texto ou a seu autor. O pesquisador ou
qualquer intérprete deve interpretar o possivel excedente
de sentido do texto e catalisar a interpretacdo por sua
subjetividade. Trata-se de um conhecimento de fundo mais
ou menos desenvolvido da situagdo, dos acontecimentos
aos quais ele ¢é referido, mas também do saber tedrico
da linguagem, da intera¢do e da psicologia social, que
podem ajudar a perceber outras interpretagdes possiveis,
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além das que se propde num quadro de compreensao
comum imediata, e relacdes de estrutura social efetivas
na situacdo, quer seja refletida pelo autor ou usuario da
linguagem ou ndo. Trata-se também de ativar as reagdes
conscientes e inconscientes do intérprete do texto, tais
como elas podem ser observadas, como sentimentos e
associagdes, por ocasido do confronto com o texto.

E por isso que nds nos interessamos por varios
impulsos metodologicos, os quais podem ser reunidos sob
a expressao “hermenéutica de fundo”. Com isso, visamos
ao mesmo tempo a uma compreensdo da significacdo
do texto em seu contexto histérico e psicodinamico a
significagdo do aporte de um saber contextual e tedrico a
interpretagdo do texto. Isso significa que a interpretagdo
deve ir além, fazendo uma reconstru¢do de base da
significacdo do texto para aquele que o exprimiu e indo
até as camadas de experiéncia no texto que, justamente,
ndo sdo visiveis de imediato, mas que podem tornar-se,
gragas ao jogo entre o texto e o seu intérprete.

E uma problematica que, em relagio a posi¢do do
pesquisador, tem muito em comum com a pesquisa-acao.
Para entrar numa interacdo solidaria com os atores em
seu dominio, baseando-se no respeito e na vontade de
compreendé-los, deve-se estabelecer um principio de
realismo mutuo, isto €, aceitar que nenhuma das partes
interessadas pode tomar uma decis@o arbitraria sobre a
realidade e que se assume um compromisso comum para
compreendé-la e desenvolver compreensoes a respeito de
onde e em que ela pode ser mudada.

7 O SUJEITO PROBLEMATICO —
AS NUMEROSAS EXPERIENCIAS
SUBJETIVAS CONCRETAS

Para terminar, eu desejo indicar dois conjuntos
de problemas, mostrando como esses comentarios
metodoldgicos gerais voltam ao dominio da aprendizagem
ao longo da vida toda.

A aprendizagem ao longo da vida toda deve ser
compreendida numa relagdo precisa com processos
identitarios. Sem langar-se num terreno complexo de
teoria de identidade, pode-se dizer que o processo de
modernizacdo — com a exigéncia crescente de apren-
dizagem individual — abre um campo de tensdo entre
as possibilidades de agdo social e a relagdo de pertenca
subjetiva, de modo que os processos de aprendizagem
sejam ligados a uma problematica identitaria durante toda
uma vida. E uma das razdes pelas quais se deve conservar
um olho critico sobre o termo biografia. Isso parece ser
um risco impregnado de ideologizagdo da biograficidade,
em que a concretizagdo de sua historia de vida como
narrativa se torna a mesma coisa que ter um controle
subjetivo sobre sua vida, fazendo, assim, abstragdo dos

145

lados da dinamica social que, do exterior, produz uma
nova realidade ndo transparente, gragas a aprendizagem
ao longo da vida toda e mesmo a identificagdo com as
proprias exigéncias.

Um termo como “a identidade narrativa” no
pensamento pos-moderno esta em equilibrio fragil entre
denunciar o estatuto do sujeito como produto social (pelo
discurso) e limitar o horizonte ao nivel narrativo, sem suas
contradigdes histdricas e sem a ancoragem na existéncia
material dos seres vivos. A experiéncia e a autorregulagdo
sdo categorias utopicas para o manejo subjetivo
desse dominio, que procuram guardar a relacdo com a
realidade objetiva e o fundamento de natureza. Mas, o
desafio analitico esta em focalizar sobre as ambivaléncias
dos processos de aprendizagem como consequéncias
subjetivas necessarias das oposicdes e da pressdo de
mudancas sociais. A aprendizagem e a consciéncia as
tém diariamente como ponto de partida, e aspectos
contraditorios parecem estar presentes simultaneamente.

Outro aspecto toca o saber e a experiéncia coletiva. O
aparecimento do sujeito no termo de aprendizagem ao longo
da vida toda é, na realidade, a emergéncia dos numerosos
sujeitos. Nao ha aluno standard, tampouco existem
canones de educacao publica! Os numerosos sujeitos t€ém
cada um sua histéria. Argumentei teoricamente sobre a
significagdo de como a aprendizagem ¢ compreendida
e, principalmente, sobre a significagdo da lingua na
aprendizagem. As consequéncias metodoldgicas que
decorrem dai sdo o fato de concentrar-se sobre o contetido
de processo de aprendizagem como jogo de linguagem, em
que esses NUMerosos sujeitos se apropriam e reconstroem
simultaneamente corpos de saber. Nao ¢ por acaso que
posicionamentos teéricos muito diferentes se baseiam em
diferentes apresentagdes da expressdo jogo de linguagem
de Wittgestein, quando a biografia e a histdria de vida
se tornaram fendmeno da moda. A intangibilidade dos
canones cientificos e culturais estd acabada, a producgdo
de saber — a transposicdo estd agora decentralizada — e
os discursos sobre o saber ndo passam de uma tentativa
quadrada de apreender o fenomeno.

O aporte especial da historia de vida para a revisao
atual do termo saber poderia prestar ateng¢@o aos aspectos
subjetivos do jogo de linguagem, mediante os quais o
saber ¢ produzido e transposto, ¢ a sua mediagao por meio
da diferenciacdo da socializagdo pela historia de vida
(sem esquecer aqui as dimensdes de sexo, de classe social
e de cultura do saber e da aprendizagem). O proximo
desafio da analise poderia ser vencer a dicotomia entre o
discurso imposto pela sociedade e o posicionamento dos
numerosos sujeitos, que parecem marcar as constatagdes
criticas e estabelecidas de relativizacdo da ciéncia.

O ponto politico essencial seria aqui examinar até que
ponto a aprendizagem ao longo da vida toda enquadra ou
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assume o carater da formagdo de experiéncia coletiva,
isto é, uma coordenagdo comunicativa ¢ subjetiva das
experiéncias emocionais adquiridas particularmente
e diferentemente pelos numerosos sujeitos, e ver que
papel tem aqui a “teoria”, ou seja, o saber discursivo
e a racionalidade. Isso me parece ser uma alternativa
produtiva ao niilismo cientifico p6s-moderno, a0 mesmo
tempo em que mantém o ponto essencial da compreensao
construtivista historica.

Uma problematica inversa também muito interessante
se prende a base de saber bem definida das profissoes e,
portanto, ao quadro da compreensdo coletiva. A pesquisa
nos processos identitarios e de aprendizagem profissionais,
no campo de tensdo entre as experiéncias sentidas nas
praticas da vida cotidiana, a categorizagdo e a diretiva de
acdo da concepgdo sistematizada de termos, constitui uma
dialética caracteristica entre a experiéncia individual e o
saber social (na dimensao em que o saber das profissdes
constitui uma cultura comum reconhecida).

A constituicao da aprendizagem ao longo da vida toda
como um objeto de pesquisa — que implica em si uma
revisdo critica da pesquisa pedagogica e da sociologia
da educagdo — significa que a pesquisa se desloca em
direcdo a um campo politico aberto com ordens do dia
muito diferentes e em grande concorréncia. Acredito,
fundamentalmente, que a abordagem de pesquisa pela
historia de vida é muito apropriada para esse desafio,
porque ela reflete e ¢ um produto da nova exposi¢ao do
sujeito a aprendizagem ao longo da vida toda.

(Traduzido do francés por ALBINO POZZER)
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