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RESUMO - Propondo uma discussdo sobre as propostas epistemologicas e as metodologias da pro-
ducéo cientifica originada nos Cursos de Pés-graduacéo lato sensu em Educagdo, o artigo volta-se a
uma reflexdo sobre a educagédo num cenario industrial-tecnolégico dos dias atuais além de uma carac-
terizagdo de paradigmas que coexistem no campo da educagéo e, portanto, na produgéo do conheci-
mento desta area. Valendo-se dos achados de uma pesquisa, em que sdo discutidas as abordagens
metodoldgicas, opcOes paradigmaticas e formas de olhar a realidade, sdo apontadas limitagdes que
sugerem um reexame das estratégias e mecanismos relativos a producéo do conhecimento nesses
Cursos.
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INTRODUCAO

O artigo foi organizado a partir dos resultados da Pesquisa denominada ‘A
pesquisa da pesquisa: um olhar sobre os cursos de pds-graduacéo Lato Sensu da
area da Educacédo’, desenvolvida na modalidade ‘Demanda Induzida’ conforme
edital n°® 002/2002, da Pro-Reitoria de Pesquisa, Extensdo e Pds-Graduacdo —
UNOESC Xanxeré

Questdes relativas a producéo do conhecimento tém sido amplamente discuti-
das, especialmente quando se trata da preocupagdo com uma tarefa que ndo se
quer ver caracterizada apenas como um apéndice do fazer universitario das Uni-
versidades em processo de consolidacdo, mas como atividade capaz de guardar
um envolvimento efetivo da comunidade académica, na perspectiva de sua quali-
ficacdo, de sua validagdo no cendrio universitario e todo seu contexto.

Para além disso, situamos essa discussao sobre a propria produgdo do conhe-
cimento, no sentido de observar a caracterizacao das propostas epistemoldgicas e
as metodologias da producgdo cientifica originada nas Monografias de cursos de
pos-graduacdo lato sensu em Educacdo, voltada a analise dessas produgdes advin-
das dos cursos referidos, conforme vemos a seguir.

Entrega Total de traba- | Total de traba-
NOME DO CURSO monografias lhos Ihos
entregues Estudados
Fundamentos da Educagdo 29/11/93 09 04
Tgo_rla e _I\/I_et_odologla da Alfabetizagdo para 30/04/94 3 16
Séries Iniciais
,;%z;%lntegrada dos Especialistas em Edu- 18/12/94 32 16
Educacdo Pré-Escolar e Alfabetizagdo 26/10/97 34 17
Teoria e MetoQo_Iogla_dfa Alfabetlza(;ao no 08/07/01 27 14
Ens. Fund. - Séries Iniciais
TOTAL DE MONOGRAFIAS 134 67

Investigacdes como a aqui proposta tem gerado outro campo de estudo e, por
que ndo dizer, um novo desafio: a pesquisa sobre a pesquisa. Sabemos que, as
vezes, esta pode desvirtuar-se no cumprimento de exigéncias antes do compro-
misso com a producdo do conhecimento, a juncdo de técnicas, métodos e referen-
ciais tedricos pouco articulados com fundamentos de ordem epistemoldgica, com
implicac6es filosoficas e outros problemas semelhantes (GAMBOA, 1996).
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Um estudo epistemoldgico da pesquisa educacional atem-se as principais a-
bordagens metodoldgicas, op¢des paradigmaticas ou modos diversos de interpre-
tar a realidade. Da mesma forma, interessa-se pelas diferentes maneiras de cons-
trucdo do objeto cientifico, da relagdo sujeito-objeto e abstrato-concreto no pro-
cesso de conhecimento, assim como pelos critérios de cientificidade nos quais se
alicercam tais pesquisas.

Fundamentando-se na idéia defendida por Gamboa (1996, p. 9), quando enfa-
tiza que a pesquisa de melhor qualidade “pode estar no conhecimento que o pes-
quisador tem dos fundamentos epistemoldgicos da investigagdo cientifica”, bus-
camos fazer, primeiramente, algumas considera¢des sobre os reflexos de ordem
industrial-tecnol6gica na Educagdo, como algo muito presente nos dias atuais,
além de uma caracterizacdo de paradigmas que coexistem no campo da Educacdo
e, portanto, na producdo do conhecimento nesta area.

Em um segundo momento foram levantados alguns aspectos das abordagens
metodoldgicas, opgdes paradigmaticas e formas de olhar a realidade nas pesquisas
realizadas em cursos de Especializagdo em Educagéo, do nosso campus. Conside-
rando os achados do estudo realizado pelo Grupo de Pesquisa em Educagdo e
Processos de Desenvolvimento Humano (UNOESC — Xanxeré- SC), sobre as
produgdes advindas das Monografias de Cursos de Pés-graduacdo lato-sensu em
Educacéo, até como uma modalidade de avaliacéo do que acontece em termos de
pesquisa no mesmo campus universitario. Havendo também trabalhos realizados
de iniciacdo cientifica e de demanda induzida, foi realizado um recorte que objeti-
Vou caracterizar as propostas epistemolégicas e as metodologias da producéo
cientifica originada nos referidos cursos através das monografias, enfatizando
limitagGes que sugerem um reexame das estratégias e mecanismos relativos a
producdo do conhecimento nesses cursos. Ressaltamos que uma amostra foi de
50% das Monografias entregues no periodo de novembro de 1993 a julho de
2001.

O AVANCO INDUSTRIAL-TECNOLOGICO E A EDUCACAO

Historicamente, a Educacgéo tem sido uma atividade essencial na vida humana,
por influenciar na formagdo do ser humano e pelas condigdes socioculturais ou
econdmicas, enquanto processo caracterizado pelas relagdes sociais em momentos
distintos da historia da humanidade.

No processo historico de cada sociedade, foram se desenvolvendo diversos
projetos, os quais determinam as condigBes politico-ideoldgicas, econdmicas ou
culturais que interferem na formag&o do ser humano ideal. Tais projetos incluem o
processo educativo com a finalidade de formar individuos que satisfagam as ne-
cessidades crescentes da sociedade. Segundo Bertrand e Valois (1994, p. 89), “a
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sociedade define-se, entdo, como um agregado de individuos que se comportam
de forma individualista”.

O processo progressista das tecnologias requer da sociedade em que se instala
um profundo conhecimento de teorias cientificas para a resolucéo dos seus pro-
blemas, dos seus porqués e de como seus objetivos sdo alcangados. Uma reformu-
lacdo de sua estrutura e metas, compativeis com a utilizacdo dos beneficios que
trouxer.

A tecnologia se difundiu na Europa a partir da Segunda Guerra Mundial, com
a mesma acepcao dos paises anglo-saxdes, para designar o conjunto de técnicas
modernas de cunho cientifico em oposi¢do as praticas exercidas pelos artesdos.
Assim, Ciéncia e Tecnologia interagem, sendo dificil uma separacdo nitida. Do
ponto de vista ético, a ciéncia é neutra e produz um conhecimento benéfico, mas a
utilizagio desse conhecimento para uso bélico, ndo é eticamente aceitavel (CA-
MARA, 2003).

Nesta dimensdo de crescimento tecnoldgico e de pouco avango da condicéo
humana, existe uma estreita ligagdo entre Tecnologia e Ciéncia, entre Técnica e
Tecnologia e, se nos estendermos um pouco mais, entre Tecnologia e Educagéo. E
¢ através de um sistema de Educacdo complexo, articulando teoria e pratica, fun-
damentado no conhecimento, na reflexdo e na acdo e sustentado por pesquisas
tecnoldgicas, que se adquirem saberes e competéncias necessarios para acompa-
nhar os avancos cientificos e suas mudancas irreversiveis, que s6 tendem a se
ampliar.

Historicamente, a Tecnologia esta relacionada a evolucdo e as mudangas dos
fatos e situagOes que ocorreram na nossa sociedade em termos reais e concretos.
“Os valores econdmicos tais como 0 aumento do produto nacional bruto, o desen-
volvimento econdmico e o rendimento financeiro dominam a escala de valores
neste paradigma”, dizem Bertrand e Valois (1994, p.89).

Observamos como isso ocorreu, ao longo do tempo, nas denominadas Revolu-
¢Bes Industriais. A Primeira Revolucdo Industrial, que comegou na Inglaterra no
fim do século XVIII e depois se expandiu para o resto do mundo no século XIX,
teve como marco significativo a maquina a vapor, a inddstria do aco e o surgi-
mento das ferrovias. Elementos esses que comecam a modificar a vida do traba-
lhador.

A Segunda Revolucdo Industrial, que surgiu no século XIX, caracterizada pelo
aparecimento da energia elétrica, do petr6leo e da industria quimica, possibilitou
uma nova concepcao de trabalhador, ndo so6 pelas substitui¢des inevitaveis, como
pelas relagdes no mundo do trabalho, marcadas pela administracao fordista.
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A Terceira Revolucéo Industrial, presente nos Gltimos trinta anos, caracteriza-
se por uma acelerada transformacdo no campo tecnoldgico, com conseqiiéncias
ndo sé no mercado de bens de servico e de consumo, como também no modo de
producdo e na qualificacdo necessaria dos novos trabalhadores e nas relacfes
sociais. O desenvolvimento da humanidade nesse periodo se da pela influéncia da
micro-eletrdnica, da microbiologia e da energia nuclear.

A Primeira Revolucdo Industrial afetou o ensino, indiretamente, na medida em
que os estudantes mais bem alimentados aprendiam melhor. A Segunda Revolu-
cdo Industrial favoreceu a melhoria dos transportes para os estudantes, o aqueci-
mento e a iluminagdo nas escolas e 0 aumento da renda familiar, sendo possivel
retirar os filhos do trabalho e inseri-los nas escolas. A Terceira Grande Revolugdo
proporcionou um avango socio-econdmico importante na histéria, ao oferecer
tecnologias diretamente ligadas ao processo de aprendizagem.

Entendemos que trés grandes fatores determinam a evolugdo das técnicas,
sendo estes: a energia, 0 material e a informacdo. Neste sentido, podemos obser-
var que a Revolugdo Industrial substitui a madeira pelo ferro; o carvéo pelo petro-
leo; a eletricidade e a informéatica trocam o uso analdégico da informacéo realizada
pelo homem, pelo processamento digital desenvolvido pela maquina.

Esse avanco tecnolégico com enfoque no processamento digital tem promovi-
do uma revolucéo silenciosa, mudangas culturais e traz implicacfes na sobrevi-
véncia da humanidade. Concordamos com Camara (2003, p. 160-161), quando
escreve que “a Tecnologia ndo €, em si, boa ou ma; depende da utilizacdo que
dela se faz. Tem sido dito, com plena razéo, que 0 homem é extremamente capaz
de imaginar e gerar novas tecnologias, mas pouco sabio em sua aplicacdo”.

Uma vez que a Tecnologia é colocada a disposi¢do da sociedade ou do merca-
do, passa a ter o valor que é determinado pela forma como vai ser adquirida. O
valor de consumo ou mesmo o valor como bem social, mais do que imposto pelos
tecndlogos, € imposto pela prdpria sociedade.

Neste novo século uma nova paisagem cultural, social e econdmica, inovada
pelos aparatos tecnoldgicos, nos traz uma nova linguagem, uma nova forma de
expressao, um novo conhecimento e um novo pensamento. Quais as caracteristi-
cas da Tecnologia da Educagdo? Inicialmente, uma tentativa de melhorar de for-
ma concreta a tecnologia dos processos de comunicagdo pedagdgica, para obter
melhor aprendizagem. Apos, utilizar uma abordagem tecnolégica e construir
sistemas de ensino e de aprendizagem, criando uma teoria de ordenamento ldgico
de meios “‘concretos’, com vistas a organizar o ensino, pouco importando a natu-
reza do contetdo, conforme Bertrand (1991).

Esses ‘avangos’ geram novos instrumentos que aceleram a comunicagio, a
producdo, as relagdes sociais, suas atividades e, por conseqiiéncia, a organizacao
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da sociedade. Ao interferirem no modo de pensar, sentir e agir, de se relacionar
socialmente e de adquirir novos conhecimentos, esses novos mecanismos tecno-
légicos criam, também, uma nova cultura, porque também a cultura ndo é estética,
que faz parte de um novo modelo ambiental, diferente da sociedade industrial,
baseada na producdo e no consumo de produtos iguais de producdo em massa.

Essa diferenca se da, entre outras coisas, pela velocidade das alteracfes no u-
niverso informacional e pela necessidade de atualizacdo permanente do ser huma-
no a essas mudancgas. A nova sociedade, ou a sociedade tecnolégica e do conhe-
cimento, esta baseada na possibilidade de informagdo da midia e articula o merca-
do econdbmico mundial na natureza do trabalho, na organizagdo, na produgéo, no
consumo de bens e nas formas de utilizar o conhecimento cientifico para aplicar
as informacdes obtidas. Surge, a partir dai, uma nova forma de linguagem como
resultante da rapidez do mundo moderno: a linguagem audiovisual, que privilegia
a imagem, 0 som, 0 movimento.

“Inovagdes que atingem, de multiplas maneiras, nossos educadores, muitos
deles perdendo-se diante de tantos meios e técnicas propostas”, diz Gadotti (1995,
p.147).

A Educacdo é colocada a prova, pois é um dos temas na pauta das grandes e
inadiaveis discussdes da modernidade, certamente por ser essa uma fungéo essen-
cial e que incita a sobrevivéncia das sociedades humanas. Entendemos que a Edu-
cacdo tem duplo papel: além de responder adequadamente as necessidades indivi-
duais e coletivas de sobrevivéncia, também deve garantir o desenvolvimento e o
progresso da sociedade. Neste sentido, a escola tem como tarefa preparar cidaddos
para o trabalho, para a vida, sem perder de vista o processo de tecnologizagédo da
sociedade, sob pena de se tornar defasada, alienada e ndo cumprir suas funcdes.
Pois ela pode usufruir de indiscutiveis beneficios e vantagens no uso das Tecno-
logias de Informacdo mediante uma instru¢do programada, simulacGes, jogos e
aplicativos de aprendizagem por descoberta.

Com o advento das Novas Tecnologias, e aqui enfatizamos, principalmente, a
Internet, percebemos, nos sistemas educacionais, uma ‘mutacdo’ contemporanea
da relacdo com o saber. Nessa relagdo podemos extrair a velocidade do surgimen-
to e da renovacgdo dos saberes, a natureza do trabalho em que o conhecimento
nunca para de crescer, pois se ampliam, exteriorizam e alteram as funcdes cogni-
tivas. As Tecnologias da Informacdo (radio, TV, video, computador e outras)
podem ser intermediarias entre quem aprende, os contetidos por elas veiculados e
0 papel do professor. No atual estagio do desenvolvimento, é voltar-nos para a
construgdo de uma sociedade que tenha em vista a inclusdo social e a formacéo
para a cidadania, além de integrar a escola e a comunidade, de forma que a pri-
meira mobilize a Gltima.
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A Informética, em especial, como outros avangos tecnoldgicos, esta nos obri-
gando a uma nova alfabetizagdo. Esse assunto é da Educacéo e, portanto, preci-
samos dele para ler os dados especificos, mas principalmente para termos uma
nova leitura do mundo. A educacdo tecnoldgica é desenvolvida e cultivada por
pelo menos trés valores: a responsabilidade, a liberdade e a autonomia. A incorpo-
racdo desses valores, por certo, € tarefa de todos na formacdo dos cidaddos capa-
zes de fazer a historia do seu pais.

Mas cuidando para, como dizem Bertrand e Valois (1994), ndo desideologizar
os debates, perpetuando uma concepg¢do oligarquica, pouco democratica, e pro-
movendo o especialista como fundamento de qualquer modelo de decisdo na
solucdo de problemas.

Afora um elevado numero de produgdes cientificas, principalmente no que se
refere a Educacdo, algumas das questdes levantadas oferecem dlvidas sobre o
fato de se elas sdo condizentes com a realidade ou quais as contribuicdes que
verdadeiramente ajudam a transformar a sociedade. Outro ponto a ser observado
trata do embasamento tedrico no qual essas pesquisas estdo fundamentadas e
quais as correntes ou tendéncias que as influenciam.

Nas investigacdes que se realizam, percebem-se pressupostos teéricos, tanto
politicos quanto ideolégicos, que condicionam a escolha de temas e autores. “Ha
sempre uma teoria da pesquisa que condiciona o método e os préprios resultados”,
salienta Gadotti (1991, p.8). Com isso, a relevancia da pesquisa esta em aprofun-
dar e tentar fazer uma leitura da realidade com maior precisao e criticidade.

OS PARADIGMAS EXISTENCIAL E HUMANISTA E O METODO
FENOMENOLOGICO

O humanismo pode ser chamado de existencial, dando origem a diversas re-
flexdes e teorias da educacdo reunidas sob a designagdo de educacdo humanista.
Nela o Eu esta no centro e se constitui da forca unificadora do processo; é o exis-
tencial, pois a vida é uma permuta com o ambiente. Ela é dindmica e global. A
libertagdo que se busca, nessa perspectiva, € um processo, ou seja, uma experién-
cia subjetiva reordenada, uma construcdo, uma assimilagdo manifesta subjetiva-
mente. A visdo humanista constitui-se em um contraparadigma sociocultural,
propondo uma outra organizacdo da sociedade. Harman e Rogers, citados por
Bertrand e Valois (1994), sdo indicados como os responsaveis pela descricdo de
um paradigma diferente do industrial e com crescente interesse dedicado a uma
sociedade centrada na pessoa.

Os humanistas tém uma concepg¢do fenomenoldgica da cognicéo, baseada nu-
ma constru¢do muatua do conhecimento, no papel das percepces, dos sentimentos,
da afetividade e dos desejos.
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Sobre uma visdo cientifica do conhecimento, Bertrand (1991) indica trés gran-
des tendéncias de investigacdo: a) a que se interessa pelo funcionamento do cére-
bro, com uma abordagem objetiva (Neurobiologia, Neuropsicologia e Neurofilo-
sofia). Por ser muito recente e muito envolvida, por sua metodologia cientifica,
parece ndo ter, ainda, chegado as teorias da educacdo; b) a psicologia do tratamen-
to da informacdo (ciéncias cognitivas), abandonando a centralidade do cérebro e
dos neurénios, voltando-se ao espirito e seu funcionamento, com investigadores
atuais como Anderson, Holland e Nisbett, citados por Bertrand (1991), discutindo
a arquitetura do conhecimento, assim como sobre a intuicdo, processos de infe-
réncia e descoberta, em que ha também ha uma abordagem sobre a influéncia dos
tragos da personalidade no tratamento da informagéo e da aprendizagem; e ¢) uma
visdo construtivista do espirito, relacionada aos conhecimentos intuitivos do aluno
e das intervengdes cognitivas sobre 0 meio, além dos obstaculos a aprendizagem,
0s quais sdo analisados numa perspectiva de aspectos sociais, culturais, cognitivos
e psicologicos.

A teoria do conhecimento fenomenolégica ndo cria, mas pressupde o conhe-
cimento como fendmeno a ser descrito e compreendido em seu significado. A
Fenomenologia ocupa um lugar de destaque entre as grandes correntes de pensa-
mento que mais marcaram a Filosofia do século XX. Surgida segundo a tradi¢do
cléssica, com Franz Brentano, é definida pelo seu principal formulador, Edmund
Husserl, como o estudo das esséncias, no sentido em que procura descrever, € ndo
explicar ou analisar. Trata de descrever, compreender € interpretar os fendbmenos
que se apresentam a percepcdo. O método fenomenologico se define como uma
‘volta as coisas mesmas’, isto &, aos fenémenos, aquilo que aparece a consciéncia,
que se da como objeto intencional. Opde-se tanto ao idealismo, quanto ao empi-
rismo (REZENDE, 1990; TRIVINOS, 1992).

Enquanto método ou atitude, a Fenomenologia surge no século XX, em um
momento de crise: crise das ciéncias européias no tocante ao modelo positivista
de Ciéncia e necessidade de buscar solu¢des ao impasse positivista. Sem recusar o
valor da ciéncia e nem intervir em seu trabalho, questiona o pressuposto da Cién-
cia enquanto um dado objetivo que ndo leva em conta o sujeito epistémico.

A Fenomenologia é a tentativa de resgate do contato original com o objeto
perdido em sofisticadas especulacfes abstratas ou em reducGes matematicas e
quantificadoras do campo de vivéncia do ser humano, enquanto ser cognoscente.
Enquanto método, a Fenomenologia tem uma historia, porém ela sempre tem que
comegar de novo, porque ndo se contenta com os conhecimentos descobertos e
guardados no passado, visando em primeiro lugar @ compreensdo nova e atual. A
intuicdo das esséncias, visada pela Fenomenologia, diz respeito a significacdo de
uma esséncia existencial. Sua preocupacédo é dizer em que sentido, e mesmo em
que sentidos ha sentidos, em nos fazer perceber que hd sempre mais sentido além
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de tudo aquilo que podemos dizer. O método da Fenomenologia é, afinal, um
método de aprendizagem diretamente relacionado com a experiéncia cultural e,
em esséncia, atento ao problema de sentido da existéncia.

Como aponta Rezende (1990, p. 32), “todos n6s somos aprendizes, em relacéo
a ele, constantemente desafiados a tornarmo-nos mais plenamente sujeitos de
nossa propria histéria, sujeitos de nosso préprio discurso cultural”. Isto implica,
em termos de producdo cientifica, em construgdo de um discurso assumido (en-
tendido como produgéo de conhecimento), de maneira humana, na primeira pes-
soa, tanto do singular quanto do plural.

No paradigma existencial, a verdade ndo possui carater objetivo, absoluto e
experimental, como encontramos no paradigma industrial. O conhecimento é
compreendido como um processo total do organismo humano, ele ndo se limita
aos processos cognitivos. Ele rejeita a idéia de separagdo entre o sujeito e o obje-
to, conferindo mais importancia a pessoa, ndo com a preocupacéo da producédo do
conhecimento, mas principalmente, refere-se aos demais componentes do para-
digma sociocultural. A pessoa é caracterizada por uma consciencializagdo da sua
relagdo com o meio biofisico, social, cultural e espiritual. Em suma, a verdade é
mais existencial e experimental do que objetiva (BERTRAND e VALOIS, 1994).

Podemos destacar, entdo, as principais caracteristicas dessa concepg¢do de co-
nhecimento: a) o conhecimento € inclusivo, em que a experiéncia subjetiva ganha
mais importancia do que a objetiva; b) os métodos de desenvolvimento dos co-
nhecimentos e as defini¢des da ciéncia sdo ecléticas; c) procura sistematizar a
experiéncia subjetiva; d) a ciéncia valoriza muito mais a colaboracdo e a investi-
gacdo em comum; €) a ciéncia ndo € neutra, nem subjetiva e esta ligada a vida
humana; e f) esta concepcdo contempla os diferentes niveis de consciéncia, inte-
grando-os numa perspectiva interativa (BERTRAND; VALOIS, 1994).

Para Bertrand (1991), o conhecimento é uma constru¢do em constante evolu-
¢ao. Ele propde uma filosofia critica e construtivista, em que 0 “ndo” € um “sim”
a transformacdo dos principios do conhecimento. Para ele, aumentamos a certeza
de criar fendmenos cientificamente completos, de regenerarmos as variaveis de-
generadas pela ciéncia, através do ato de ‘dialetizar o pensamento’.

A filosofia de Bachelard é fundamentalmente dialética e construtivista. Este
perfil epistemoldgico define que a pessoa, conforme Bertrand (1991, p.57), “pos-
sui uma cultura cientifica que evolui segundo certos estadios. Ela passa geralmen-
te do realismo ingénuo ao racionalismo discursivo”. Segundo Bachelard, o aluno
vai a escola com conhecimentos empiricos j& constituidos; portanto, ndo se trata
de adquirir uma cultura experimental, mas de mudar de cultura, derrubando obsta-
culos acumulados quotidianamente.
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Dentre as fungdes da visdo humanista, podemos destacar: a) a geral, centrada
no desenvolvimento da pessoa humana; b) a epistemoldgica, desenvolve o conhe-
cimento baseado na subjetividade e na qualidade do ser, substituindo o ter pelo
ser, conciliando o saber ser com a organicidade das aquisi¢des; ¢) a cultural, pro-
move, através da criatividade subjetiva, a comunicacdo, a alegria, 0 amor, pro-
pondo uma nova imagem da pessoa humana, transformando-se em um ser livre
para se movimentar em qualquer lugar e em qualquer hora; d) a politica, discute
como a sociedade dita democrética trata as pessoas em particular, desenvolvendo
0 poder do ser humano enquanto ser pensante; e e) a socioeconémica, leva a or-
dem social dominante a centrar-se na pessoa humana e criticar as estruturas auto-
ritarias vigentes (BERTRAND e VALOIS, 1994).

Por outro lado, a Fenomenalogia percorre etapas e visa a determinado objeti-
vo, desenvolve um discurso descritivo, do qual exige que seja significante, perti-
nente, relevante, referente, provocante e suficiente. Apesar de pretender favorecer
a busca da compreenséo do sentido pleno sabe, por outro lado, que a plenitude do
sentido é propriamente inacessivel (REZENDE, 1990).

A Fenomenologia tem que buscar o seu ponto de partida em algo existente na
consciéncia, & medida que ela quer evitar o descaminho da especulacéo sem fun-
damento na observacdo. O fendmeno do conhecimento ndo existe apenas em sua
manifestacdo cientifica e rigorosa. O conhecimento cientifico s6 é um aprimora-
mento daquilo que o homem consciente sempre fez e haverd de fazer, ou seja,
ordenar a soma das impressdes que Ihe advém atraves da percepcao dos sentidos.
O fendmeno do conhecimento mostra-se, pois, numa primeira abordagem, como
constituido das representacoes e dos conceitos que formamos acerca do mundo
(campo de percepcoes que nos é acessivel) antes e depois da sistematizacdo cien-
tifica deste Ultimo. Tanto a ciéncia como o nosso conhecimento pré-cientifico
caracterizam-se, por conseguinte, por uma duplicidade. Sempre estamos lidando
com determinadas percepg¢des (experiéncia), que sdo submetidas a uma elabora-
¢do ou interpretacdo pensante. Conhecimento e cognic¢do sdo fendmenos que se
constituem na interacdo da observacdo (percepcdo) e do pensar (conceitos)
(REZENDE, 1990).

Essa distincdo inicial traca 0 caminho a ser percorrido para a compreensdo do
conhecimento. A investigacdo fenomenoldgica, por sua vez, alcando-se a uma
perspectiva que possibilita enfocar o fenémeno do conhecer como tal, interessa-se
em elucidar a estrutura do conhecimento para entender o que a cognigéo significa
para a existéncia do ser humano e como ele, enquanto ser cognoscente, se situa
dentro da realidade conhecida. Néo restam dividas que a Fenomenologia se cons-
titui em humanismo. “Suas principais tomadas de posi¢do dizem sempre respeito
ao homem, ao sentido de sua existéncia, a historia, & cultura, ao projeto”, diz
Rezende, (990, p.92).
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O antropocentrismo constitui a principal caracteristica do paradigma existen-
cial, ele parte do conhecimento humano, tendo como objetivo central a valoriza-
¢ao do ser, reagindo fundamentalmente contra os principios da austeridade, do
anonimato do criador e das idéias da escoléstica. Trata-se, sobretudo, de criar e
favorecer um meio-ambiente centrado na pessoa, fazendo desaparecer a dicoto-
mia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual; em suma, este paradigma in-
tegra o trabalho, o tempo livre e o desenvolvimento singular. Portanto, a pessoa é
considerada como um sujeito, e ndo como um objeto, insistindo na extra-
racionalidade, na intuicdo e na afetividade (BERTRAND e VALOIS, 1994).

As teorias psicocognitivas preocupam-se, primeiro, com o desenvolvimento
dos processos cognitivos do aluno. Acentuam os parametros interativos no grupo
ou classe e insistem sobre os aspectos socializados e contextuais da aprendiza-
gem. Os fundamentos dessas teorias educativas estdo, frequentemente, nas inves-
tigacOes psicossociais.

Assim, sobre a natureza cognitiva, evidencia-se a necessidade de se considera-
rem os processos de aprendizagem, descobrindo-se quais 0s conhecimentos que o
sujeito possui, “suas formas de tratar a informagdo, as suas concepgoes ingénuas e
espontaneas”, destaca Bertrand (1991, p.78). Dessa forma, é preciso admitir que
havera conflitos epistemol6gicos com o conhecimento cientifico; ai o papel de se
ajudar o sujeito (aluno, por exemplo) a passar de um estdgio de conhecimento
para outro — no caso, 0 mais cientifico.

OS PARADIGMAS DA DIALETICA SOCIAL E DO SOCIO-
INTERACIONISTA

O paradigma da dialética social incide suas investigacdes nos problemas da
sociedade, nas transformagdes culturais e na sua evolugéo, tendo como suporte as
relagbes entre as pessoas e as instituicdes. Esse paradigma comeca a evoluir a
partir do dltimo quarto do século XX, aproximando-se de uma posi¢cdo mais so-
ciocultural.

Essa perspectiva tem suas raizes nas teorias marxistas, psicanaliticas e antro-
poldgicas, tendo como preocupacdo os fatos sociais e suas relacdes com as forcas
de producdo, os fatos psicoldgicos e sua ligacdo com o inconsciente coletivo e os
vinculos entre as instituicoes sociais, politicas, econdémicas e culturais. A preocu-
pacéo da dialética social € com a libertacdo da pessoa e da sociedade.

Conforme a concepgdo de Bertrand, na dialética social, o conhecimento origi-
na-se da realidade sociocultural; isto é, depende das estruturas sociais e culturais
para desenvolver-se. O modo de conhecimento, que tem como principio do saber
a dialética, entendida como relagdo horizontal entre as pessoas, propicia a comu-
nicacdo e a construcdo de um novo contetdo. Segundo Jaspers, citado por Ber-
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trand (1991, p. 131), o conhecimento acontece no “didlogo como uma relacéo de
simpatia onde dominam o amor, a esperanca, a fé, a confianca e o julgamento
critico. A comunicacgdo tem como objeto essencial o conceito de cultura”.

A natureza dialética procura preservar um sujeito histérico e sua realidade his-
torica, como sujeito coletivo em suas relagdes econdmicas, sociais, intelectuais e
afetivas, nas quais estdo inseridas as outras pessoas.

Os elos construidos entre os seres humanos, a sociedade e a natureza implicam
numa relagdo dialética, ou seja, ndo ha pessoa sem 0s outros e ndo ha natureza
sem a espécie humana. Sendo seres relacionais, homens e mulheres sdo seres
sociais que trabalham no sentido da evolugdo e do progresso da natureza. Nesse
desenvolvimento, reconstroem o processo racional da humanidade, e a medida
que reinventam o mundo, descobrem sua inteligéncia contribuindo para a evolu-
cao de toda a espécie.

Quanto a valores e interesses, fundamentam-se na compreensdo das estruturas
como meios de dominagéo e violéncia, conduzindo os sujeitos a reflexdo sobre o
mundo, as causas de dominagdo e 0s mecanismos de exploracdo, também ao en-
volvimento para com a liberdade, a consciéncia, a autonomia, a justica, a igualda-
de e outros valores.

O modo de execucdo previsto nesse paradigma sugere que a mudanga sé seré
possivel através da acdo das classes e dos grupos sociais. O trabalho humano,
como atividade criadora, deve englobar o meio em que se vive, visto que a reali-
dade social, econdmica e politica é que determina a forma de ser das pessoas. E
mister a pratica da solidariedade fraterna para com todos e, principalmente, com
0s menos favorecidos (BERTRAND e VALOIS, 1991).

Quando falam em significado global, os autores defendem uma sociedade do
poder compartilhado, contra o mito da promocéo individual, sem desigualdades,
combatendo as formas de repressdo e buscando a origem das verdadeiras causas
dos problemas sociais e econémicos.

Compreendemos, portanto, o conhecimento como desafio social que, utilizado
como instrumento, permite que a pessoa se torne livre, criativa e feliz, integrada
com ela mesma, com as demais e com o mundo. O conhecimento torna-se impor-
tante a medida que ajuda os seres humanos a compreenderem como ele é produzi-
do, de que modo podem se apropriar dele e quais as transformacées que ele pro-
voca.

Neste sentido, 0 conhecimento é contextualizado e particularizado conforme
perspectivas e valores éticos que orientam as acOes e as relagdes entre as pessoas,
constituidas historicamente. Todo o trabalho de homens e mulheres que buscam
melhorar o mundo estd vinculado as condicGes materiais de sua época, sendo
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afetado pela capacidade humana de aprender com o passado e de projetar o futuro.
Pois homens e mulheres se relacionam numa sociedade em que estd presente a
diversidade sociocultural, manifesta nas classes sociais, nas étnicas, no género e
na cultura.

Dentro do pensamento da pedagogia critica, Paulo Freire, citado por Giroux
(1997), argumenta que o conhecimento ndo é o fim do pensamento, mas o lago
mediador entre discentes e docentes. Freire aponta os seres humanos como histo-
ricos e sociais, pois a historia esta ancorada nas formas culturais que dao signifi-
cado a maneira como falamos, pensamos, vestimos e agimos. Entende-se, entdo,
que a histdria torna-se dialética porque € usada para distinguir o presente enquan-
to dado e presente enquanto portador de possibilidades de emancipagéo.

A teoria social argumenta que homens e mulheres sdo independentes de sua
funcdo social e econbmica, ao interpretar e dar significado ao mundo e ao perpe-
trar uma concepcao de mundo particular.

Dentro dessa concepgao paradigmatica social, encontra-se o propésito de mo-
dificar profundamente a organizagéo da sociedade, propondo o fim das explora-
¢Oes dos seres humanos por outros seres humanos. A Educacéo apresenta-se como
ato politico, assumido e explicitado, e conduz todos os envolvidos a reflexdo
critica da sociedade pela aboli¢do dos mecanismos de alienacdo cultural.

Apropriando-se criticamente da Teoria Social, Giroux (1997) instiga pensar a
funcdo das escolas como um dos principais mecanismos para o desenvolvimento
da ordem social democratica e igualitaria, colocando-se contrario as praticas ideo-
légicas e sociais prevalecentes, que estdo em desacordo com as metas de preparar
0s estudantes para serem cidaddos ativos e autbnomos.

O paradigma da dialética social origina-se nas culturas em que os sujeitos vi-
vem, desenvolvendo agdes que estejam de acordo com estruturas sociais determi-
nadas e das quais sofrem influéncias, constituindo-se em valores e perspectivas
que orientam suas praticas, realizadas ao longo das trajetérias desses grupos soci-
ais, ou seja, a interacao entre os sujeitos e estes com a cultura, a natureza e a soci-
edade, formando uma totalidade inter-relacional.

No decorrer do século XX, esse paradigma voltou-se as influéncias que os fa-
tores sociais e culturais desenvolvem nas pessoas. Intera¢des imbricadas de ener-
gia que possibilitam a compreenséo relacional, dialética e dialogica dos fendme-
nos socio-histéricos. Na perspectiva vygotskyana, as relagdes do ser no mundo
sdo mediadas pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente. Nesta
inter-relacdo, o ser humano tem a possibilidade de avangar no seu desenvolvimen-
to cultural e social, de maneira extraordindria e ilimitada; de desenvolver suas
aptid@es e capacidades intelectuais, pois a apropriacdo do conhecimento acontece
num processo interativo (VYGOTSKY, 1998).
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O paradigma educacional sdcio-interacionista constitui-se de tendéncias inspi-
radas na dialética marxista e hegeliana, buscando, através da educacdo, libertar a
classe trabalhadora e combater o capitalismo industrial. Para a tendéncia anarquis-
ta, o principal sdo as relacdes entre as pessoas e a sociedade, passando a reivindi-
car uma maior autonomia entre os sujeitos que dela fazem parte (BERTRAND,
1991).

O paradigma educacional interacional tem como objetivos: desmitificar a rela-
¢ao entre 0s que ensinam e 0s que aprendem, entre os dominadores e os domina-
dos. Investe na relagdo existente entre a forca de trabalho e o direito a educacéo,
procura aliangas entre a teoria e a pratica do cotidiano. Os alunos podem trabalhar
em local diferente da escola, para que possam compreender a relagéo entre o co-
nhecimento e a organizacao da sociedade.

Segundo Bertrand e Valois (1994), o paradigma sécio-interacional, apresenta
as seguintes funcdes: a) a geral, que pretende contestar os atuais sistemas sociais,
sugerindo a criagdo de instituicGes reguladas a partir da base, passando a se auto-
gerir; b) a epistemoldgica, que procura olhar as instituicbes sociais, econdmicas e
politicas com observacdes socioldgicas, para melhor compreender a relagdo entre
o conhecimento e a organizagdo da sociedade; c¢) a cultural, que desenvolve um
modelo de criatividade, concebendo a pessoa como ser social, capaz de transfor-
mar a sociedade; d) a politica, em que as instituicdes politicas devem ser regula-
das a partir da base. Prevé uma sociedade autogerida; e €) a s6cio-econdmica, que
conscientiza as pessoas para a ndo alienacdo. A burocracia deve ser eliminada.

Quanto a autogestao pedagdgica, o paradigma educacional sdcio-interacionista
se concretiza nas praticas cotidianas. Esse paradigma faz uma dendncia do siste-
ma atual, que determina a instituicdo escolar como local de funcionamento do
totalitarismo, da violéncia. Sugere para as escolas uma autogestdo pedagdgica,
proporcionando aos alunos a escolha dos programas de aprendizagem, e que pos-
sam decidir sobre relacionamentos, atividades, organizacdo de trabalho e possam
assumir responsabilidades e avaliar seus resultados de forma democratica.

O desenvolvimento educativo acontece com a interagdo entre o sujeito e o ob-
jeto: a mediacdo de um adulto é necesséria para a formacdo do educando, que se
da através das praticas sociais. Se deseja a construcdo de um ser social, capaz de
lutar pelos seus direitos e de estar na constante busca do conhecimento. As institu-
icOes educacionais passam a ser vistas como locais de luta e de abertura de opor-
tunidades, nas quais é possivel apoiar-se mutuamente no esforgo para o resgate
sadio das relagdes sociais, muitas vezes maltratadas por setores privilegiados.
Podemos constatar que o desafio sécio-interacionista se edifica sobre a compreen-
sdo da totalidade do tempo-espago, no qual os membros da sociedade se constitu-
em.

Educacao
Porto Alegre — RS, ano XXIX, n. 1 (58), p. 183 — 201, Jan./Abr. 2006



Pesquisa da pesquisa: discutindo abordagens... 197

COSMOVISOES SIMBIOSINERGICA E INVENTIVA

Com a intencéo de ndo desconsiderar os olhares emergentes estudamos tam-
bém a cosmovisao espiritualista em educacédo e pesquisa. A concepgao espiritua-
lista ndo distingue observador e observado porque pressupde que tudo esta unido,
ndo havendo, por conseguinte, uma fantasia de separatividade. Nela ha diversos
niveis de conhecimento ou de vivéncias. Bertrand (1991) indica algumas caracte-
risticas dessa abordagem: a compreenséo metaférica das dimensoes fisica, mental
e espiritual; uma realidade Unica e transcendental; 0 maximo desenvolvimento do
ser humano; a participagdo consciente na evolugdo comunitéria e a influéncia
supra e subconsciente na experiéncia cosmica.

A cosmovisdo simbiosinérgica difere da industrial-tecnoldgica, da existencial-
humanista e da dialética social-interacionista, em razo da sua proposta de simbi-
o0se, e ndo de relagdes entre diversos aspectos do mundo. O modo de conhecimen-
to proposto precisa de uma sintonia absoluta com tudo o que existe, permitindo
conhecer, também, a dimensdo nao material do mundo. Estamos ante uma visdo
da Ciéncia que admite a necessidade de um novo principio de imanéncia, signifi-
cando que a pessoa se inventa, inventando 0 seu meio num processo de coopera-
cao e solidariedade (BERTRAND e VALOIS, 1994).

Simbiose significa associacdo vital e fundamental entre seres vivos com tudo o
que existe. Sinergia indica ag¢do simultanea e criativa em um projeto cosmico.
Esta concepcdo fundamenta-se em conceitos das teorias espiritualistas, associadas
as pessoas preocupadas com a dimensédo espiritual da vida no planeta, dando énfa-
se a unido do ser com o universo, a diferenca das relagdes de dominio ou de inte-
racdo, propostas por outras tendéncias vigentes (BERTRAND, 1991;
BERTRAND e VALOIS,1994).

A cosmovisdo sociocultural simbiosinérgica corresponde a cosmovis&o educa-
cional inventiva, caracterizada por possuir uma dimensdo utopica que pretende
revolucionar os olhares de mundo dominantes e, baseando-se huma perspectiva de
inteireza do cosmos, privilegia a unido das pessoas a comunidade e ao planeta. A
esse respeito, Bertrand (1991) considera que a educacdo transcendental consiste
justamente em se libertar das dicotomias sujeito/objeto, compreendendo ac¢des de
receptividade, intuicdo, amor e sinergia espiritual.

A cosmovisdo educacional inventiva propde a simbiosinergia da heterogenei-
dade, definida como o complemento das diferencas, na unido fundamental de
todas as consciéncias e seres, respeitados nas suas singularidades e, simultanea-
mente, na totalidade. Sendo critica e criadora, essa abordagem procura uma mu-
danca revolucionaria em todos os campos da vida e pretende acumular projetos
comunitarios e césmicos. Opde-se a tendéncia racional, centrada na transmisséo
dos conhecimentos e valores dominantes (BERTRAND e VALOIS, 1994).
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A proposta fundamental estd na construcdo de novas comunidades de pessoas
que pretendam transformar uma concepgdo de mundo ‘egocentrada’, noutra ‘lo-
cuscentrada’. No tragico p6s-moderno, diz Maffesoli (2001), ha uma preocupacéo
pela inteireza, o que induz a perder o Eu em um Si maior, o da alteridade.

Essa cosmovisdo educacional nao sera aprofundada neste artigo porque nédo se
encontrou em nenhuma das monografias estudadas, mas sabendo da sua relevan-
cia nas investigaces atuais, em diversos campos do conhecimento, ndo podiamos
desconsidera-la.

NIVEIS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS DAS PESQUISAS EM
EDUCACAO: EM QUESTAO A PRODUCAO EM CURSOS DE
POS-GRADUAGAO LATO-SENSU

O estudo critico-reflexivo dos processos do conhecimento humano (Epistemo-
logia), conta com elementos que, quando aplicados a pesquisa cientifica, permi-
tem questionar e analisar o desenvolvimento da ciéncia; dando subsidios para
aprimorar a pesquisa basica, ao desenvolver a critica como uma das atividades
cientificas fundamentais e conduzindo a novas teorizaces, revisdes epistemologi-
cas, destruicdo de preconceitos e construcdo de novos métodos.

Ja os estudos epistemoldgicos, conforme apresenta Gamboa (1996, p. 47),

[...] procuram na filosofia seus principios e na ciéncia seu objeto e tém como fun-
¢ao ndo s6 abordar os problemas gerais das relagoes entre a tradicdo filosdfica e a
tradicdo cientifica, mas também servem como ponto de encontro entre elas.

E importante ressaltar que a produgdo de conhecimentos presente em todo
processo de pesquisa cientifica manifesta uma estrutura de pensamento que, por
sua vez, indica a nogdo de totalidade concreta, entendida como o quadro geral que
organiza os dados. Nesse processo, afirma Gamboa (1996, p. 54), “[...] em que
todos os fatos e os conceitos entram em um movimento reciproco e se elucidam
mutuamente e a totalidade atinge sua concreticidade, encontra-se implicita uma
diversidade de elementos articulados que através do 'esquema paradigmatico’
podemos explicitar”.

Contudo, se tais relacfes entre sujeito e objeto, formas de definicdo de um ob-
jeto cientifico e critérios de cientificidade se pdem como um referencial para o
tracado de um estudo espistemoldgico acerca de uma produgdo ou de um conjunto
delas, a realidade das produgdes vinculadas aos Cursos de Pés-graduacdo lato
sensu em Educacdo analisados parece sugerir a necessidade de algumas reconsi-
deragBes quanto ao processo, em funcdo das caréncias que nos parecem existir
nesse campo. Tal argumento baseia-se em nosso estudo, que evidenciou um qua-
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dro situacional um tanto fragilizado, em termos de identificacdo de um referencial
epistemoldgico e metodoldgico.

De maneira semelhante que no estudo de Gamboa (1996), mas fazendo uma
adequacédo do seu ‘Esquema Paradigmatico’, consideramos as especificidades do
objeto de estudo. O Grupo de Pesquisa em Educacdo e Processos de Desenvolvi-
mento Humano desenvolveu a pesquisa na perspectiva do paradigma socio-
interacional, ciente da importancia da constru¢do de uma consciéncia critica da
realidade, tendo como suporte as relac@es entre as pessoas e as instituigdes — neste
caso, uma instituicdo de ensino superior.

O esquema utilizado compreende, primeiramente, o Nivel Técnico: relativo as
diversas técnicas de pesquisa utilizadas, organizacdo e tratamento de informacg6es
e 0 Nivel Metodolégico: compreendendo a abordagem e 0s processos de pesqui-
sa; relagdo todo-partes-contexto. A partir dos niveis técnico e metodoldgico, apre-
sentam-se 0s demais:

e Nivel Tedrico: no qual se consideram os fenémenos educativos e sociais
privilegiados, o nlcleo conceptual basico, autores e classicos cultivados,
pretensdes criticas e outros.

o Nivel Epistemolégico: compreende a concepgdo de explicacdo cientifi-
ca, de causalidade, de validaco da prova cientifica e de ciéncia (critérios
de cientificidade).

e Pressupostos Gnoseologicos: sdo maneiras de abstrair, generalizar, con-
ceituar, classificar, formalizar ou os modos de relacionar o sujeito e o ob-
jeto, além dos critérios de construgdo do objeto cientifico.

e Pressupostos Ontoldgicos: concepcao de histdria, de ser humano, de
Educacdo, sociedade e realidade. A cosmovisao.

A compreensdo das informacOes esteve baseada numa abordagem quantitati-
va-qualitativa, respeitando as categorias elencadas e sistematizando-as. Essa leitu-
ra utilizou uma estratégia investigativa, desenvolvida de forma descritiva e inter-
pretativa, propondo uma visao historico-cultural para melhor conhecer a realidade
e o contexto em que o material foi produzido.

Os estudos foram iniciados com a tentativa de compreenséo das Monografias,
pelos niveis epistemoldgico e metodoldgico, o que subentende uma leitura das
abordagens e dos processos cientificos em sua inteireza. Mais tarde, foi utilizado
o0 nivel técnico para obter informacdes sobre as tematicas trabalhadas, os campos
nos quais se desenvolveram os estudos e sob que condices, os critérios de esco-
lha dos participantes e suas relagdes contextuais.
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O nivel metodoldgico foi tomado como o caminho e o exercicio da pratica sob
a abordagem da realidade. Aqui 0 método exerce uma media¢do entre o sujeito
cognoscente e 0 mundo real, de forma que, em decorréncia de varias percepcfes
de realidade e de sujeitos, acabam por ser definidos varios métodos. Entdo, estes
ndo se ddo a conhecer por si sO, pois é necessario que se considere, para tanto,
elementos que os contextualizem (GAMBOA, 1996).

Na metodologia de uma pesquisa compreendemos as concepcfes de aborda-
gem seguida do conjunto de técnicas e instrumentos para o desafio da pratica.
Sobre estes Ultimos, é pertinente destacar que sua supervalorizagdo conduz a um
formalismo érido, enquanto o limite do oposto conduz a especulagBes estéreis
(MINAYO, 1994).

Quanto a abordagem, foi considerada inicialmente a tipificacdo sugerida por
Gamboa (1996), compreendendo-as em empirico-analiticas, fenomenolégico-
hermenéuticas e critico-dialéticas. Durante nossos encontros aprofundamos esta
classificacdo com outros autores e tampouco deixamos de considerar, no referen-
cial tedrico deste estudo, as cosmovisdes simbiosinérgica e inventiva emergentes.

Desenvolvida a investigacdo, as constatagdes deram conta de denunciar a ine-
xisténcia de clareza sobre as defini¢des do epistemoldgico e do metodoldgico,
sendo infimas as Monografias que apresentam cosmovisfes investigativas. Uma
forte evidéncia diz respeito & utilizagéo de diversos autores contemporaneos, mas
pertencentes a diferentes tendéncias paradigmaticas e que, em sua maioria, diluem
0s recursos metodolégicos ou sdo pouco expressivos, enfatizando os instrumentos
utilizados que, de modo geral, se resumem a entrevistas e questionarios.

Quanto ao quadro técnico, hd uma prevaléncia de recortes de informagdes nas
monografias integrantes da amostra, sendo privilegiada a Pesquisa Bibliogréafica.
Contudo, apesar de a definicdo clara dos temas e problemas de pesquisa ser uma
caracteristica presente, ha fragilidade quanto & consideragdo de etapas do processo
de pesquisa e quanto a retomada da problemaética e questes de pesquisa anuncia-
das.

No todo, o estudo permitiu evidenciar que as Monografias produzidas mais re-
centemente apresentam uma melhoria na qualidade da producdo, em relagcdo com
as dos primeiros cursos, e na construcdo do arcabougo teérico, mantendo a carén-
cia no aspecto epistemologico e metodoldgico.

Face & realidade evidenciada e as limitagBes ainda persistentes na pratica da
pesquisa nos Cursos de Pos-graduacdo lato sensu em Educacgdo, acreditamos ser
importante aprofundar, com os académicos, questdes epistemoldgicas e metodo-
légicas de Pesquisa em Educacdo, além da prépria construcdo de projetos de pes-
quisa, de forma a buscar a superacdo das dificuldades que ainda se fazem sentir
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nos trabalhos de conclusdo dos Cursos de Graduagdo e, muitas vezes se fazem
persistir nas monografias dos cursos de p6s-graduacao lato sensu.

Hoje, estes cursos sdo muitos freqlientados ndo somente pelos egressos de
Cursos de Graduacdo do nosso Campus, como de outras Instituicbes de Ensino
Superior, 0 que nos leva a pensar que falhas semelhantes se encontram em outros
cursos, nesse mesmo nivel de escolaridade, criando enormes diferengas com os
Cursos de Pds-graduacéo stricto sensu (Mestrado e Doutorado).

Isso, contudo, implicard em novos olhares sobre os Cursos de Pés-graduacao
lato sensu em Educacdo, tanto em relacdo a sua estruturagdo e desenvolvimento,
em se tratando das instituigdes responsaveis pela oferta, quanto pelos seus profes-
sores e alunos, sujeitos (re)construtores dessa realidade.
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