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REsSuUMoO

O artigo tem por objetivo problematizar porque a Pedagogia do Oprimido é uma referéncia permanente para a
Educagéo Popular e para a Educagio de Jovens e Adultos. A atualidade da obra foi analisada a partir de trés dimensdes:
o popular na educagdo, o pensar critico e a revolug@o cultural. As andlises evidenciam que, apesar da Educagdo de
Jovens e Adultos estar longe de cumprir com seu papel reparador no Brasil, o carater dialdgico e humanizador da
pedagogia freireana continua presente nas praticas pedagogicas. A Pedagogia do Oprimido pode ser uma referéncia
tanto como uma orientacao ético-politica quanto uma matriz tedrico-pratica.

Palavras-chave: Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. EJA. Educagao Popular.

ABSTRACT

This paper aims to understand the reasons why Pedagogy of the Oppressed is a permanent reference for Popular
Education and Youth and Adult Education. The relevance of the book for today was analyzed in three dimensions:
the popular in education, the critical thinking and cultural revolution. This leads us to believe that, despite Youth
and Adult Education in Brazil being far from complying with its restorative purpose, the dialogical and humanizing
feature of Freire’s pedagogy remains present in the pedagogical practices. Pedagogy of the Oppressed may be a
reference as much for ethical-political direction as a practical-theoretical matrix.
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RESUMEN

El articulo tiene por objetivo problematizar porque la Pedagogia del Oprimido es una referencia permanente para
la Educacion Popular y para la Educacion de Jovenes y Adultos. La actualidad de la obra fue analizada a partir de
tres dimensiones: el popular en la educacion, el pensar critico y la revolucion cultural. Los andlisis evidencian que,
a pesar de la Educacion de Jovenes y Adultos estar lejos de cumplir con su papel reparador en Brasil, el caracter
dialégico y humanizador de la pedagogia freireana continua presente en las practicas pedagogicas. La Pedagogia del
Oprimido puede ser uma referencia tanto para la orientacion ético-politica quanto como una matriz tedrico-practica.

Palabras clave: Paulo Freire. Pedagogia del Oprimido. EPJA. Educacion Popular.
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A Pedagogia do Oprimido como referéncia para a EJA ...

INTRODUCAO

Estranho e paradoxal que depois de 50 anos, Peda-
gogia do oprimido e seu autor, Paulo Freire, estejam
retornando ao cenario politico-pedagdgico em meio a
controvérsias e ataques. Acreditamos que nem o livro,
nem Paulo Freire e sua obra necessitem de alguma
justificativa para continuarem existindo. Guardides de
uma ortodoxia freireana sdo dispensaveis diante de uma
obra que, literalmente, conquistou o mundo da educagdo
como poucas obras dos ultimos tempos. Melhor do que
“defender” Paulo Freire de ataques muitas vezes com
pouco fundamento e informagdo € buscar compreender
porque Pedagogia do oprimido se tornou tdo importante
para tanta gente ao redor do mundo e porque, meio século
depois, ainda ¢ objeto de estudos e ainda motiva a escrita
de artigos.

Uma razdo pode ser encontrada no fato de haver uma
identificacdo com um posicionamento ético-politico-
pedagogico com os oprimidos. Muito ja se debateu
sobre a categoria oprimido e, com certeza, muito ainda
sera debatido uma vez que os oprimidos, como sujeitos
individuais e coletivos, tém muitos rostos e ocupam
diferentes lugares em distintos contextos sociais e
historicos.

Os oprimidos da década de 1960 se debatiam com
situagdes-limite diferentes daquelas enfrentadas pelos
de hoje; as condicdes objetivas e subjetivas da opressao
eram outras, mas elas continuam existindo e enquanto
elas existirem vado continuar surgindo pedagogias dos
oprimidos e a obra de Paulo Freire sera lembrada como
uma referéncia. Talvez alguns incautos queiram copia-la,
mas esses podem ser lembrados de que o autor ja preveniu
que ele ndo queria ser copiado, mas reinventado.

Outra razdo ¢é que se trata de um livro que combina
uma experiéncia educativa real e concreta com rigor
académico. Pedagogia do oprimido reflete uma pratica
educativa de alguém que ousou “cruzar a linha” e
compreender como poderia ser a educagdo vista na
perspectiva dos oprimidos. Por isso, ndo é uma pedagogia
para eles, mas forjada com eles na sua luta por conhecer
e mudar o seu mundo (FREIRE, 2017). E isso que tornou
o livro tdo perigoso quando surgiu e o faz seguir sendo
perigoso ao longo dos tempos, enquanto houver quem
busque questionar e subverter uma ordem social injusta
e opressora.

Ainda, temos que considerar que essa obra ¢ uma sin-
tese ndo apenas do trabalho de Freire para a alfabetizagéo
libertadora, mas, também, das transformacdes na educagao
ocidental e das discussdes em torno dela ao longo da
década de 60. Usando a metafora empregada por Freire
(2018), Pedagogia do oprimido emerge de tramas, tramas
culturais, politicas e histéricas que extrapolam o campo
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da experiéncia do autor e tornam-se universais pela sua
capacidade de dialogar com outras tramas, com novas
ideias e historias. E ¢é, justamente, essa capacidade de
dialogar com distintas tramas da historia que apontamos
como outra possivel razéo tanto para a popularizacdo da
obra, quanto para sua atualidade.

Tendo em vista esse horizonte dialdgico, a pergunta
que gostariamos de abordar neste texto ¢ porque ¢ de
que maneira a Pedagogia do oprimido é uma referéncia
permanente e consolidada para a educagdo popular (EP)
e para a educacao de jovens e adultos (EJA). Ao elaborar
este questionamento, partimos do pressuposto de que, ao
menos historicamente, na América Latina, a Educacdo
Popular nasce no ambito da entdo Educagdo de Adultos.
Tanto assim que a propria experiéncia pedagogica de
Freire ¢ inicialmente realizada junto a adultos, sendo
esse um dos motivos pelos quais durante muito tempo
se discutiu se a sua pedagogia poderia ser “aplicada” em
escolas, com criangas e adolescentes.

Nesse sentido, cabe salientar que sabemos que o
simples fato de ser “conhecida” ou citada ndo aufere
poténcia a obra. O reconhecimento dela ndo esta expresso
no uso indiscriminado e descontextualizado das ideias,
que, a medida em que se popularizam, sdo generalizadas
e sectarizadas. A relagdo com Pedagogia do oprimido,
nesse contexto, ndo € diferente daquela que se estabelece
com outros classicos da educagdo, como o Emilio de
Rousseau ou a Diddtica Magna de Comenius. S3o obras
que, de tdo (re)conhecidas, sdo desistoricizadas e pouco
lidas com a devida rigorosidade.

Essa ¢ uma das peculiaridades de um classico, como
diz Italo Calvino (1993): todos assumem que o leram e,
por isso, quase sempre “relendo” o livro; ele ja ¢ parte
do imaginario, ja estd no senso comum e, por estar na
“boca do povo”, todos ja ouviram falar, bem ou mal.
Dessa forma, pode-se concordar ou discordar, endeusar
ou diabolizar, mas ¢ dificil deixar de reconhecer a sua
existéncia para além das preferéncias individuais.

Considerando essas razdes, nossa proposta para as
paginas que seguem ¢ mais uma releitura de Pedagogia
do oprimido a partir da EJA e da EP. Analisaremos a
atualidade de tramas que acompanharam o cldssico em
diversas releituras em seus 50 anos de historia. Para tanto,
organizamos nossas ideias baseados em trés dimensdes
que consideramos essenciais para a compreensao da obra:
o popular na educagdo; o pensar critico e a revolucao
entendida como transformagéo radical da sociedade e de
conceber a educago. Na primeira dimensao, discutiremos
a pesquisa realizada pela Campafia Latinoamericana
por el derecho a la Educacion (CLADE), salientando o
papel da Pedagogia do oprimido na articulagdo entre a
EJA e a Educagdo Popular. Em um segundo momento,
problematizamos a urgéncia do pensar critico, um dos
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elementos centrais da obra analisada, em um contexto no
qual as ideias tornam-se cada vez mais sectarizadas e a
educagdo torna-se um “alvo”. Por fim, em contraposicao a
essa sectarizagdo, apresentamos alguns caminhos, a partir
da Pedagogia do oprimido, para a revolugdo na pratica e
na concepg¢do da educacdo de jovens e adultos.

O POPULAR NA EDUCACAO:
O QUE DIZEM AS VOZES DA EJA

Ainda que Paulo Freire ndo defina o que entende pelo
termo “educacdo popular” na Pedagogia do oprimido,
desde as suas “primeiras palavras” o autor ajuda-nos a
compreender o significado desta expressdo ao explicar
que as origens de sua reflexdo ndo s@o meramente
exposicoes tedricas e, tampouco, um mero relato de uma
pratica educativa que desenvolvera no Brasil anos antes.
Para o autor, este livro é uma reflexdo sobre as situacdes
concretas que vivenciou, sobre as “reacdes de proletarios,
camponeses ou urbanos, de homens de classe média” a
uma proposta coletiva de libertagdo e essa proposta &,
em si, 0 que compreendemos por educagdo popular. Uma
educacdo cujo principio € o amor, o respeito, o didlogo,
a esperanca, a humildade e a simpatia. (FREIRE, 2017,
p.33)

Talvez a contribuicdo mais importante de Pedagogia
do oprimido para pensarmos a educagdo popular seja,
justamente, a demarcacdo de uma epistemologia baseada
nessa pluralidade de principios. Ou seja, a proposta do
autor ndo € criar ou validar uma nova teoria educativa;
pelo contrario, ele buscou a convergéncia de distintas
correntes de pensamento. Essa convergéncia é, na
realidade, o principio dialégico para o qual Freire dedica
um capitulo inteiro de sua obra. E por meio desse dialogo
que ele conseguiu “[...] criar lagos, interligar as categorias
da historia, da politica, da economia, de classe, género,
etnia, pobres e ndo-pobres”. (GADOTTI, 2007, p.23)

Em suas tramas o autor mostra-nos que toda a
educacdo que busca autonomia e liberdade ¢ popular.
E popular quando se faz na pratica da investigagdo dos
temas geradores, daquela tematica capaz de mobilizar as
pessoas (criangas, jovens e adultos) para conhecer e mudar
o seu mundo. E popular porque, além de interdisciplinar,
¢ intercultural.

A Pedagogia do oprimido é um exemplo de
articulagdo entre tipos de conhecimento distintos e entre
areas de conhecimento distintas para a construg¢do de uma
teoria coerente tanto do ponto de vista metodoldgico e
cientifico, quanto do ponto de vista ideologico e pratico.
E coerente no sentido de articular ideias, relacionar
tramas para dar conta de explicar uma realidade, nao
para justificar o acerto ou o erro de determinada teoria
(seja o personalismo, o marxismo ou a fenomenologia,
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por exemplo). Freire ndo se coloca como um seguidor
de uma corrente ou teoria, ele junta autores de diversas
areas e correntes para sistematizar uma experiéncia
que reuniu especialistas de varias areas; e mais do
que isso: ele sistematizou uma experiéncia na qual os
proprios educandos foram sujeitos na leitura de seu
mundo.

Essa perspectiva inspirou ou deu suporte para o
desenvolvimento de praticas educativas dialdgicas e
populares ao redor de todo o mundo. Na América Latina,
¢ possivel destacar, dentre as iniciativas destinadas
a qualificar as politicas educacionais para jovens e
adultos, a Campafia Latinoamericana por el derecho
a la Educacion. A CLADE ¢ uma rede formada por
organizagdes da sociedade civil que atua em prol da
educacdo publica humanizada, transformadora, laica e
gratuita para todas e todos os latino-americanas/os ao
longo de suas vidas. (CLADE, 2017). A CLADE ¢é um
exemplo, em termos metodologicos e epistemologicos,
do quanto Freire influenciou a educagio latino-americana
e promoveu a articulacdo entre as diferentes formas de
pensar e exercitar a educagdo popular.

Um dos resultados desta articulagdo da CLADE em
prol das politicas de EJA ¢ o projeto “Ampliando voces:
miradas y propuestas para la Educacion de Personas
Jovenes y Adultas (EPJA) en la perspectiva de sus
sujetos”, proposta gestada durante a Reunion Regional de
Seguimiento de la CONFITEA VI, realizada no México
em 2011. A ideia, elaborada em parceria com o Consejo
de Educacion de Adultos de América Latina (CEAAL),
com a Red de Educacion Popular entre Mujeres (REPEM)
e com o Consejo Internacional de Educacion de Personas
Adultas (ICAE), nasceu como uma alternativa para
reverter a auséncia das vozes e das perspectivas de
educadoras/es e educandas/os nos espagos de deliberagao
e escutou professores/as e alunas/os, com idades entre
13 e 83 anos, de diferentes paises da América Latina.
(ROSA, 2017).

Desenvolvido entre 2011 e 2017, o projeto reuniu
respostas de 340 educandas/os e 137 professoras/es a
respeito das praticas e politicas educativas desenvolvidas
em paises latino-americanos, que foram sintetizadas
em um relatorio final. HA muito da Pedagogia do
Oprimido nesse processo, que buscou, por meio de uma
plataforma online, conectar o continente através de uma
experiéncia metodolégica muito proxima aos circulos
de cultura. Na plataforma, que permanece aberta para
a escuta e participacdo de pessoas jovens e adultas
inseridas em espagos € em processos de formagdo e/ou
que ndo concluiram sua trajetéria educativa, € possivel
ler testemunhos, ver videos, localizar textos, publica¢des
e noticias sobre a EJA na América Latina. Ali se
compartilham experiéncias, se aprende e se ensina.
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Um dos primeiros passos da campanha foi perguntar
para alunos e alunas “o que desejam com o processo
educativo e por qual razdo o buscam”; ou seja, foi
procurar ouvir o que querem os alunos da EJA, por qual
razdo retornaram e permanecem estudando. A partir do
diagnéstico preliminar, a CLADE criou eixos de trabalho
que guiaram o processo de escuta e a organizagdo de
materiais. [sso é, na pratica, a teoria da agdo dialogica. Essa
campanha buscou compreender a EJA no contexto latino-
americano e transforma-la por meio da co-laboragdo e
da pronuncia. “A co-laboragdo, como caracteristica
da acdo dialogica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre
sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de fungéo,
portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se
na comunicac¢io”, disse Freire (2017, p.228). Os meios
pelos quais essa comunicag@o ocorre se transformaram,
as tecnologias de informacdo e comunicagdo permitiram
que sujeitos de diferentes paises pronunciassem e
problematizassem o mundo, promovendo e evidenciando
que, apesar de existirem muitas EJAs, € possivel perceber
tragos comuns de unido, organizagao e sintese cultural.

A esse respeito, destacamos alguns aspectos pre-
sentes no relatdrio que nos ajudam a perceber essas trés
caracteristicas da ag@o dialdgica. O primeiro deles ¢ a
percepcao dos sujeitos que participaram da campanha
sobre a educagdo. As pessoas que responderam a
Campanha da CLADE (2017), frequentemente definiram
a educacdo como uma forma de superagdo, de crescimento
pessoal e intelectual que lhes possibilitou serem melhores
para seus filhos, para a sociedade e para si mesmas. Ou
seja, a educacdo € vista como uma possibilidade de tornar-
se humano junto com o outro e, assim, permanentemente,
transformar-se em um ser humano melhor. A resposta
dada por esses sujeitos ilustra, em termos freireanos, a
educagdo como pratica para a liberdade; ela anuncia a
pratica pedagdgica problematizadora e desalienadora na
busca do ser mais.

Outro aspecto curioso ¢ pensar que essa educagado,
que os torna mais humanos, melhores, ndo aparece,
nas respostas, descolada de uma educag@o profissional
(ainda que ndo seja a preocupagdo primeira dos sujeitos
entrevistados). Parece-nos que, no caso dos alunos
ouvidos pela campanha, a educagdo profissional nio ¢
compreendida como aquela que “prepara para o mundo
do trabalho”, o mundo dado. Na compreensdo das
vozes da EJA, a dimensdo profissional aparece como o
exercicio consciente do trabalho enquanto ato criador,
como desenvolvimento humano; ela é o resultado de um
exercicio que, seja prioritariamente fisico ou intelectual,
jamais é mecanico.

Um terceiro aspecto que consideramos relevante para
pensarmos nas tramas que aproximam a EJA e a EP —
e que esta diretamente relacionado com a concepgdo de
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educagdo e de trabalho das vozes que compdem a pesquisa
da CLADE - ¢ a relagdo entre a educagdo de jovens e
adultos e os movimentos sociais. Quase 1/3 dos estudantes
entrevistados frequentavam classes ligadas a movimentos
sociais, espagos onde o legado da Educacdo Popular,
fortemente marcado pela a capacidade de mobilizacao
e organizacdo e pela vontade politica de transformar a
propria realidade, se mantém mais vivo. E o empenho
para aunido dos oprimidos, para que se reconhegam como
sujeitos “melhores para a sociedade, para seus filhos e
para si mesmos”. Nestes espacos educativos se busca a
superagdo de um ensino compensatorio, de uma politica
que prevé a manutengdo das estruturas e leva a ser-para-
outro.

No prefacio do livro Pedagogia do Oprimido (2017),
o professor Ernani Maria Fiori sintetiza a concepcao
freireana de ser-para-si na seguinte afirmacdo: “[...]
os homens [as pessoas] humanizam-se, trabalhando
juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediagdo
de consciéncias que se coexistenciam em liberdade”
(FREIRE, 2017, p.22). Essa mediacdo de consciéncias,
em uma sociedade tdo plural quanto a nossa, pode ser
expressa pela nocdo de sintese cultural, que é uma
caracteristica facilmente percebida na metodologia da
Campanha.

No entanto, ndo ¢ apenas na metodologia que a
CLADE enfatiza a importancia da sintese cultural para as
politicas e praticas de EJA na América Latina. “A sintese
cultural ndo nega as diferencas entre uma visdo e outra,
pelo contrario, se funda nelas. O que ela nega ¢é a invasao
de uma pela outra. O que ela afirma é o indiscutivel
subsidio que uma da a outra”. (FREIRE, 2017, p.249)
E isso que Freire diz em uma das tltimas paginas do
livro. E ¢ isso que percebemos na proposta da CLADE:
a reunido de distintas perspectivas sobre a EJA para que
se subsidiem, para que compartilhem experiéncias e
somem esforcos. Por exemplo, ¢ o reconhecimento da
relevancia da sintese cultural para a EJA que faz com que
professores, pesquisadores, alunos e militantes se retinam
para partilhar ideias no portal da Campanha.

O PENSAR CRITICO: RESISTENCIA E
DIALOGO FRENTE A SECTARIZACAO

Se, por um lado, Pedagogia do Oprimido nos
possibilita a leitura dos inéditos vidveis, isto é, a percepgao
da “consciéncia possivel” nas vozes da EJA como
potencialmente libertadoras, por outro lado, o livro nos
permite perceber, em nosso contexto, algumas situagoes-
limite que necessitamos confrontar, situagdes que sdo
uteis para entendermos porque o ciclo de reproducdo da
opressdo se repete, porque manifestagdes antagdnicas
a libertagdo crescem no mundo. Essas contradigdes do
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mundo, quando conscientizadas, ou seja, confrontadas
pela “educacdo verdadeira”, como lembra o professor
Fiori (2017, p.25), possibilitam-nos “pensar e viver a
‘educacdo como pratica de liberdade’”. Essa educag¢do
como pratica de liberdade, cuja matriz ¢ a cultura popular,
permitiu resistir e (re)existir ao longo dos séculos de
dominio colonial.

O contexto no qual Freire escreveu Pedagogia do
oprimido, como ja mencionamos, ¢ um ambiente de
resisténcia, de profundas transformacdes em diferentes
lugares do mundo; ¢ a conjuntura de efervescéncia
dos movimentos estudantis, movimentos de rebelido
que questionavam desde a relagdo autoritaria entre
professores e alunos até as burocracias inoperantes ¢ a
civilizagdo do consumo. Movimentos que, na percep¢ao
de Freire, tinham como problematica central a questdo da
humanizagdo. Pode-se ver a importancia dada pelo autor
a esses movimentos no fato de ele dedicar-lhes a primeira
nota de rodapé explicativa do livro!, na qual ressalta a
preocupacgdo dos movimentos, sobretudo dos jovens, em
torno dos seres humanos enquanto seres no mundo e com
o mundo (FREIRE, 2017, p.39).

Naquela época vivia-se um momento de redescoberta
similar ao que vivemos hoje: por um lado, as pautas das
minorias, que em realidade sdo maiorias, despertam
consciéncias e ocupam espagos nas agendas globais; e
por outro, setores historicamente opressores passam a
se organizar e buscar espaco dentro destas agendas, por
meio da criminalizagdo e destitui¢do da luta por direitos
sociais. Acontece que, apesar de vivermos um momento
de similar “despertar de consciéncias”, o mundo mudou
e essas mudangas tém afetado diretamente o processo de
ad-miragdo, de conscientiza¢do, dentro e fora da escola.

As tecnologias digitais mudaram as formas de
comunicagdo e interagdo no mundo e com o mundo, as
relagdes de trabalho sdo diferentes, as escolas ndo sao mais
as mesmas... ¢ em especial na ultima década, a forma como
interpretamos a realidade, como recebemos as informagdes
e as significamos sofreu uma profunda ruptura em fungéo
das redes sociais e suas “bolhas digitais”, cujo potencial
para propagacao de noticias falsas tem tornado turvas e
embaralhadas as “leituras” de mundo. Se antes a internet
era a terra da pluralidade, do livre acesso e da democracia,
agora, por meio da populariza¢do das redes sociais como
espago primeiro de interagdo e informagdo, as relagdes
ficam cada vez mais sectarizadas. Essa sectarizacdo — e
seus impactos na educagdo — ndo € uma exclusividade do
contexto brasileiro.

I Ao longo das reedigdes do livro foram acrescidas notas de rodapé na obra,
de modo que a numeragdo destas varia. Essa ¢ uma das caracteristicas
intrinsecas desta “obra viva” e da propria praxis freireana: sempre que
revisitada e revisada ¢é transformada. Até a edigdo utilizada neste texto a
nota segue sendo a primeira do capitulo 1.
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Michel Apple (2003; 2005; 2015), por exemplo, tem
se dedicado a compreender, a partir de uma perspectiva
internacional, o avango e os reflexos da agenda neoliberal
e do discurso politica e ideologicamente neoconservador
na educacdo. Suas andlises, que abordam o contexto norte-
americano, inglés, escandinavo e, mais recentemente,
brasileiro, levaram o autor a defender que as pedagogias
da corrente critica, que se opdem ao modelo politico-
ideoldgico neoliberal e conservador, ndo podem se
sustentar apenas como uma critica na ordem do discurso,
enquanto retdrica no campo teérico. E preciso que esse
campo critico desenvolva, de forma pratica, alternativas
para a transformagdo da realidade, desenvolva junto aos
movimentos sociais e ao senso comum alternativas contra-
hegemonicas que, de fato, promovam transformacdes
sociais, culturais e ideoldgicas na educacdo a partir das
praticas pedagogicas.

No nosso caso, 0 autor sugere que o avango das
formas politico-ideolégicas neoliberais na educacdo
resulta em “[...] uma perda parcial da memoria coletiva
das lutas radicais e dos movimentos na educagdo, que
tem uma histéria muito extensa no Brasil” (APPLE,
2015, p.608). Ou seja, nds nos esquecemos das praticas
libertadoras, da educagdo problematizadora. No exercicio
de uma politica e de uma pratica educacional que reproduz
0 senso comum, nos esquecemos do que Paulo Freire
escreveu, do significado e do resultado das experiéncias
que sistematizou.

E neste contexto de “esquecimento” que emergem
discursos contra Paulo Freire e a favor de uma “escola
sem partido”, na mesma medida em que proliferam
espagos educacionais que usam como slogan justamente a
“neutralidade”, a “auséncia ideoldgica” na sua educagao.
Esse ¢ um dos pontos que gostariamos de discutir para
compreender a atualidade da Pedagogia do Oprimido
ndo apenas para a EJA, mas para todos os niveis e
modalidades de educagdo: a necessidade de leitura do
mundo e o reconhecimento das formas de opressdo e de
dominacdo.

A nio neutralidade — politica e ética — da educagéo
¢ uma premissa basica em Paulo Freire. Trata-se de uma
ndo neutralidade que ultrapassa os limites partidarios ou
de posicdes e fungdes nas quais circunstancialmente nos
encontramos. Por isso, parece-nos que a discussdo sobre
a “escola sem partido” faz muito pouco sentido.

Vivendo em um dos paises onde os niveis de
desigualdade continuam a estar entre os mais elevados
do mundo e onde a educagdo ajuda a reproduzir esta
desigualdade, a leitura deste mundo continua sendo uma
tarefa fundamental. Por isso, proibir professores e alunos
de problematizar a realidade, de exercitar a curiosidade é
o oposto de qualquer perspectiva moderna de educagdo
e ¢, a propria proibicdo, uma imposi¢do autoritaria de
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sectarizacdo do pensamento e das ag¢des dos proprios
professores, alunos e de toda a comunidade escolar.

Importante lembrar que, para Freire, a sectarizacdo
¢ sempre irracional, castradora e baseada em uma falsa
realidade, como podemos perceber tanto nas falas da
parlamentar eleita que estimulou alunos a filmarem
e denunciarem professores que fagam ‘“doutrinacdo
ideoldgica™?, quanto nas falas do pai de aluno que escreveu
um texto de opinido para um jornal sugerindo que “[...]
dentro da mais humilde escola publica municipal ou
estadual [...]” a soluc@o contra os “professores vagabundos
[...I” que discutem temas considerados “ideologicos”
seria “[...] porrada a torto e a direito em todo 0 mundo™;
ou, ainda, nas frequentes declaragdes do Presidente da
Republica e de seus ministros, tais como: a afirmacdo
de que sera realizada uma “Lava Jato na Educagdo”
para investigar os gastos ¢ desvios com “propaganda
ideologica”, a declaragdo de que pretendem “banir Paulo
Freire do MEC” e mudar o patrono da educag¢ao, ou, mais
recentemente, a “dentncia” de que existem plantagdes de
drogas ilicitas em Universidades Federais.*

Esses exemplos nos mostram que além de fragmentado
e descolado da realidade, o pensamento sectario ¢
violento. Violento por promover o 6dio, disseminar
mentiras e incitar a violéncia fisica. Violento porque
culpa o outro pela sua desumanizagdo, por seu desamor.
“Para os opressores [...] sdo sempre os oprimidos que os
desamam. Sdo sempre eles os ‘violentos’, os ‘barbaros’,
os ‘malvados’, os ‘ferozes’, quando reagem a violéncia
dos opressores (FREIRE, 2017, p.59). Violentos sdo eles,
0s sectarios, que desumanizam a si € aos outros.

Jodao Colares da Mota Neto, pesquisador que se
dedicou a compreender a constituicdo do pensamento
(des)colonial na América Latina a partir de Freire e Fals
Borda, contextualiza nosso continente em um “estado
de soliddo”, que nos foi historicamente imputado pelos
colonizadores (MOTA NETO, 2016). Essa solidao, que
ha séculos contribui para o silenciamento dos nossos
saberes, nossas culturas e nossas logicas de pensamento,
se manifesta na proposta da Escola sem Partido e nas acdes
daqueles que, desumanamente, defendem-na. Essa forma
de desumanizar ndo é em nada original, ela ¢ a nova cara

2 Disponivel em: gl.globo.com/sc/santa-catarina/eleicoes/2018/
noticia/2018/10/29/deputada-estadual-do-psl-eleita-por-sc-incita-alunos-
a-filmar-e-denunciar-professores.ghtml. Acesso em 02 dez. 2019.
Disponivel em: www.sinprors.org.br/comunicacao/noticias/justica-
manda-tirar-da-internet-ofensas-a-professores-e-estudantes-do-rosario/.
Acesso em 02 dez. 2019.

Disponivel em: oglobo.globo.com/brasil/bolsonaro-defende-lava-jato-
da-educacao-preve-greves-contra-investigacoes-23498200, https://
oglobo.globo.com/sociedade/bolsonaro-diz-que-vai-mudar-patrono-
da-educacao-brasileira-titulo-conferido-paulo-freire-23630439, https://
gl.globo.com/educacao/noticia/2019/11/22/ministro-diz-que-ha-
plantacoes-de-maconha-em-universidades-reitores-criticam-ataques-e-
retorica-agressiva.ghtml. Acesso em 02 dez. 2019.
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da colonialidade; ou seja, vemos no descrédito a educagio
e no projeto Escola sem Partido a reprodugdo da “ordem
opressora” que, muitas vezes, faz com que os oprimidos
exer¢am a violéncia de forma horizontal, agredindo a si
mesmos em nome dos opressores (FREIRE, 2017, p. 68).

Emerge na escola um discurso no qual as formas de
pensar, os tempos, os diferentes olhares sobre o mundo
sdo ignorados, sendo considerada apenas uma pequena
parte da forma eurocéntrica e ocidentalizada de conceber
a realidade. Vemos um discurso que se opde tanto a
cultura popular quanto ao conhecimento “consolidado”,
que ataca o pensamento cientifico, constituindo-se entre
fragmentos da racionalidade moderna ¢ da ideologia
inquisitoria. E ela que determina o que e como deve ser
aprendido, que delimita a forma como vemos o mundo.

Como alternativa ao esvaziamento promovido por
esse pensamento colonializado e sectario, Neto (2016)
enfatiza a importancia de se estabelecer um dialogo
com “formas outras” de conhecimento, que possibilitem
novas maneiras de pensar o mundo a partir daquilo que
o pesquisador chama de “epistemologia de fronteira”,
ou seja, uma forma de perceber o mundo elaborada a
partir da interlocugdo critica entre distintas concepgdes
da realidade. Essa “epistemologia de fronteira”, que esta
presente em Pedagogia do oprimido, pode ser facilmente
encontrada nas praticas de educacdo popular, mas tende a
ser mantida cada vez mais distante do cotidiano escolar e
das politicas publicas,

Por isso € que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente,
esperar resultados positivos de um programa, seja
educativo num sentido mais técnico ou de ac¢do politica,
se, desrespeitando a particular visdo do mundo que
tenha ou esteja tendo o povo, se constitui uma espécie
de invasdo cultural, ainda que feita com a melhor das
intengdes. Mas “invasdo cultural” sempre (FREIRE,
2017, p. 119).

Invasdo cultural porque culpa o préprio povo, sua
cultura e sua historia pelos “fracassos” da educacao
nacional. Invasdo cultural porque é singular em forma
e conteudo. E invasdo cultural porque, por meio dessa
falsa auséncia ideologica, cujo objetivo fundamental “...]
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos dos que
a realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico”
(FREIRE, 2017, p.89), impde a cultura do siléncio e
auxilia o processo de reproducdo da dualidade existencial
presente tanto nas novas diretrizes educacionais, quanto
nos oprimidos que delas resultam e resultardo. Essa
dualidade ¢ representada pela introje¢do do opressor, de
seus interesses e suas visdes de mundo nos oprimidos,
que a reproduzem muitas vezes, sem perceber. Essa ¢ a
matriz da estrutura opressora: reproduzir a consciéncia
colonizada por meio da autodesvalia, da descrenga em si
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mesmos que, a0 mesmo tempo, ocasiona a coisificagdo
das pessoas e € ocasionada por ela.

Entretanto, esse ciclo ndo € eterno. A desumanizagao,
apesar de fato historico, ndo é nossa vocacdo historica.
“Na verdade, se admitissemos que a desumanizacdo ¢
vocagao historica dos homens [seres humanos], nada mais
teriamos a fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de
total desespero” (FREIRE, 2017, p. 40-41). Néo haveria,
neste caso, razao para reler Freire ou escrever este artigo.
Se apds 50 anos discutimos Pedagogia do oprimido ¢é
porque concordamos que a desumanizagao ndo € “destino
dado”, ela é passivel da transformagao revolucionaria.

A SUPERACAO DA REPARACAO NA EJA:
UMA REVOLUCAO CULTURAL

A experiéncia de Angicos, os Circulos de Cultura,
0 Movimento de Educagdo de Base ¢ as demais formas
de organizacdo popular com carater pedagogico que se
desenvolveram por todo o pais no inicio da década de 1960
sdo exemplos daquilo que Freire chama de “revolucdo
cultural”. Essa revolugdo, como ja mencionamos, estava
inserida em um movimento global que levou as elites
opressoras a se organizarem e deflagrarem, em diversos
paises latino-americanos, golpes civil-militares. No Brasil,
0 Golpe de 1964 fez com que Freire e seu método fossem
“erradicados” ndo apenas das politicas educacionais,
mas dos limites geograficos do nosso territério — o que
levou o educador ao Chile e a escrita de Pedagogia do
oprimido.

Na segunda década do século XXI, o Brasil
vive novamente um momento de efervescéncia de
agendas minoritarias que, apesar de ndo se configurar
como uma “revolucdo”, leva estas mesmas eclites a
se mobilizarem e direcionarem o pais as tendéncias
mundiais neoconservadoras, limitando o debate politico
a uma luta entre o “bem” e o “mal” na qual Freire é,
mais uma vez, desacreditado e tem seus principios
pedagdgicos “exilados” do discurso oficial e das politicas
educacionais. Entretanto, como a historia mostrou, o
exilio foi fundamental para que as ideias do autor se
complexificassem, para que seu pensamento se tornasse
universal e para que o “menino pernambucano” se
tornasse um “ser do mundo”.

A partir da perspectiva da revolugdo, possivelmente,
uma das perguntas mais 6bvias que poderiamos fazer a
respeito de Freire e seus exilios seja: o que seria a EJA hoje
se o Programa Nacional de Alfabetizag¢do, comandado por
Paulo Freire, ndo tivesse sido interrompido em 1964? Nao
¢ possivel responder a essa indagacdo, mas gostariamos
de trazer alguns dados que nos permitirdo, ao menos,
problematizar porque ainda existe a necessidade de
alfabetizar adultos hoje.

Educacao (Porto Alegre), v. 42, n.

Danilo R. Streck, Carolina Schenatto da Rosa

As pesquisas estatisticas revelam dados que nos
parecem interessantes para essa discussdo: o primeiro
¢ que, em numeros percentuais, 0 maior avango na
alfabetizagdo de jovens e adultos brasileiros no século XX
foi, justamente, entre as décadas de 1950 e 1960, quando
a taxa de analfabetismo caiu de 50,6% da populacao
para 39,7% (INEP, s/a). Essa reducdo percentual ndo
representou uma queda em niimeros absolutos, mas, ainda
assim, fez com que no decorrer da década de 1950 fosse
registrado o menor crescimento no niimero de jovens e
adultos ndo alfabetizados® do século. O segundo ¢ que,
apesar dessa taxa estar decrescendo, o nimero absoluto
de analfabetos cresceu no pais ao longo das oito primeiras
décadas do século XX, sendo reduzido apenas apos a
redemocratizacdo. O terceiro dado ¢ que, nas ultimas
duas décadas, conforme o nimero de jovens e adultos
analfabetos diminui, o nimero de idosos analfabetos
aumenta: enquanto o percentual de jovens entre 15 e 25
anos nao alfabetizados é de 7,5%, entre idosos com mais
de 60 anos a taxa ¢ superior a 20%. E o quarto e altimo
dado que consideramos relevante é que, apesar do nimero
de matriculas na EJA ndo ter apresentado oscilagdes nos
ultimos anos (IBGE, 2018), o nimero de jovens entre 15
e 25 anos matriculados na modalidade aumentou.

Ou seja, tendo em vista a obrigatoriedade da educacdo
para criangas e adolescentes a partir da Constitui¢cdo
Federal de 1988 ¢ o elevado indice de matriculas (ambos
superiores a 90%) na educagdo fundamental de pessoas
de 6 anos de idade ou mais nos censos de 2000 e 2010, é
possivel inferir que a educacdo de jovens e adultos esté,
por um lado, garantindo a continuidade de estudos de
educandos que, apesar de alfabetizados, ndo concluiram
seus estudos, enquanto, por outro lado, segue (re)pro-
duzindo a l6gica excludente que ndo permitiu que adultos
e idosos se alfabetizassem na “idade certa”. Isso significa,
na prética, que a funcdo reparadora da EJA ndo estd, de
fato, atingindo as criancgas, jovens e adultos que foram
privados da educagdo ao longo do século XX. Significa
que a divida historica com esses oprimidos ndo esta sendo
reparada.

Segundo a legislagcdo vigente, a EJA tem funcao
reparadora, equalizadora e qualificadora para aqueles que
ndo tiveram acesso a educagio na idade certa; entretanto,
cada vez mais vemos jovens em idade escolar optando
por essa modalidade de ensino (ou sendo encaminhados
aela). Analisando os dados disponibilizados pelos Censos
Escolares de 2014, 2015 e 2017, percebemos que na
medida em que os indices de distor¢ao idade/série caem,

5 Conforme os dados do Censo Demografico disponibilizados pelo INEP
(s/a, p.06) na “Tabela 2 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais
— Brasil — 1900/2000”, em 1950 o numero absoluto de brasileiros ndo
alfabetizados era 15.272 milhdes e em 1960 o niimero subiu para 15.964
milhdes.
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as taxas de migracdo para EJA aumentam. Ou seja, para
alunos/as cuja sala de aula tradicional desperta pouco
interesse e parece tdo distante de suas realidades, a EJA
surge como uma alternativa para permanecer estudando.

A EJA, cuja proposta politico-pedagdgica sempre
esteve ligada a Educacdo Popular, pode constituir-se
de fato como alternativa para jovens enquanto uma
ferramenta para a revolugdo cultural, na qual “[...] os
oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo” e
enfrentando a “cultura da opressdo”. (FREIRE, 2017,
p.57) Entretanto, atentamos para o fato de que ha mais de
11 milhoes de brasileiros e brasileiras que continuam “nao
sabendo ler nem escrever um bilhete simples no idioma
que conhece[m]”® e para 0 compromisso ndo apenas com
esses sujeitos, mas com todos aqueles que ensinados a
ler a palavra, foram e/ou estdo sendo privados de ler o
mundo.

Por isso, o ultimo dado que gostariamos de apre-
sentar, na perspectiva da revolugdo cultural, diz
respeito as pessoas que, tendo passado pelo processo de
alfabetizacdo, ndo conseguem compreender o que leem
ou o que escrevem. Conforme o Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF), pesquisa realizada com jovens e adultos
com idades entre 15 e 64 anos, 64% dos brasileiros nesta
faixa etaria apresentam dificuldade no uso cotidiano da
leitura e da escrita ou na interpretacdo daquilo que leem.
Essa dificuldade ndo esta diretamente relacionada com o
nivel de instrugdo dos entrevistados, mas com o proposito
politico-pedagogico da formagao que tiveram. Afirmamos
isso porque, ainda de acordo com o INAF, apenas 34% das
pessoas que atingem o nivel de ensino superior podem ser
consideradas alfabetizadas proficientes, ou seja, possuem
o dominio da compreensdo e da interpretacdo de textos e
resolvem problemas matematicos envolvendo multiplas
etapas (IPM, 2018).

A funcdo reparadora da EJA, portanto, estd para
muito além da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos.
A funcdo reparadora estd, justamente, na capacidade de
ler o mundo, que, como ja nos alertou Freire (2017),
precede a leitura da palavra. Essa ¢ a grande revolugéo
cultural que o autor propds: compreender, por meio da
alfabetizacdo, a historia como possibilidade ¢ ndo como
destino dado desde sempre e para sempre. A revolugio
de Pedagogia do oprimido esta na radicalidade com a
qual Freire distingue mudangas meramente paliativas de
transformagdes mais profundas na estrutura da sociedade.

Nao podemos desmerecer medidas que melhorem
a vida das pessoas, mas, por outro lado, também nao
podemos perder de vista aquilo que acreditamos ser uma
sociedade justa, na qual todos tenham direito a uma vida
digna. Nao ¢ dificil perceber que estamos longe disso. Dai

¢ Definigdo de analfabeto empregada pelo IBGE.

415

anecessidade da utopia, como aquilo que nos da a diregao,
que nos faz caminhar e agir. Dai também a necessidade
de relermos e reinventarmos novas pedagogias dos
oprimidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos nossa reflexdo, nos deparamos com
a realidade de que, ainda hoje, vivemos em um pais onde
0 acesso e a permanéncia no sistema publico de educacio
sdo privilégios inalcangados por milhdes de pessoas. As
politicas publicas e as praticas da/na educa¢do de jovens
e adultos estdo inseridas na dindmica dos movimentos
globais, do capital, do contexto socio historico de nosso
pais, da conquista de Direitos Humanos, do trabalho
e das novas formas de convivéncia social e comuni-
taria. Estdo inseridas nas fronteiras epistemoldgicas da
(des)colonialidade. Ou seja, nas tramas da historia, na
justaposicdo das tensdes entre medidas conservadoras e
libertadoras.

Neste contexto, a Educagdo Popular constitui-se
como um espaco legitimo de (des)colonizag@o dos corpos
e das mentes, uma vez que ela € gerada, problematizada e
reformulada a partir de préaticas sociais locais (STRECK,
2009). Quer dizer, ela nasce e se desenvolve a partir da
e na relagdo entre educadores/as, intelectuais e classes
populares comprometidas com a transformagdo da
realidade por meio da educagdo. Na nossa historia, essas
rela¢des foram e ainda sdo profundamente marcadas pela
acdo politico-existencial de Paulo Freire e em especial
pela Pedagogia do oprimido, pois a obra ¢ a sintese de
iniciativas contra-hegemonicas de educacgdo, nas quais o
conhecimento ¢ produzido com e para a populagao.

Apesar de verificarmos experiéncias inovadoras para
a educacdo ética e politicamente comprometida de jovens
e adultos, como as propostas da CLADE, niao podemos
permitir que a modalidade deixe de cumprir com sua
fungdo reparadora, que, como mostramos, esta para
muito além da alfabetizacdo daqueles que ndo sabem ler
e nem escrever. E preciso que problematizemos a EJA
como uma possibilidade de educagdo para todos e todas,
em qualquer idade de suas vidas, que desejem descobrir
novas leituras de mundo em seus processos permanentes
de humanizagdo (ROSA, 2017). E, ao problematizarmos
esse processo de humanizagao, precisamos problematizar
o papel do/a professor/a que também est4 se humanizando.

Devemos lembrar que em seus processos de
humanizagdo, professores e alunos estdo em constante
tensdo com a possibilidade de desumanizagao e, por isso,
os educadores/as tem a responsabilidade de problematizar,
de pensar junto com seus educandos. Em tempos nos quais
as informagdes sdo abundantes e as problematizagdes
escassas, a educacao bancaria parece estar retornando com
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forca para as pautas educacionais e para as salas de aula.
Neste contexto, encerramos nosso texto com uma frase
de Freire que merece ser lembrada: “Nenhuma ‘ordem’
opressora suportaria que os oprimidos todos passassem
a dizer: ‘Por qué?’” (FREIRE, 2017, p. 106).
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