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Resumo: Este estudo discute o uso de estratégias de ensino para a promogao
da leitura no ensino fundamental. Analisa-se pesquisas identificadas na base
SciELO.br focando a leitura neste nivel de ensino; apresenta-se um conceito de
leitura e sua importancia no contexto socioeducacional, destacando o papel da
escola e do educador na organizacao de um ambiente leitor; posteriormente,
discute-se o uso de estratégias didaticas para a mediacao da leitura em sala de
aula. A didatica do ensino da leitura perpassa trés discussodes: o planejamento,
desenvolvimento e avaliagao de estratégias pedagogicas; o uso de suportes e
configuragdes textuais, além da organizacao de ambientes interativos de leitura.
Destaca-se aimportancia da socializacao das investigagcoes sobre a tematica para
professores e pesquisadores do ensino fundamental, visto que o conhecimento
de praticas pedagogicas de mediacao de leitura e de instrumentos avaliativos
podera compor um novo leque de possibilidades de atuacao neste nivel de ensino.

Palavras-chave: leitura, ensino fundamental, estratégias pedagogicas

Abstract: This study discusses the use of teaching strategies to promote reading
in Elementary School. We analyze research identified in the SciELO.br database
focusing on reading at this level of education; we also present a concept of reading
and its importance in the socio-educational context, highlighting the role of the
school and the educator in the organization of a reading environment; later, the use
of didactic strategies for the mediation of reading in the classroom is discussed.
The didactics of reading teaching pervades three discussions: planning, deve-
lopment, and evaluation of pedagogical strategies; the use of textual supports
and configurations, and the organization of interactive reading environments. It
is important to highlight the importance of the socialization of research the sub-
ject for teachers and researchers of Elementary School, since the knowledge of
pedagogical practices of reading mediation and of evaluation instruments can
compose a new range of possibilities of action at this level of education.

Keywords: reading, elementary school, pedagogical strategies

Resumen: Este estudio discute el uso de estrategias de ensefianza para la pro-
mocion de la lectura en la Ensenanza Fundamental. Se analizan investigaciones
identificadas en la base SciELO.br enfocando la lectura en este nivel de ensenanza;
se presenta un concepto de lectura y su importancia en el contexto socioeduca-
tivo, destacando el papel de la escuela y del educador en la organizacion de un
ambiente lector; y posteriormente se discute el uso de estrategias didacticas para
la mediacién de la lectura en el aula. La didactica de la ensefnanza de la lectura
atravesa tres discusiones: planificacion, desarrollo y evaluacion de estrategias peda-
gogicas; el uso de soportes y configuraciones textuales, ademas de la organizacion
de ambientes interactivos de lectura. Se destaca la importancia de la socializacion
de las investigaciones sobre la tematica para profesores e investigadores de la
Ensenanza Fundamental, ya que el conocimiento de practicas pedagodgicas de
mediacion de lectura y de instrumentos evaluativos podra componer un nuevo
abanico de posibilidades de actuacion en este nivel de ensefanza.

Palabras clave: lectura, ensefanza fundamental, estrategias pedagogicas
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O ato de ler € de extrema relevancia para o
avanco social, cultural e educacional de um pais.
O desenvolvimento de estratégias de ensino que
possam favorecer a formacao leitora em sala de
aula apresenta-se como um importante tema
no ambito da educacao em seus diferentes ni-
veis de ensino, assim como na formacao inicial e
continuada de docentes. Professores, gestores e
pesquisadores da area educacional vém afirmando
e reafirmando a importancia de uma formacao lei-
tora de qualidade no ambito da educacao basica.

Parte-se do pressuposto de que a linguagem
medeia as diversas situacoes de interacao hu-
mana e permite a comunicagao entre locutor e
interlocutor em um determinado contexto social
(Bakhtin, 2009). Afirma-se a lingua como feno-
meno social, utilizado a partir do auditorio que
temos em vista e do espaco em que é produzido.
Para tanto, diferentes géneros discursivos sao
criados e recriados cotidianamente para atender
a necessidade dos sujeitos de se comunicar em
locais e com objetivos especificos.

Nesse sentido, “o ato de ler € uma necessidade
concreta para a aquisicao de significados e, con-
sequentemente, de experiéncia nas sociedades
onde a escrita se faz presente” (Silva, 1984, p. 95).
A leitura esta presente nas situagoes cotidianas
das pessoas, seja para pegar um transporte,
comunicar-se nas redes sociais, fazer compras
no supermercado, além de ser imprescindivel
no processo de construgao de conhecimento
em todos os niveis de ensino formal.

Todavia, o reconhecimento da importancia da
leitura ndo significa que o dominio desta pratica
esteja sendo garantida para toda a populacao
brasileira. No que se refere especificamente ao
desenvolvimento da linguagem na educacao
basica, o déficit de aprendizagem de muitas
criancas e jovens brasileiros em relacao a leitura
e a escrita € alarmante.

Nas salas de aula, nas salas de professores
(onde as ha), nos corredores, em todos os
espacos da escola, ouvidos atentos podem

detectar conversas informais entre professo-
res, ou entre professores e alunos, que reve-
lam uma insatisfagao (em todas as areas dos
componentes curriculares) com o desempe-
nho linguistico dos alunos: ndo leem e nao
escrevem; nao interpretam adequadamente
um problema; ndo extraem o relevante de um
texto de Historia ou de Geografia; ndo utilizam
com precisao conceitos cientificos etc,, etc..
(Geraldi, 2018, p. 17)

Diante de tal cenario, pesquisas académicas
tém afirmado a necessidade do desenvolvimento
de diferentes estratégias de ensino para favorecer
um ambiente leitor para o alunado. Silva (2010)
afirma a relevancia de conhecimento e divulgacao
das pesquisas que foram realizadas acerca desse
tema, para que possam alcancar os professores
e dessa forma contribuir para o delineamento de
uma educacao consequente através da leitura.

O presente estudo? objetiva discutir o uso de
estratégias de ensino para a promocao da leitura
no ambito do ensino fundamental. Para tanto,
discute-se como pesquisadores tém investigado
a leitura nesse nivel do ensino, a partir de um
mapeamento bibliografico? na base de dados
SciELO.br,* utilizando dois descritores: “leitura’
e "ensino fundamental”.

Inicialmente, atraves do uso do descritor “leitu-
ra", foram identificados 3.804 estudos. Ao cruzar tal
resultado com o descritor “ensino fundamental’,
chegou-se a um total de 28 estudos. As pesquisas
serao discutidas no que se refere a ano de publica-
¢ao, area de conhecimento do periédico em que
foi publicado, objeto de estudo e metodologia.
Optou-se por esse caminho metodologico por
considerar a relevancia da pesquisa bibliografica
em possibilitar ao pesquisador - ou qualquer
outro interessado - o conhecimento de diferentes
investigacdes cientificas sobre o objeto aqui tra-
tado, ou seja, estratégias para o ensino de leitura.

Quanto a tematica desta reflexdo tedrica, reite-
ra-se aimportancia do mapeamento, discussao e
socializacao de pesquisas sobre a leitura no ensino
fundamental, para que essas possam alcancar os
professores e pesquisadores da educacao basica,

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) -

Codigo de Financiamento 001.
3 Pesquisa realizada em janeiro de 2019.

4 Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletrénica disponivel on-line).
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profissionais responsaveis pelo processo de ensino
para criangas € jovens em nosso pais. Parte-se do
pressuposto de que “(..) o processo de pesquisa
se constitui em uma atividade cientifica basica
que, através da indagagao e (re)construcao da
realidade, alimenta a atividade de ensino e a atu-
aliza frente arealidade” (Lima & Mioto, 2007, p. 39).
O levantamento e analise das pesquisas sobre a
tematica reiteraram a importancia do desenvolvi-
mento e socializagao de estudos sobre a promogao
da leitura em sala de aula, caminho metodologico
desenvolvido nesta reflexao tedrica com base em
estudiosos (Freire, 1984; Silva, 2003, 2010; Zilberman,
2008) que discutem criticamente essa tematica.

Ensino da leitura - mapeamento e
analise de estudos

Uma investigacao cientifica configura-se em
um conjunto de escolhas tedricas e metodolo-
gicas para analise de um objeto de estudo. A

problematizacao de um tema requer o uso de
métodos, instrumentos e técnicas de coleta de
dados. Quando se busca o mapeamento biblio-
grafico em torno de um assunto, faz-se necessaria
a delimitacao de palavras-chaves, suporte textual
que sera investigado e delimitacao temporal dos
estudos que serao contemplados.

A partir dos descritores “leitura” e “ensino fun-
damental’, 28 artigos foram localizados na base
de dados SciELO.br, biblioteca digital que socia-
liza artigos publicados em periodicos brasileiros.
No que se refere ao ano de publicacao dos textos
localizados, nota-se uma produgao continua
desde o ano 2007 até 2018, com excecao do
ano 2015, que nao aponta, nessa fonte, nenhuma
publicacao sobre o tema. A maior incidéncia de
estudos ocorreu no ano 2014 com a publicagao
de seis artigos. Anterior ao ano 2007, apenas um
estudo, produzido em 2001, foi localizado na
referida base de dados.

Grafico 1 - Ano de publicacao dos textos identificados na base de dados SciELO.br

Ensino da leitura - nUmero de estudos
por ano (SciELO)
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Fonte: Produzido pelos pesquisadores.

Como demonstrado na Grafico 1, considera-se
que ha um numero representativo de pesquisas
publicadas sobre a tematica na base de dados
pesquisada. No entanto, ressalta-se que estes
estudos sao consideravelmente recentes, par-
tindo da perspectiva de que o ensino da leitura
constitui um tema de imensa preocupacao nacio-
nal devido a sua importancia para a educacao/

aprendizagem dos individuos e para desenvol-
vimento social do pais.

Reitera-se a importancia e atualidade das
discussoes sobre a leitura para a educacao bra-
sileira, tendo em vista, inclusive, as mudangas no
ambito das praticas de linguagem. Smolka (2010,
p. 39) afirma que:
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Apesar dos inumeros avangos e contribuicoes
na area, investigar e analisar os processos de
leitura continua sendo uma tarefa complexa,
sobretudo se considerarmos a dinamica da so-
ciedade letrada em que vivemos e a diversidade
de funcgdes que a forma escrita de linguagem
vai, cada vez mais, adquirindo e ampliando.

Os estudos aqui considerados mostraram que
a tematica da leitura é atual e relevante para
a aprendizagem dos estudantes e para a me-
lhoria da qualidade do ensino. Os textos foram
veiculados em diferentes periodicos brasileiros
que publicam pesquisas relacionadas as areas
de conhecimento diversas. Dos 28 artigos iden-
tificados na base de dados SciELO.br sobre a
leitura no ensino fundamental, 13 artigos foram
publicados em periodicos da area educacional,
sendo dois publicados em periodicos que tratam
especificamente do ensino na area de ciéncias;
11 estudos foram publicados em periodicos da
area da psicologia; trés em periodicos da area
da fonoaudiologia; € apenas um em periodico
da area das linguagens.

A leitura € objeto de investigacao de pesqui-
sadores da area educacional por se tratar de uma
pratica de grande relevancia para atuacao dos
individuos na sociedade atual, constituindo-se,
por isso mesmo, em um dos principais objetivos
da educacéao formal. Por outro lado, vale lembrar,
conforme anteriormente revelado, que estudiosos
de outras areas do conhecimento tém investi-
gado diferentes aspectos da leitura e a partir de
distintos pressupostos e principios. A psicologia
e a fonoaudiologia apresentam um numero re-
presentativo de estudos, investigando a leitura
mediante o uso de instrumentos avaliativos para
diagnosticos e prognosticos da habilidade leitora
de criancas e jovens do ensino fundamental.

A investigacao cientifica sobre a leitura por
pesquisadores de diferentes areas do conhe-
cimento foi evidenciada por Silva (1984, p. 50)
ao realizar um panorama das pesquisas sobre o
tema no Brasil:

Varias ciéncias, através de abordagens espe-
cificas, propuseram diferentes modelos para
explicar o fendbmeno da leitura. Mais moderna-
mente, em Comunicacao fala-se de decodifica-
cao do receptor; em Linguistica, de apreensao

da estrutura de frases; em Cibernética, de
feedback do leitor; em Semiotica, de compre-
ensao de signos; em Filosofia, de hermenéutica
e exegese. Em Psicologia, (..), a leitura tem
sido explicada segundo a linha seguida pelo
psicologo, principalmente a organismica.

O levantamento aqui realizado revelou que a
leitura vem sendo estudada a partir de diferen-
tes enfoques e abordagens. Em se tratando do
estudo da compreensao leitora, constatou-se
que ela é investigada em consonancia com a
consciéncia metatextual, o desempenho esco-
lar, a motivacao para aprendizagem, além da
avaliacao. O refinamento da compreensao em
leitura € estudado mediante o uso de multiplos
instrumentos avaliativos.

Outros objetos de estudos sao presentes nas
pesquisas identificadas, tais como: as estraté-
gias de aprendizagem dos alunos durante a
leitura; a relacao entre leitura e escrita; o uso
de textos e desenhos como mediadores no en-
sino de diferentes disciplinas; a motivacao e o
desempenho em leitura e outras habilidades;
o desenvolvimento da memoaria de trabalho;
a elaboracao de banco de palavras. Por outro
lado, a leitura também é investigada a partir do
olhar do professor que atua na educagao basica
a partir de tais enfoques: leitura e apropriacao de
textos académico-educacionais por professores;
aléem de planejamento e desenvolvimento de
praticas de leitura.

Alguns estudos se debrucaram sobre questdes
politicas e pedagogicas referentes ao ensino funda-
mental, tais como: a garantia desse nivel de ensino
como direito da sociedade brasileira; antecipagao
do ensino fundamental para criancas de seis anos
e desenvolvimento de praticas de alfabetizacao.

No que se refere as vertentes metodolégicas
utilizadas nesses estudos, constatou-se a pre-
senca de: etnografia; estudo de caso; programas
experimentais e pesquisa bibliografica. Diferen-
tes instrumentos e técnicas foram utilizados na
coleta de dados: entrevista com professores
e criancas; analise de producodes textuais dos
alunos; o teste de Cloze; instrumento de analise
das competéncias de leitura; Tarefa de Brown;
observagao participante; questionario; Escala de
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Avaliacao da Motivacao Escolar; Escala da Ava-
liacdo da Motivacao para a aprendizagem; Escala
de Avaliacao da Escrita; Teste de Desempenho
Escolar; Reconhecimento de palavras (EREP);
analise de avaliagao externa, agdes governamen-
tais e resultados do indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb); além do registro de
cenas, relatos das criancas e materiais didaticos.

Destaca-se o uso recorrente do teste de Cloze
para diagnostico/progndstico e intervencao no
desenvolvimento da leitura. Dos 28 estudos iden-
tificados, pelo menos nove (Oliveira et al., 2008;
Santos & Oliveira, 2010; Santos & Cunha, 2012;
Joly & Piovesan, 2012; Carvalho et al,, 2013; Joly
etal, 2014; Suehiro & Magalhaes, 2014; Santos et
al,, 2018; Beluce, et al, 2018) utilizaram o teste
de Cloze como instrumento de coleta de dados.
Desses nove estudos, cinco sao de autoria de
Acacia Aparecida Angeli dos Santos, doutora em
psicologia escolar e do desenvolvimento huma-
no pela Universidade Estadual de Sao Paulo e
docente da Universidade Sao Francisco.

Santos e Oliveira (2010, p. 82) conceituam essa
técnica de coleta de dados da seguinte forma:

Criada por Taylor, em 1953, consiste, em sua for-
mulacao tradicional, na adaptacao de um texto
com aproximadamente duzentos vocabulos, do
qual se omitem todos os quintos vocabulos,
substituindo-os por um trago do tamanho da
palavra omitida. Solicita-se ao leitor que, apos
a leituraintegral do texto, complete os espacos
em branco com a palavra que acredite ser a
mais apropriada.

O teste de Cloze € considerado um rico e
eficiente instrumento de avaliacao da habilidade
de leitura, sendo capaz de avaliar e modificar,
para melhor, o processo de compreensao leitora
dos participantes. Ainda de acordo com Santos
e Oliveira, o teste de Cloze pode “(..) favorecer
a utilizacao dos dois principais tipos de proces-
samento pelo leitor, que pode valer-se tanto
da redundancia semantica e sintatica do texto,
como de seus conhecimentos prévios” (Santos
& Oliveira, 2010, p. 82).

No que se refere aos niveis de ensino investi-
gados, os estudos aqui analisados focam todos
0s anos do ensino fundamental (1° ao 9° ano),

além dos professores que atuam nesse nivel de
ensino. Pelo menos um estudo contemplou tam-
bém turmas e professores da educacao infantil
para refletir sobre o processo de transicao para o
ensino fundamental de nove anos (Kramer et al,
2011). Essa reflexao é de extrema importancia para
se pensar as praticas de leitura e escrita que tém
sido desenvolvidas junto a criancas de seis anos,
inicio do ensino fundamental desde 2005, com a
regulamentacao da Lei n°. 11114, de 16 de maio
de 2005, a qual “altera os artigos 6°, 30, 32 e 87
da Lein®. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com
o objetivo de tornar obrigatorio o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade” (Brasil, 2005).

Concluindo esta parte, pode-se afirmar que a
promocao da leitura no ensino fundamental € um
tema relevante, investigado por estudiosos de
diferentes areas de conhecimento. Em se tratando
da area educacional, afirma-se a importancia de
que os cursos de formacao inicial e continuada
de professores favoregam a construcao de co-
nhecimentos teoricos e praticos da leitura para
uma atuacao efetiva em sala de aula.

Para realizacao de estratégias didaticas que
promovam a leitura em sala de aula, o professor
deve partir de uma base tedrica e metodologica
coerente com sua concepgao de ensino e apren-
dizagem. Para tanto, & necessario conhecer as
diferentes visdes, praticas e politicas voltadas
para o tema. Ao mesmo tempo, constata-se a
necessidade do planejamento de agdes didaticas
significativas, consequentes prazerosas, assim
como a utilizagao de instrumentos avaliativos que
possibilitem o acompanhamento e analise das
acoes desenvolvidas pelos professores.

Os processos de ensino e de
aprendizagem da leitura

A leitura tem sido definida a partir de diferen-
tes concepcodes, a depender dos fundamentos
tedricos e metodologicos que sao defendidos
pelo pesquisador e/ou educador. Por um lado, o
ato de ler é conceituado como decodificacao de
letras e sons; por outro, é considerado pelo olhar
da compreensao e atribuicao de sentido a enun-
ciados em um determinado contexto de produgao.
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Freire (1984, p. 11) desenvolveu uma densa
reflexao sobre o ato de ler, afirmando que este
“(...) ndo se esgota na decodificagdo pura da pa-
lavra escrita ou da linguagem escrita, mas que
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo
(..)". Para o autor:

A leitura do mundo precede a leitura da pa-
lavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a per-
cepcao das relagdes entre texto e o contexto.
(Freire, 1984, p. 11-12)

A leitura enquanto pratica social e dialogica é
marcada pela interacao e construcao de sentidos
entre o leitor e um determinado enunciado. Cada
texto possui um sentido ideologico e vivencial
estruturado a partir de um contexto social de
producao. A partir dessa defesa, Freire (1984,
p. 21) critica a reducao da alfabetizacao “(..) ao
ensino puro da palavra, das silabas ou das letras
(..), visto que desta forma, o educador estaria
desconsiderando as experiéncias e saberes dos
educandos enquanto sujeitos sociais”

Saveli (2018, p. 126) faz uma reflexao acerca
das concepcodes de ensino e suas implicacoes
no processo de ensino e aprendizagem da leitura
em sala de aula:

A concepcao de leitura como decodificacao
traz como consequéncia uma pratica pedago-
gica que se preocupa mais em levar as crian-
cas a reconhecerem os tracos distintivos que
representam a palavra (letras e silabas) do que
a busca do seu significado. O problema para
esse tipo de ensino € que as criangas acabam
aprendendo que a leitura nao € uma questao
de buscar o sentido, mas de decodificar a
palavra corretamente.

Quando se defende que a leitura ndo se restrinja
a decodificacao de letras e sons, e atinja a com-
preensao do sentido do enunciado, parte-se do
pressuposto de que a leitura € uma pratica social,
capaz de possibilitar o acesso a literatura, a fanta-
sia, ao deleite e, ao mesmo tempo, a aquisicao de
conhecimentos cientificos socialmente produzidos.

Parte-se do pressuposto de que a realidade
social e cultural dos educandos deve ser o pon-

to de partida para a organizagao do processo
de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento
de acdes didaticas para promogao da leitura
deve contemplar um ambiente interativo para o
educando e ser capaz de contemplar a sua “(..)
criatividade e a sua responsabilidade na constru-
¢ao de sua linguagem escrita e na leitura desta
linguagem (...)" (Freire, 1984, p. 21).

Silva (1984, p. 44) afirma que “(..) nao basta
decodificar as representacoes indiciadas por
sinais e signos; o leitor (que assume o modo de
compreensao) porta-se diante do texto, transfor-
mando-o e transformando-se”. O desenvolvimen-
to de uma formacao leitora critica a partir de uma
relacao dialogica entre o sujeito e o enunciado
lido possibilita a compreensao do mundo, uma
participagao ativa e consciente no contexto social.

A escola, enquanto instituicao social, precisa
se atentar para as especificidades do seu aluna-
do e possibilitar a construcao de um ambiente
acolhedor e estimulador para os alunos. Diante
de tais constatacoes, considera-se a necessidade
de o ambiente escolar ser um espacgo de fruicao
da leitura e de participacao do aluno leitor, visto
que “(..) o desinteresse da crianga em ler pode
estar mais associado as propostas e material de
leitura do que as dificuldades individuais que
encontra no ato de ler (..)" (Saveli, 2018, p. 129).

O espaco escolar deve constituir um ambiente
prazeroso para o educando e para o educador,
e assim romper com a dinamica tradicional de
organizacao curricular, voltada unicamente para
a padronizagao de atividades e isolamento das
disciplinas ao longo da formacao do alunado.

A insisténcia da escola brasileira na oferta im-
positiva de leitura com conteudo didatico e mo-
ralizador ou, ainda, na atribuicao unidirecional
e redundante de sempre-o0s-mesmos-Llivros-e-
-0s-mesmos-autores, desconsiderando a cami-
nhada e os interesses das criancas, coloca-se
como um contrassenso e como um fator que
leva, sem duvida, a morte paulatina do potencial
de leitura das criangas. (Silva, 2010, p. 76)

Considerar as especificidades socioantropologi-
cas do leitor &€ de extrema importancia para organi-
zacao das praticas pedagogicas. Quando, como e
para quem sao questoes relevantes para o professor
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no ato de planejar, visto que uma agao didatica ndo
deve desconsiderar o interlocutor com quem se
pretende trabalhar. Em se tratando da leitura, este
pressuposto é de grande importancia, visto que:

De nada adianta ao professor ser um grande
conhecedor das producdes literarias infantis
e acompanhar os ultimos lancamentos, se ele
nao tiver sensibilidade e compreender, pelo
estudo da teoria e pela vivéncia da pratica, os
processos subjacentes ao desenvolvimento
biologico, psicologico e social das criangas.
(Silva, 2010, p. 69)

E imprescindivel superar a ideia de publico
homogéneo e idealizado no desenvolvimento
de uma acao pedagdgica, visto que cada su-
jeito constroi a sua trajetoria cultural, social e
educacional mediante diferentes interlocucoes
e vivéncias socioculturais. Nao € possivel tragar
um padrao de acao pedagogica a partir do nivel
de ensino e da faixa etaria da turma junto da qual
ira se desenvolver uma acao didatica, visto que as
especificidades das trajetorias sociais, biologicas
e culturais dos estudantes sao determinantes da
identidade de cada educando.

Kramer (2018, p. 71), com base nos estudos
de Roger Chartier, faz uma reflexao sobre as
praticas de leitura e escrita no Brasil. De acordo
com a autora, ha diferentes modos de ler na
nossa sociedade;

Diversas pesquisas revelam que as diversas
maneiras de ler de diferentes leitores, gru-
pos, classes sociais dependem do processo
de producao e disseminacao da escrita, da
posse privada dos livros, do papel atribuido
ao texto pelas diferentes praticas religiosas, da
insercao em praticas publicas ou privadas de
leitura e escrita, do acesso facultado a uns e
interdito a outros, da criagao tecnologica; enfim,
dependem de razdes econdmicas, historicas,
politicas, sociais e culturais.

Caracteriza-se, assim, a leitura como uma
pratica social, marcada por influéncias culturais,
historicas e econémicas, visto que o acesso
a livros e a tecnologias nao esta disponivel a
todos indistintamente na sociedade brasileira.
Muitas vezes, os estudantes tém contato com a
leitura unicamente atraves do material didatico
disponibilizado em sala de aula, enquanto a
leitura como atividade de lazer é restrita a uma

pequena parcela dos estudantes. Reitera-se aqui
a importancia de politicas e praticas educacio-
nais capazes de ampliar o acesso ao patrimdnio
cultural e literario para a populacao brasileira,
bem como a construcao e desenvolvimento
de acdes didaticas significativas, prazerosas e
contextualizadas com o perfil do leitor.

Para tanto, afirma-se o papel de mediador do
professor, que deve se colocar como um orga-
nizador de diferentes estratégias didaticas que
favorecam a participagao ativa do educando, “(...)
perguntando, fazendo refletir, fazendo argumen-
tar, escutando as leituras dos seus alunos para
com elas e com eles reaprender o seu eterno
processo de ler” (Saveli, 2018, p. 132).

No momento em que o professor busca a par-
ticipacao e reflexao do educando a partir de uma
leitura, contempla-se a diversidade de sentidos e
significados produzidos por cada sujeito presente
em sala de aula. Os educandos interpretam um
texto com base em sua realidade, estabelecendo
relacdes e reflexdes que podem ser compartilha-
das, construindo um espago coletivo e interativo.

Considera-se que o professor, atraves do uso
da linguagem em sua multimodalidade, pode
favorecer o surgimento de um ambiente que fa-
vorega a leitura de forma dinamica e significativa
para os educandos, visto que “l..] a criancga cons-
troi sua experiéncia ao longo de seu processo de
desenvolvimento, em funcao da densidade de
estimulos e das incitacdes de seu meio socio-
cultural” (Silva, 2010, p. 73).

Nesse sentido, podemos pensar no ensino da
linguagem a partir de um olhar dialogico (Bakhtin,
2009), visto que a relacao com o outro, sejaele o
professor, a familia, um ambiente leitor, favorece
o desenvolvimento da leitura e da escrita e, con-
sequentemente, uma atuacao ativa do cidadao
na sociedade. Dessa forma, a proposigao de es-
tratégias metodologicas capazes de desafiar os
educandos na leitura, escrita e oralidade € uma
demanda da escola enquanto instituicao formal
responsavel pelo ensino dessas habilidades em
seus diferentes niveis de ensino. O planejamento
pedagogico enquanto guia para a agao didatica
em sala de aula deve ter como eixo a definicao
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da concepcao de linguagem e leitura que lhe
subsidia; objetivos; a quem sera direcionada a
acao; aspectos metodologicos e avaliativos.

Estratégias didaticas para ensino da leitura

A mediacao pedagogica é um passo importan-
te para que criangas e jovens sintam entusiasmo
e prazer com a leitura. Estudiosos (Magnani, 2018;
Silva, 2003) propdem estrategias metodologicas
e materiais de leitura para a construcao de prati-
cas dinamicas e significativas, tanto para alunos
quanto para os educadores.

Magnani (2018, p. 63) afirma que “(..) a diversi-
dade de configuracdes textuais deve ser o eixo
em torno do qual se organizam as relacdes de
ensino e aprendizagem, desde a alfabetizacao
ate o final do 2° grau (..)"5. Considera-se que
possibilitar aos educandos o acesso, leitura e
fruicdo de diversos géneros textuais em sala de
aula assume papel relevante no processo de
ensino e de aprendizagem da leitura e escrita.

O uso dos géneros textuais nas salas de aulas
pode acontecer cotidianamente nas salas de
aulas dos diversos niveis de ensino. A sequén-
cia didatica (SD) &€ uma forma de organizagao
metodologica para ensino das diversas confi-
guracgoes textuais. A SD, enquanto proposta, foi
desenvolvida por estudiosos da Universidade
de Genebra e vem sendo utilizada amplamente
no contexto brasileiro. A referida estratégia de
ensino configura-se como “(..) um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”" (Dolz et al., 2004, p. 97). Tal estratégia
tem como objetivo “(..) ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagcao de comunicagao”
(Dolz et al., 2004, p. 96-97).

Aestrutura da sequéncia didatica é proposta da
seguinte forma: “(..) a) apresentacao da situacao;
b) producao inicial; c) modulos necessarios, de
acordo com as necessidades de aprendizagem
de uma determinada turma de estudantes e d)

producao final" (Miquelante et al., 2017, p. 265).
Essa organizacao metodologica possibilita ao
educador uma avaliagao continua do processo
de ensino e aprendizagem, visto que uma analise
comparativa entre as versoes da producao tex-
tual dos educandos possibilita a constatacao da
eficiéncia da estratégia metodologica utilizada.

Destaca-se também que a sequéncia dida-
tica enquanto organizacao didatica possui uma
estrutura tracada, mas nao se configura em um
padrao a ser seguido indistintamente em diferen-
tes contextos (Miquelante, Pontara et al.,, 2017). O
professor enquanto mediador da acao pedago-
gica deve conhecer e mapear as especificidades
da sua turma e desenvolver atividades a partir
das “(...) necessidades dos alunos, dos momentos
escolhidos para o trabalho, da historia didatica
do grupo e da complementaridade em relacao
a outras situagoes de aprendizagem da expres-
sao, propostas fora do contexto das sequéncias
didaticas (...)" (Dolz et al., 2004, p. 110).

Diferentes atividades e situacoes de escrita,
leitura e oralidade podem ser desenvolvidas no
contexto da sequéncia didatica, as quais precisam
ser escolhidas a partir do objetivo do professor
e das necessidades dos alunos identificadas a
partir da producao textual inicial.

Os modulos de intervencao podem ser organi-
zados atraves de unidades de leitura,_ proposta
desenvolvida por Silva (2003). A referida organiza¢ao
pedagogica organiza-se a partir de “(.) textos enca-
deados que permitam o refinamento da compreen-
sao dos estudantes bem como o desenvolvimento
de competéncias que possam leva-los a autonomia
e maturidade em leitura” (Silva (2003, p. 26).

A unidade de leitura enquanto organizagao
metodologica corrobora o objetivo tragcado para
a sequéncia didatica, ao buscar “oferecer um
material rico em textos de referéncia, escritos
€ orais, Nos quais 0s alunos possam inspirar-se
para suas produgdes” (Dolz, et al,, 2004, p. 95).
Nesse sentido, a unidade de leitura desenvolve-
-se enquanto projeto didatico, plangjado a partir
da leitura de textos, socializacdes de sentidos

5 Nivel de ensino correspondente a ultima etapa da educacao basica - atualmente denominado de ensino medio.
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e significados produzidos a partir da leitura e
producdes textuais, com o objetivo de favorecer
um ensino da linguagem de forma significativa e
conjugada a realidade do educando.

Essa organizacao pedagogica rompe com a
padronizacao curricular que desconsidera as
caracteristicas peculiares do grupo que esta
sendo trabalhado, visto que o planejamento deve
acontecer a partir da realidade dos educandos
e do objetivo do educador com as atividades de
leitura e producao textual. Dessa forma, “os textos
que compdem as unidades de leitura devem estar
vinculados ao repertoério de interesses, aspiragoes
e necessidades da classe” (Silva, 2003, p. 25).

Uma sequéncia didatica organizada em uni-
dades de leitura possibilita o contato com uma
diversidade de textos e traz autonomia para os
educandos no uso desses em seu cotidiano,
visto que cada configuragao textual demanda
competéncias especificas para a sua producao.
Afirma-se que cada género discursivo possui
caracteristicas e elementos composicionais que
sao especificos da sua configuracao textual. No
sentido bakhtiniano, géneros do discurso sao
produzidos como forma de interagao social com
o0 mundo, 0s quais sao determinados em forma e
estilo de acordo com a situacéao e os interlocuto-
res do ato enunciativo (BAKHTIN, 1997).

O conhecimento de diferentes textos € de
extrema relevancia para uma atuacao efetiva
dos educandos em diferentes contextos sociais,
visto que “(..) uma das competéncias basicas
de leitura € exatamente saber diferenciar essas
configuracdes no sentido de estabelecer os
propositos e acionar as habilidades para a sua
leitura (..)" (Silva, 2003, p. 26).

Para tanto, o autor propoe trés passos principais
para o desenvolvimento de atividades de leitura:

(.)um possivel modelo de leitura para explorar
criticamente os textos pressupde um movi-
mento de interpretacdo que vai do constatar
(compreensao individual primeira: leitura pre-
liminar do texto pelo aluno individualmente)
passa pelo cotejar (partilhar coletivamente,
com os colegas e com o professor, as primeiras
constatacdes) e chega ao transformar (produzir
mais sentidos, elaborar outros textos vincula-
dos a realidade concretamente vivida pelos
alunos leitores). (Silva, 2003, p. 57)

As unidades de leitura estruturam-se pelo eixo
constatar-cotejar-transformar e visam proporcio-
nar uma formacao leitora critica mediante o uso
de diferentes textos e atividades em sala de aula.
O ponto inicial dessa estratégia configura-se no
contato, leitura e expressao de significados cons-
truidos a partir de um texto. O educando, nesse
momento, tem espaco para conhecer o texto,
entender o proposito do autor na construcao do
enunciado, analisar criticamente e manifestar a
sua posicao em sala de aula.

A socializacao de impressodes e significados
por cada leitor desencadeia no cotejo de sentidos
produzidos a partir de um texto. De acordo com
Silva (1984, p. 80) “a criticidade faz com que o
leitor nao s6 compreenda as ideias veiculadas
por um autor, mas leva-o também a posicionar-se
diante delas, dando inicio ao cotejo das ideias
projetadas na constatacao”.

Uma leitura que transita pela via da criticidade
possibilita o estabelecimento de relagdes entre
os significados pessoais dos educandos e 0s
dilemas do contexto social. A construcao de
outras producdes (textuais, orais e visuais) so-
bre o conteudo estudado é caracterizado como
ato de transformar, por Silva (1984). Para tanto,
considera-se que “a leitura critica sempre leva
a producao ou construcao de um outro texto: o
texto do proprio leitor (...)" (Silva, 1984, p. 81). Des-
taca-se assim a importancia de atividades que
estimulem o processo de autoria dos educandos
através da producao de enunciados por meio da
linguagem em suas multimodalidades.

Uma sequéncia didatica organizada através de
unidades de leitura parte da concepcao de que
o ato de ler n&o se restringe a decodificacao dos
signos, mas que este contempla a compreensao,
atribuicao de significado pelo leitor, assim como
a producao de novos sentidos e produgdes de
textos dos proprios alunos. Para que uma agao
didatica de promocao da leitura proporcione a
construcao de conhecimento e, ao mesmo tem-
po, seja significativa, é preciso que o professor
recorra a diferentes tipos, géneros e suportes
textuais e crie momentos de socializagao, inte-
racao e reflexao entre os educandos.
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Semelhantemente as proposi¢cdes de Silva
(2003) sobre o ensino de leitura, Zilberman (2008)
defende o desenvolvimento de agdes pedago-
gicas significativas voltadas para a formacao do
leitor. Nesse sentido, a autora defende a impor-
tancia da leitura e da fruicao de textos literarios
em sala de aula:

(..) a literatura provoca no leitor um efeito du-
plo: aciona sua fantasia, colocando frente a
frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia
interior; mas suscita um posicionamento inte-
lectual, uma vez que o mundo representado no
texto, mesmo afastado no tempo ou diferen-
ciado enquanto invencao, produz uma moda-
lidade de reconhecimento em quem lé. Nesse
sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o
leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar
novas experiéncias. (Zilberman, 2008, p. 23)

A literatura é considerada como uma rica fon-
te de leitura, por possibilitar tanto uma reflexao
acerca da realidade social e cultural retratada na
obra, quanto o despertar e vivenciar da fantasia
por parte do leitor. Como reflete Zilberman, o leitor,
atraves de uma experiéncia de leitura literaria,
pode estabelecer relacdes entre o contexto de
producao da obra e as suas vivéncias cotidianas.
Aleitura de fruicao de textos literarios pode favo-
recer o autoconhecimento e 0 acesso a dimensao
afetiva e emocional do ato de ler, na qual o leitor
relaciona os episodios da obra com as demandas
pessoais e sociais que esta vivenciando.

A autora afirma ainda que a “(..) a leitura es-
timula o didlogo, por meio do qual se trocam
experiéncias e confrontam-se gostos' (Zilberman,
2008, p. 24). Podemos considerar, assim, que a
socializacao de leituras atraves de diferentes
interacdes se torna um importante instrumento
para que o docente conheca sua classe e suas
vivéncias, visto que “(..) o professor ndo pode co-
nhecer seus alunos se nao promover a interacao
da experiéncia de leitura ja adquirida entre os
leitores com que trabalha" (Zilberman, 2008, p. 53).

As tecnologias também tém sido objetos de
discussao no que se refere ao ensino da leitu-
ra. Por um lado, os novos suportes digitais sao
utilizados como ferramentas que possibilitam a
motivacao para a leitura e desafiam os profes-

sores que necessitam a cada dia se atualizar a
fim de mediar o seu uso em sala de aula. Por
outro lado, ha criticas também em relacao ao uso
exagerado das tecnologias por jovens e criancas,
acarretando o contato com multiplas informagoes
sem uma orientacao devida.

A disseminacao em grande escala da internet
na ultima decada encontrou uma escola pouco
preparada para enfrentar problemas novos, de
certo modo problemas antigos. Nesse movimento,
uma série de mitos foi sendo criada em relacao a
presenca de computadores na vida de criangas e
adolescentes, principalmente no que diz respeito
ao mundo da internet. (Felipe, 2018, p. 145)

Considera-se que as novas tecnologias desa-
flam a escola e os educadores ao trazera cena a
mudanca de suporte e relagcao com o texto para
dentro das salas de aula. Reitera-se que a “orien-
tacao devida" pode possibilitar o uso de novos
suportes textuais e a internet de forma eficiente
para o processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos e professores, ao possibilitar diferentes
conteudos voltados a producao de pesquisas e, ao
mesmo tempo, permitir discussoes sobre temati-
cas diversas, alem do contato e interacao atraves
via multimodalidade linguistica e/ou imagética.

Portais educacionais, blogs, foruns, listas de
discussao, bibliotecas virtuais, entre outros,
representam um campo de possibilidades
culturais e socioeducativas que ainda estao
por ser explicitadas e dimensionadas pelos
agentes educacionais. (Felipe, 2018, p. 145)

Nesse sentido, favorecer praticas de leitura que
incitem a fantasia, a curiosidade e indagagodes,
certamente motivara os educandos para a apren-
dizagem. Para a organizacao dessas praticas, o
papel dos educadores € crucial, visto que estes
“(..) fazem a mediacao entre os leitores e os livros,
observando, facilitando, partilhando, dirigindo
esse processo dinamico e, o mais importante,
aprendendo com ele” (Silva, 2010, p. 75).

Adiscussao de temas relacionados a leitura na
formacao inicial e continuada de professores € im-
portante no sentido de favorecer o conhecimento
e o aprofundamento de obras escritas (técnicas
e literarias), considerando que estes atuarao
como mediadores do ensino-aprendizagem da
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escrita. E preciso favorecer tais conhecimentos
aos professores, visto que muitos educadores que
atuam na Educacao Basica “(...) nao se tornaram
leitores, nao aprenderam a usufruir os textos,
nao escrevem, deixaram de ler ou de gostar de
ler e tém medo de escrever” (Kramer, 2018, p.
77). Além da formagao de professores, afirma-
-se a importancia de uma atencao voltada para
a organizagao e uso de espagos educacionais,
seja no espaco escolar ou em outros ambientes
voltados para a promocao da leitura, como salas
de leitura, lares e bibliotecas publicas.

Considera-se que a construcao de uma di-
datica para o ensino da leitura envolve o pla-
nejamento, o desenvolvimento e a avaliacao
de estratégias pedagodgicas para trabalho com
a leitura em sala de aula; o uso de suportes e
configuracgoes textuais, além da organizacao de
ambientes interativos de leitura. Para o ensino
da leitura, o planejamento da acao pedagogica
pelo educador configura-se como primeiro passo.
Para tanto, o conhecimento do grupo de leitores,
0s aspectos espaco/temporais e a definicao do
objetivo da acao pedagodgica sao necessarios.

A sequéncia didatica e a unidade de leitura
sao exemplos de estratégias didaticas utilizadas
por pesquisadores e professores no favoreci-
mento da leitura e escrita em sala de aula, ao
possibilitar tanto o conhecimento de diferentes
textos, como a producao textual e socializacao
das diferentes experiéncias pelos educandos
e educadores. Os géneros textuais em suas di-
versas configuracdes e em diferentes suportes,
estejam eles em uma versao digital ou em uma
versao impressa, configuram-se, também, como
norteadores do ensino da leitura, ao possibilitar
aos educandos o conhecimento de diferentes
organizacdes textuais, as quais sao acionadas
pelo professor a depender do contexto de sua
producao e do objetivo comunicativo dos escri-
tores. A organizagao de acervos de materiais de
leitura em ambientes coletivos facilita a interacao
e comunicacao entre criangas e jovens. Salas de
leitura e bibliotecas contribuem para a formagao
leitora ao favorecer a construcao e socializacao
de sentidos individuais e coletivos.

Consideracoes finais

Arelacao direta entre a leitura e a construcao
de conhecimento € patente e inquestionavel,
visto que o ato de ler possibilita uma atuacao
ativa do sujeito-cidadao no mundo através do
acesso as informacodes (escritas, imageticas,
sonoras etc.) em circulacao nas sociedades.
Dessa forma, pesquisadores de diferentes areas
do conhecimento tém investigado a leitura, tanto
pelo vies da pratica pedagdgica, quanto pelo
olhar do desenvolvimento humano. Os multiplos
caminhos tedricos e metodologicos possibilitam
uma densa discussao a respeito do diagnostico,
daintervencao e do desenvolvimento de habilida-
des de leitura junto a criancas, jovens e adultos.

A leitura € também refletida como o cultivo
do lazer e da fantasia (deleite). A leitura literaria
€ um rico instrumento de reflexao por parte do
leitor, considerando sua potencialidade para ex-
pressao imaginaria e narrativa do sujeito. A fruicao
e socializacao da leitura quando contempladas
no ambito social e educacional, possibilitam
ao leitor a comunicacao de suas impressdes e
reflexdes a partir da leitura. Podemos considerar
assim que a literatura traz ao sujeito a dimensao
afetiva, emocional e reflexiva do ato de ler, ao
permitir ao sujeito a criacao de relagdes entre
experiéncias pessoais e sociais, mesmo que com
caracteristicas espaco/temporais diferenciadas.

Diante do conhecimento da importancia da
leitura, a escola e os educadores tém a respon-
sabilidade de promover essa pratica nos espacos
da educacao escolarizada. Assim, conhecer dife-
rentes estratégias pedagogicas para uso em sala
de aula € um caminho mais seguro para o ensino
da leitura e da escrita. O contato com diferentes
tipos e suportes de textos, além do acesso a ricos
espacos de leitura sao possibilidades para o ensino
das linguagens e para uma consequente atuacao
participativa na sociedade, visto que determinadas
situacdes de comunicagao requerem organizagoes
textuais e discursivas diferenciadas, a depender
dos objetivos sociocomunicativos do locutor.

Além disso, afirma-se que a leitura, enquanto
pratica social @ mediada pelo outro, sejam membros
familiares, colegas, professores ou outros interlo-



12/13

Educacao, Porto Alegre, v. 44, n. 1, p. 1-13, jan.-abr. 2021 | e-33420

cutores. Diante dessa constatacao, faz-se relevante
romper com a ideia de que o ensino da leitura se
restringe unicamente a disciplina de Lingua Por-
tuguesa. A linguagem escrita perpassa o ensino
das diferentes areas do conhecimento, e pode
ser mediada de forma dialégica e interdisciplinar.
Quanto as pesquisas identificadas na base de
dados SciELO.br, considera-se a importancia da
socializagao de tais investigacdes para profes-
sores e pesquisadores do ensino fundamental.
Conclui-se que um conhecimento amplo de
praticas pedagogicas de mediacao de leitura
e instrumentos avaliativos podera compor um
novo leque de possibilidades de atuagao nesse
nivel de ensino, o qual é de grande relevancia na
trajetoria educacional dos estudantes.
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