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Resumo: Este artigo delineia uma discussao tedrica sobre a formacao da indi-
vidualidade para si na Educacao de Jovens e Adultos, por meio de contribuicdes
emanadas da Educacao Popular. Entendendo a individualidade em si como a
sintese espontanea das relacdes sociais e a individualidade para si como a sin-
tese consciente de tais relagdes, apresentamos a individualidade para si como
relevante possibilidade da formacao do individuo da Educacao de Jovens e
Adultos, a partir da apropriacao das produgcdes humanas. Para tanto, lanca-se
mao de um retrospecto historico, no sentido de melhor compreender os sentidos
das iniciativas de Educacao Popular e suas contribuicdes para a formacao da
individualidade para si nos educandos da Educacao de Jovens e Adultos. Espe-
ra-se, com base nas construcdes deste texto, que os percursos ja percorridos
pela Educacao de Jovens e Adultos, desde as iniciativas de Educacao Popular
até o momento atual de institucionalizacao da modalidade, contribuam com a
promocao de uma Educacao de Jovens e Adultos que possibilite, aos sujeitos
sociais, o desenvolvimento de uma relacao educativa consciente e nao aliena-
da consigo mesmos e com o mundo circundante, o que enseja a transi¢cao da
individualidade em si para a individualidade para si.

Palavras-Chave: Educacao Popular, individualidade para si, Educacao de
Jovens e Adultos.

Abstract: This article outlines a theoretical discussion on the formation of indi-
viduality for oneself in Youth and Adult Education from contributions emanating
from Popular Education. Understanding individuality itself as the spontaneous
synthesis of social relationships and individuality for itself as the conscious
synthesis of such relationships, we present individuality for itself as a relevant
possibility for the formation of the individual in Youth and Adult Education, based
on the appropriation of human productions. Therefore, a historical review is used,
in order to better understand the meanings of popular education initiatives and
their contributions to the formation of individuality for themselves in Youth and
Adult Education students. Based on the constructions of this text, it is expected
that the paths already taken by Youth and Adult Education, from Popular Edu-
cation initiatives to the current moment of institutionalization of the modality,
contribute to the promotion of an Youth and Adult Education that enables social
subjects to develop a conscious and non-alienated educational relationship with
themselves and with the surrounding world, which gives rise to the transition
from individuality in itself to individuality in itself.

Keywords: Popular Education, individuality for you, Youth and Adult Education.
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Resumen: Este articulo esboza una discusion tedrica
sobre la formacion de la individualidad de uno mismo
en la Educacion de Jovenes y Adultos a partir de aportes
que emanan de la Educacion Popular. Entendiendo la
individualidad en si misma como la sintesis esponta-
nea de las relaciones sociales y la individualidad en si
misma como la sintesis consciente de tales relaciones,
presentamos la individualidad en si misma como una
posibilidad relevante para la formacion del individuo
en Educacion de Jovenes y Adultos, a partir de la apro-
piacion de las producciones humanas. Por lo tanto, se
utiliza una revision historica, con el fin de comprender
mejor los significados de las iniciativas de educacion
populary sus aportes a la formacion de la individuali-
dad de si mismos en los estudiantes de Educacion de
Jovenes y Adultos. A partir de las construcciones de
este texto, se espera que los caminos ya recorridos por
Educacion de Jovenes y Adultos, desde las iniciativas
de Educacion Popular hasta el momento actual de
institucionalizacion de la modalidad, contribuyan a la
promocion de una Educacion de Jovenes y Adultos que
permita a los sujetos sociales desarrollar una conciencia
y no -relacion educativa alienada consigo mismosy con
el mundo circundante, que da lugar a la transicion de
la individualidad en si a la individualidad en si.
Palabras clave: Educaciéon Popular, jndividualidad
para ti, Educacion de Jovenes y Adultos.

Introducao

A Educacao Popular pode ser tomada como
uma corrente de pensamento e de resisténcia
cultural que eclodiu na Ameérica Latina, gestada
na emergéncia de diversas formas de organizacao
e lutas populares, e alcancou diversos paises,
como € o caso do Brasil. Desde suas origens, essa
proposta de educagao se coloca como mecanis-
mo de luta contra a hegemonia do capitalismo e
de critica ao colonialismo cultural e educacional,
buscando novos padroes de relacao com o saber
em educacao. E nesse sentido que, no Brasil, a
Educacao Popular nasceu e se desenvolveu em
um contexto de efervescéncia dos movimentos
populares, fundamentados na cultura popular e
nos saberes da experiéncia do povo.

As propostas de Educacao Popular, imbuidas
dos sentidos da Pedagogia Libertadora freireana,
consistiram em importantes suportes teodricos
para as praticas realizadas por parte dos movi-
mentos sociais no Brasil, sobretudo nas décadas
de 1950 € 1960, em que as formulagdes freireanas
contribuiram de modo decisivo para a conso-
lidagao da Educagao Popular como referéncia
de educacao. As referéncias do pensamento
freireano nas propostas de Educacao Popular

abarcaram diversas iniciativas, que valorizavam os
alijados dos processos sociais e os impedidos de
interpretar o mundo por diversas limitagdes, entre
as quais a de ler e escrever. Nessa perspectiva,
o trabalho do educador Paulo Freire (1921-1997)
propos uma educacao de adultos que levasse
em consideracao as caracteristicas socioculturais
das classes populares. Dai a hecessaria e legitima
articulacao entre Educagao Popular e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Eis que essas percepcdes de uma relagao
identitaria da Educacgao Popularcom a EJA, atre-
ladas a condicao de emancipacao atribuida aos
processos educativos, remetem a modalidade de
EJA, voltada, eminentemente, para o conjunto de
individuos excluidos de muitos direitos sociais,
dentre os quais o direito a educagao. Partindo
dessa compreensao, este estudo tem como es-
copo discutir a formacgao da individualidade para
si na EJA, por meio de contribuicoes emanadas
da Educacao Popular. Para isso, € preciso inci-
dir um olhar especifico sobre os educandos da
modalidade, reconhecendo-os essencialmente
em sua condicao de classe trabalhadora e opri-
mida e que necessita, pois, dos processos de
escolarizagao para efetivarem as apropriacdes
da humanidade.

Os estudos aqui desenvolvidos sobre a indivi-
dualidade para si, que carecem de uma mengao,
ainda que breve, sobre a individualidade em si
tomam como referéncias mais substanciosas as
producoes de Duarte (1999, p. 2013). A adocao,
neste texto, da individualidade para si como cate-
goria para o processo de formacao dos individuos
jovens e adultos, parte do entendimento de que
a individualidade para si “expressa no ambito da
formacao do individuo um processo de desenvol-
vimento que se inicia pela sintese espontanea das
relagdes sociais (a individualidade em si), rumo
a uma sintese consciente das relagoes sociais (a
individualidade para si)" (Duarte, 2013, p. 09). A
formacao do individuo para si e, nesse caso, dos
educandos jovens e adultos que pretendemos
explorar € na esteira de Duarte (2013), a formacao
de pessoas capazes de desenvolver uma relagcao
consciente com o género humano.
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Para uma maior possibilidade de compreen-
sao acerca da individualidade em si e para si,
pensemos em algumas situagcdes: mediante as
objetivacdes genéricas em si, 0s homens e mu-
lheres produziram novos meios de se colocar na
natureza, de modo que essas producodes, cada
vez mais complexas, nao visassem a satisfagao de
necessidades imediatas. A essas producdes, que
demandam um consideravel nivel de complexida-
de psiquica para serem apropriadas, chamamos
de objetivacdes genéricas para si, dentre as quais
Duarte (2013) cita a ciéncia, a arte e a filosofia. Se
€ verdade que a apropriacao das objetivacdes
do género humano demanda um longo tempo,
nao sendo, portanto, imediatas, tambéem & certo
que todo individuo forma sua individualidade
em si, mediante a apropriacao, desde as fases
mais pueris da vida, das objetivacdes genéricas
em si. A individualidade para si se forma devido
a apropriacao das objetivacdes genéricas para
si, logo, do mesmo modo que o género humano
elevou-se de sua genericidade em si até sua
genericidade para si, o individuo também deve
se elevar de sua individualidade em si para sua
individualidade para si.

Segundo Duarte (2013), para que seja produzida
aindividualidade, € necessario o desenvolvimento
de um processo dialético entre apropriacao e
objetivacao da realidade. Destarte, a producao
dos mecanismos promotores da satisfacao das
necessidades humanas constituem as determi-
nagoes que produzem a individualidade. Entao,
a relacao entre apropriacao e objetivacao, uma
vez resultante da pratica social historicamente
acumulada, se configura como elemento cultural,
mediado pela atividade dos sujeitos e pelarelacao
com a cultura. Depreende-se disso a compreensao
de que a apropriacdo das objetivacdes empre-
endidas pelo homem depende cada vez mais
da qualidade das mediacdes, necessarias a sua
formacao enquanto um ser social (Duarte, 2013).
Nesse ponto, se evidencia a funcao da escola
como instituicdo responsavel pela formagao ne-
cessaria as apropriacoes e objetivacdes humanas.

Aeducacao escolar e, no caso especifico deste
estudo, a EJA, por aquilo que deve ensinar aos

jovens e adultos, desempenha um papel de
suma relevancia na mediacao entre individuo e
apropriacao das objetivacdes do género huma-
no. Por meio da educacao escolar os individuos
acessam a producao da humanidade, motivo que
induz a relacao da funcao histérica da escola na
formacao de uma individualidade para si.

Por esse vies, a centralidade das discussoes
aqui estabelecidas esta nas reflexdes sobre o
legado da Educacao Popular na formacao da
individualidade para si nas classes da EJA.

Interfaces da Educacao Popular com
a Educacao de Jovens e Adultos:
principios para a formacao da
individualidade para si

Pensar na Educacao Popular em interfaces
com as especificidades da EJA, no que concerne
a selecao de conteudos, bem como as praticas
de libertacao, € pensar, também, nas possibili-
dades que esses processos educativos podem
alcancar na elevacao dos educandos. Tendo por
referéncia as "formas superiores de recepcao e
reproducao da realidade” (Lukacs, 1966, p. 11), a
educacao escolar se ocupa das objetivagdes do
género humano, que, no caso da EJA, uma vez
articuladas ao objetivo de libertagao proposto
pelos movimentos de Educacao Popular, possui
potencial para promover a apropriacao para si das
formas superiores de recepcao e reproducao da
realidade. Ao problematizar, na instituicao de EJA,
as ambivaléncias e as perspectivas da producao
de conhecimentos em dialogo com o legado
da Educacao Popular, abre-se espago para o
reconhecimento do lugar de classe social do
educando da EJA, de que modo que a escolha
dos conteudos converse com esse lugar, como
tenciona a perspectiva politico pedagdgica da
Educacao Popular e de seu legado.

Considerando a formacao de educandos jo-
vens e adultos trabalhadores, os pressupostos
da Educacao Popular, uma vez apropriados pela
modalidade de EJA, possuem potencial de ser
instrumentos capazes de desencadear a rela-
cao consciente dos individuos com o género
humano, o que, consequentemente, levara tais
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individuos a formacgao da individualidade para
si. A questao que colocamos, quando propomos
uma discussao focalizada na EJA em articulagcao
com a Educacao Popular, € no sentido de pensar
a transmissao dos conhecimentos de forma nao
alienada e de modo a combater o carater burgués
da escola. No nosso entendimento, ao se apro-
priar de pressupostos da Educagao Popular, a EJA,
enquanto modalidade da educagao escolar, pode
agregar elementos de uma educacao critica, que,
nao negando aos educandos os conhecimentos
classicos necessarios ao desenvolvimento huma-
no, se coloque a favor da transformacgao desses
individuos. Lancando mao das formulacdes de
Duarte (2012, p. 200), reforcamos a afirmacao
da necessidade de pedagogias que “superem
a educacgao escolar em suas formas burguesas
sem negar a importancia da transmissao, pela
escola, dos conhecimentos mais desenvolvidos
que ja tenham sido produzidos pela humanidade”.

Para melhor compreendermos essa discus-
sao, tentaremos discutir as especificidades das
objetivacdes genéricas em si e para si. Como ja
dito, as objetivacdes genéricas em si abarcam
os tracos mais gerais da sociabilidade humana,
que servem aos homens como “[..] seu sistema
de referéncia primario” (Heller, 1998, p. 229). As
objetivacdes genéricas em si condizem, pois, com
o ingresso dos individuos ao mundo socializado.

Dito de outro modo, as objetivacdes gene-
ricas em si constituem a base da apropriagao
do género humano e sem elas os individuos
nao existem em sua humanidade, ao passo que
as objetivacdes genéricas para si “sdo ontolo-
gicamente secundarias, as sociedades nao as
possuem necessariamente” (Heller, 1098, p. 232),
0 que significa que é possivel que vivam em
sociedade sem necessariamente se apropria-
rem dessas objetivacdes. Essa € uma questao
presente na sociedade capitalista. Basta pen-
sarmos que apenas uma pequena parcela da
populacao mundial possui condicdes objetivas
de se apropriar das objetivagdes genéricas para
si, enquanto que a maioria dos individuos vive em
condic¢oes precarias de existéncia, limitando-se a
sua individualidade em si. Imersos nessa imensa
maioria, que vive em situagdes precarias, estao

diversos educandos jovens e adultos, que, se nao
pela insercao nos processos de escolarizacao,
dificilmente teriam meios de extrapolar o ambito
da individualidade em si.

Obviamente, ndo estamos concebendo a indi-
vidualidade em si como um empecilho a forma-
¢ao da individualidade para si, posto que, como
ja exposto em outros momentos neste texto e
como afirmado por Duarte (1999, p. 179), “o indi-
viduo para si nao elimina de sua vida o ambito da
individualidade em si, que é preponderantemente
cotidiana” A grande questao esta no fato de que,
no sistema capitalista, a individualidade em si
constitui-se no elemento central da vida dos
individuos. Dai a necessidade de uma educacao
critica capaz de romper com 0s processos de
alienacao e avancar na direcao de uma contra
hegemonia. E nesse sentido que buscamos apre-
sentar as interfaces entre a Educagao Popular e a
EJA na promocao da formacao da individualidade
para si dos educandos jovens e adultos.

Desenvolver estudos com o intuito de afirmar a
importancia e a atualidade da Educacao Popular
na formacao da individualidade para si nas clas-
ses da EJA nos coloca diante da imperiosa ne-
cessidade de revisitar a historia das lutas sociais
e populares, que implicaram, e ainda implicam,
nos processos educativos desenvolvidos com a
populacao de jovens e adultos.

Concebida como um extenso e profundo
processo direcionado a grandes contingentes
populacionais, que ao passo que impulsionava
as pessoas a acreditarem na possibilidade de
mudanca e melhoria de vida, alimentava o de-
sejo de lerem o mundo e, ao lé-lo, transforma-lo
(Freire, 1977), a Educacao Popular se traduz em
um importante espago de enfrentamento e luta
por transformacao.

O compromisso com as classes populares
desencadeou, essencialmente a partir da década
de 1950, varios movimentos da Educagao Popular,
nos quais a alfabetizacdo no bojo da proposta
do método de Freire tornou-se o fio condutor da
emancipacao dos setores desfavorecidos. Desse
modo, por um lado, as praticas de alfabetizagao
realizadas na perspectiva freireana denunciavam
o carater reprodutivista e classista da ideologia
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dominante; por outro lado, e na maioria das ve-
zes, conjuntamente, foi por meio da Educacao
Popular que se mostrava vivo o compromisso
de tornar as condi¢des de vida dos setores po-
pulares instrumentos ilustrativos das situacées
de aprendizagem, presentes nos conteudos dos
materiais pedagogicos e nas analises conjunturais
e estruturais que se faziam a época.

Comisso, as agdes de Educacao Popular deram
Corpo, junto aos variados setores populares, aos
processos de discussao e reflexao da conjuntura
politica, econdmica, social e educacional, ten-
cionando, pois, a conscientizacao e participacao
popular. Assim, as acdes da Educagao Popular,
aliadas ao EJA, nessa concepcgao historico-criti-
ca-social, desencadearam o surgimento de novos
métodos e teorias, de inspiracao e historicidade
nacionais, substituindo os modelos, até entao,
importados e conferindo significados concretos
as acdes nos diversos campos e, entre eles, no
campo da educacao.

Nesse contexto, os niveis de contribuicao e
incorporacao do legado da Educacao Popular
as praticas docentes da EJA, num processo de
sistematizacao de escolarizacao, € plenamente
problematizavel, essencialmente se for levado
em conta as possibilidades de conexao dos
conhecimentos cientificos formais, necessarios
a formacao da individualidade para si (Duarte,
2013), com os saberes e fazeres da experiéncia.
No ambito das contribuicdes que o campo da
Educacao Popular possa prestar a EJA, Arroyo
(2001) menciona a necessidade de um olhar es-
pecifico sobre os educandos dessa modalidade
e, essencialmente, o reconhecimento de sua
condicao como classe trabalhadora e oprimida
para a manutencao desse legado. O campo da
EJA, de acordo esse mesmo autor, seja em ter-
mos legais ou em termos conceituais, foi capaz
de imprimir e incorporar a heranca da Educacgao
Popular em sua concepcao pedagodgica e juridica
atual, contudo, a possibilidade de perda desses
referenciais nos programas e projetos oficiais de
escolarizacao aplicados nas redes de ensino nao
pode ser desconsiderada.

Com a reafirmacao do legado da Educacao
Popular, procura-se reconhecer a EJAcomo uma

etapa dotada de especificidades, assegurando,
em sua nhormatizacao legal, pedagdgica e politica,
o entendimento dos educandos trabalhadores
como sujeitos que trazem, em suas existéncias,
uma bagagem social e cultural que merece ser
considerada na EJA.

Nesse sentido, discutir sobre a Educacao Po-
pular ao lado da EJA significa pensar na relevante
presenca da dimensao popular no cenario bra-
sileiro. As conexdes possiveis de serem estabe-
lecidas no ambito da experiéncia e da Educacao
Popular, em direcao a uma modalidade educativa
que considere o ideario de libertacao e politizacao
de educadores e educandos, abrem precedentes
para se pensar na contribuicao dos conhecimen-
tos populares de outrora, para o desenvolvimento
de acdes educativas no momento atual. Nessa
perspectiva, Arroyo (2001) reforga a importancia
de praticas de Educagao Popular nas propostas
de EJA, ao afirmar que a heranca legada pelas
experiéncias de EJA, inspiradas no movimento
de Educacao Popular, ndo € apenas digna de ser
lembrada, rememorada e incorporada, quando
pensamos em politicas e projetos de EJA, mas
continua tao atual quanto nas origens de sua
historia, nas décadas de 1950 e 1960, pois a
condicao social e humana dos jovens e adultos,
que inspiraram essas experiéncias e concepcoes,
também continua atual. Tao atuais que nao per-
deram sua radicalidade, haja vista que a realidade
vivida pelos jovens e adultos populares continua
radicalmente excludente.

Os jovens e adultos da EJA sao, em sua maioria,
trabalhadores, que desde muito cedo trabalham
para sobreviver. Sao sujeitos de direitos que
gozam de poucos direitos, que vém de classes
populares, de origem humilde e de familias ge-
ralmente numerosas. Esses jovens e adultos, em
quase toda totalidade, apresentam uma trajetoria
muito especifica, uma historia de exclusao, opres-
sao e marginalizacdo. Buscam, na escolarizacao,
perspectivas de liberdade e emancipacao no
trabalho e na educacéo. E essa especificidade da
situacao social, étnica, racial, cultural e econémi-
ca que precisa ser referéncia para a construgao
da EJA, e sao nessas bases que as propostas de
Educacao Popular floresceram.
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Desse modo, conceber a EJA em interface
com a Educacao Popular significa ancorar-se
numa concepcao de educacgao fundamentada na
transformacao historica e cultural, e nisso reside
a sua dimensao politica. Mediante esse aspecto,
€ importante pensar a EJA no seu sentido de
atuacao partindo da realidade dos oprimidos, do
universo das significacdes populares, para, entao,
conceber a modalidade em sua articulacao, com
os referenciais teoricos construidos pela cultura
cientifica. Nesse ponto reside a importancia de se
pensar no desenvolvimento da individualidade
para si dos educandos como condigcao da ele-
vacgao de seus patamares de existéncia.

A educacgao escolar, aqui representada pela
modalidade de EJA, por meio do ensino dos con-
teudos do saber sistematizado, apresenta-se
como uma possibilidade de contribuicao para
transformagao das relagdes sociais, ja que, a partir
do momento em que os educandos apropriam-se
dos conhecimentos produzidos pela humanidade,
passam a ter condicées de mudar a pratica social.

Estando a Educagao Popular centrada na agao
pratica, € possivel que seus desdobramentos e
sua fundamentagao epistemologica e pedagogica
possam atingir a EJA, de forma a acoplar o pra-
ticismo, necessario as lutas sociais, a um corpus
teorico que considere o conhecimento cientifico,
necessario as objetivacdes e apropriagdes gene-
ricas da humanidade. Como postulado por Saviani
e Duarte (2012, p. 4), deve, a escola, transmitir o
acumulo social de experiéncias e todo o patrimo-
nio cultural da humanidade, para que, assim, o
processo revolucionario possa ser fundamentado
como “[..] uma das mais expressivas formas de
criatividade humana', devendo ser amparado por
acoes transformadoras da realidade.

As raizes da Educacao Popular e aimportancia
que ela possui junto a processos de libertacao
e emancipacao sao elementos suficientes para
entender essa proposta de educagao como de-
tentora de um importante legado para iniciativas
que se baseiam na formagao e empoderamento

de grupos historicamente excluidos, como € o
caso dos educandos da EJA.

Para melhor compreender os desdobramentos
da Educacao Popular por meio das campanhas e
programas educacionais, germinados a partir dos
ideais populares e das implicagcdes das politicas
publicas para a educagao, € importante delinear
uma breve trajetoria da EJA apontando avancos
e refletindo sobre os possiveis retrocessos que
permearam as campanhas educativas para a EJA,
considerando, para efeito deste estudo, o enfoque
temporal, que contempla desde as primeiras inicia-
tivas de educacao de adultos até os movimentos
de educacao e cultura popular, ocorridos entre as
décadas de 1950 e 1960, por serem as décadas
que assinalam, de modo mais proficuo, o encontro
da EJA com a Educacgao Popular.

Trajetoria historica da Educacao

de Jovens e Adultos (das primeiras
iniciativas aos movimentos de
educacao da década de 1960):
encontros com a Educacao Popular

A EJA se gesta por meio de uma historia muito
tensa, carregada por interesses bastante diver-
sificados e, em boa parte das vezes, nao con-
sensuais.

As origens da educacao de adultos estao no
Brasil-Colonia?, representadas pela figura dos
jesuitas que “instruiam” os jovens e adultos por
meio da transferéncia, aos nativos, das normas
de comportamento em sociedade e técnicas de
trabalho para atender as necessidades da colonia.
Esse processo educacional cristdao funcionava
como uma pratica educativa universalizadora
e configurou-se como o primeiro sistema edu-
cacional da, entdao, América Portuguesa. Essa
escolarizacao religiosa, contudo, buscava moldar
uma nova sociedade, com vistas ao atendimento
dos anseios da economia da época.

No ambito dos direitos legais, a Constituicao
Brasileira de 1824 firmou a garantia da instrucao

2 Eimportante esclarecer que as agdes de transferéncia e adaptagdo dos conhecimentos religiosos aos habitantes originais da Améri-
ca, ocupada pelos portugueses e espanhois, tinham as criancas como publico alvo, mas, no caso da América Portuguesa, os religiosos

também exerciam sua acao educativa missionaria junto aos adultos.
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primaria e gratuita a todos os cidadaos, enten-
dendo-se que, para aquele contexto, cidadania
restringia-se aos homens livres e libertos. Mesmo
que as deliberacdes legais emanadas da primeira
constituicao tenham provocado melhorias para
a educacao de adultos, as politicas publicas e
acodes, com vistas ao segmento, continuaram
paralisadas e a Constituicao de 1824, limitou-se
apenas a um processo precario de escolarizagao
para criangas.

E interessante pensar que no Império somente
detinham a cidadania um pequeno percentual da
populacao, que fazia parte da elite econémica, e
s0 a essa pequena parcela a educagao primaria
era administrada como direito, ficando isentos
negros, indigenas e boa parte das mulheres. As
poucas acdes que foram efetivadas no periodo,
tanto no ensino de jovens e adultos como na
educacao das criancas e adolescentes, ficaram a
cargo de esforcos de algumas provincias. Como
reflexo dessas questdes, ao final do império, 82%
da populacao com idade superior a cinco anos
era analfabeta (Haddad & Di Pierro, 2000).

A partir de 1920, por forca do crescente pro-
cesso de urbanizacao e dos movimentos civis,
oficiais e de trabalhadores, ocorreram reformas
educacionais, o que culminou, na instituicao da
criacao de escolas noturnas para adultos, por
meio do Decreto n° 782/A, de 13 de janeiro de
1925, denominado Reforma Joao Alves.

Com a Constituicao de 1934, na década de
1940, a EJA se consolidou como questao de
politica nacional, sendo estabelecida a obriga-
toriedade e a gratuidade do ensino primario. No
viés educacional, essa Constituicao propds o
Plano Nacional de Educacao e determinou as
esferas de competéncia da Uniao, dos Estados
e Municipios, em matéria educacional.

De forma sistematica e continua, a educacao
de adultos s6 ocorreria na década de 1940. Foi
nessa década que a educacao de adultos se
consolidou como questao de politica nacional,
sendo estabelecida a obrigatoriedade e a gra-

tuidade do ensino primario.

Embora nao tenhamos a pretensao de explo-
rar, em profundidade, todos os acontecimentos
envolvendo o processo historico da EJA, faremos
uma rapida mencao aos principais eventos ocor-
ridos nas décadas de 1940 e 1950, aprofundando
um pouco mais as discussdes no recorte temporal
compreendido entre o final da década de 1950 e
durante a década de 1960 — periodos em que as
articulacdes entre a Educacao Popular e a EJA
se fizeram mais substanciosas.

A questao da educacao de adultos esteve
atrelada a dinamica da Educacao Popular até a
Segunda Republica. Somente com os resultados
declarados pelo Censo de 1940, publicando a
existéncia de 55% de analfabetos acima de 18
anos, é que a educacao de adultos comecga a
aparecer de forma independente. Foi a partir
desse momento que apareceram publicacdes
enfocando o Ensino Supletivo e se intensificaram
as discussdes entre aqueles que defendiam o
ensino elementar como possivel solucao para
a contencao do analfabetismo e aqueles que
optavam por iniciativas de menor prazo, como
0s programas de educacao de adultos.

No ano de 1947, foi oficialmente lancada a
Campanha de Educacao de Adolescentes e
Adultos (CEAA) como a primeira grande movi-
mentacao promovida pelo Estado, cujo projeto
foi de Lourenco Filho, inspirado no método de
Laubach. Este se ancorava nos pressupostos da
psicologia experimental e defendia a promogao
da alfabetizacdo como um processo capaz de
mudar a consciéncia dos sujeitos, reintegran-
do-o0s ao meio social e colocando-o0s no mesmo
plano de conhecimento de direitos humanos
fundamentais.

No Brasil, a CEAA, inspirada ho método Lauba-
ch, contemplava a alfabetizacao intensiva, com
duracao de trés meses, bem como o curso prima-
rio, dividido em dois momentos de sete meses,
e a etapa final, intitulada acao em profundidade,
destinada a capacitacao profissional e ao desen-
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volvimento comunitario. A campanha contemplou
as capitais e diversas cidades interioranas, corres-
pondendo, simultaneamente, a um movimento
de alfabetizacao de adultos e de extensao da
escolarizagao nos espacos rurais.

Em um tempo consideravelmente curto, foram
instituidas inumeras escolas supletivas, movi-
mentando esforcos das esferas administrativas,
de profissionais e de voluntarios. Ademais, pela
primeira vez, foi produzido um material didatico
voltado as especificidades do ensino da leitura
e da escrita para os alunos adultos.

Ainda que a definicdo da campanha fosse a
educacao de adultos, ela se ocupou basicamente
da alfabetizacao, sendo, por isso, criticada, es-
sencialmente por se concentrar no aprendizado
da escrita do nome. A campanha acabou sendo
entendida, por muitos criticos do periodo, como
“fabrica de eleitores” Estava se fazendo a recom-
posicao dos partidos politicos, preparavam-se
eleicoes, a educacao de adultos restringia-se
a alfabetizacao e o processo de alfabetizacao
restringia-se a ensinar a assinar o nome, para se
obter o titulo de eleitor, “ferrar o nome’, como
Paulo Freire criticou mais tarde (Favero, 2003).

A avaliacao da CEAA mostrou-se satisfatoria
em sua década inicial, ja que, além da ampliagao
das classes e escolas, possibilitou o aumento
da taxa de alfabetizacao. Contudo, o desenvol-
vimento da campanha passou a ser cada vez
mais descentralizado e, mediante a mudanca de
governo, as verbas tornaram-se escassas, o que
colocou as acdes da campanha na dependéncia
do voluntariado da base popular.

O lancamento da CEAA revela esse desenvol-
vimento de iniciativas voltadas a educacao de
adultos. Nao obstante, as contradicdes e jogos
de interesses, muitas vezes ocultos, envolvendo
campanhas como a CEAA, como assevera Pai-
va (1983), muitos aspectos do entusiasmo pela
educacao renasceram com a CEAA, momento
em que as esquerdas marxistas manifestavam
uma perspectiva realista na criagao de progra-
mas para adultos, mediante o fortalecimento das
organizacdes de massas.

No ano de 1958, sob influéncia de orientacoes
internacionais sobre o planejamento da educa-
cao e entendendo estar a educacao atrelada
com a economia do pais, houve a criagcao da
Campanha Nacional de Erradicagao do Analfa-
betismo (CNEA). Essa campanha intentava ser
um programa de carater experimental voltado
a Educacao Popular, de modo geral. A CNEA se
apresentava como um programa de alfabetizacao
e educacao continuada, a partir da mobilizagao da
populacao. Essa campanha aparece ho mesmo
momento em que se deu inicio, no Brasil, uma
nova etapa da educacao dos adultos. Inicia-se,
assim, a tecnificacao da educacao, tendo como
base os avancos da economia.

Essas campanhas, embora muito significati-
vas para a educacao de adultos, nao nasceram
unicamente pela luta das massas em prol da
contencao do analfabetismo e da consequente
melhoria das condicdes de vida das classes
populares, existiram contradi¢cdes e correlacoes
de forcas na conjuntura do periodo. Arelacao da
ocorréncia das campanhas com os interesses po-
liticos e embates eleitorais é reforcada por Saviani
(2008, p. 136), a0 mencionar que “o direito ao voto,
contudo, estava condicionado a alfabetizacdo, o
que levou os governantes a organizar programas,
campanhas e movimentos de alfabetizacao de
jovens e adultos". Uma parte consideravel dos
programas funcionava no ambito do Estado ou
sob seu financiamento. Ancoravam-se na ideia
de democratizacao de oportunidades de es-
colarizacao basica dos adultos, mas, também,
representavam os embates politicos dos grupos
que disputavam o aparelho do Estado, em suas
diversas instancias, por legitimagao de ideais por
meio da educacao.

No mesmo periodo de surgimento da CNEA
(1958), ocorreu no Rio de Janeiro o Il Congresso
Nacional de Educacao de Adultos. O encontro
objetivou estudar os problemas da educacao dos
adultos em seus variados aspectos, com fins ao
seu aperfeicoamento (Paiva, 1983). Tendo como
um dos participantes o educador Paulo Freire, o
congresso nao se limitou a questdes unicamente



Maria Luiza Luiza Ferreira Duques - Claudio Eduardo Félix dos Santos
O legado da Educacao Popular na formacao da individualidade para si nas classes da Educacao de Jovens e Adultos

9/15

pedagogicas, mas se estendeu as discussoes
com enfoque de aspectos sociais e politicos,
fatores inerentes ao processo educativo.

O Il Congresso foi um importante marco para
a EJA. Do encontro, emanaram relevantes con-
cepcoes, que influenciaram o pensamento edu-
cacional brasileiro, a exemplo do “método Paulo
Freire", que teve no Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos os apontamentos iniciais
para florescer.

Nesse ano de 1958, junto a modificacao do
quadro da politica nacional, uma nova geracao
de educadores comeca a aparecer. Em 1959 a
oposicao ao governo ganhou forca e a questao
do voto do analfabeto comecgou a aparecer com
mais veeméncia. Em paralelo a efervescéncia em
defesa do voto do analfabeto, emergiram movi-
mentos de educacao de adultos com o intuito
nao somente de formar eleitores para engordar
a representacao da democracia brasileira, mas,
também, imbuidos do desejo de conscientizacao
frente as estruturas do pais. Nesses movimentos,
cristdos e marxistas enfatizavam a importancia
da cultura popular e sua difusao (Paiva, 1983).

Na década de 1960, difundiram-se as ideias
de Educacao Popular, acompanhando a demo-
cratizacao da escolarizacao basica. Dentre os
principais programas educacionais desenvolvi-
dos, estao: o Movimento de Educacao de Base,
criado em 1961, com apoio do governo federal;
o Movimento de Cultura Popular do Recife; os
Centros Populares de Cultura; a campanha de Pé
no Chao Também se Aprende a Ler, da Secreta-
ria Municipal de Natal, o Movimento de Cultura
Popular do Recife; em 1964, o Programa Nacional
de Alfabetizacao, do Ministério da Educacao e
Cultura, que contou com o apoio do educador
Paulo Freire. Esses anos constituiram um mo-
mento na historia em que as caracteristicas da
EJA comecgaram a ser reconhecidas (Haddad &
Di Pierro, 2000).

Dentre as organizacdes focalizadas em edu-
cacao e cultura popular, a mais longeva que
se dedicou a EJA no Brasil foi o Movimento de
Educacao de Base (MEB). Compreendido como

um organismo hibrido, vinculado a Conferén-
cia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e ao
Governo Federal, sua origem, datada de 1961,
relaciona-se a disposicao do governo populis-
ta em apoiar a bem sucedida experiéncia de
educacao radiofénica, acumulada pela Igreja
Catolica em fins dos anos 1950, estruturada sob
a denominacao “educacao de base’, enderecada
eminentemente as zonas rurais e abarcando ca-
tequese, alfabetizacao, educacao moral e civica,
disseminacao de habitos de higiene e saude
preventiva, organizacao comunitaria, assessorias
sindicais, cooperativismo e extensionismo rural.
Vinculado a Igreja Catolica e com circulagao nas
bases locais, o MEB foi a organizagao que mais
tardiamente manifestou os sinais de mudanca
no periodo da transicao democratica (Di Piero,
2000). Se por um lado, na segunda metade da
década de 1970 e inicio dos anos 1980, as Pas-
torais Populares e as Comunidades Eclesiais de
Base impulsionaram a atuacao dos movimentos
sociais do campo e da cidade, por outro, o MEB
sO apresentou sinais de transformacao na retorica
€ na acao, na segunda metade dos anos 1980,
no momento em que a transicao a democracia
Jja estava delineada.

Essas campanhas e movimentos, embora mui-
to significativas para a EJA, ndo nasceram unica-
mente pela luta das massas em prol da contencao
do analfabetismo e da consequente melhoria
das condicdes de vida das classes populares,
existiram contradicoes e correlacoes de forcas
na conjuntura do periodo. Uma parte considera-
vel desses programas funcionava no ambito do
Estado ou sob seu financiamento. Ancoravam-se
na ideia de democratizagao de oportunidades de
escolarizacao basica dos adultos, mas, também,
representavam os embates politicos dos grupos
que disputavam o aparelho do Estado, em suas
diversas instancias, por legitimacao de ideais por
meio da educacao.

De modo geral, esses movimentos nasceram
e foram arquitetados como representativos das
situacdes sociais e econdmicas vividas no pais e
se despontaram por meio das lutas e mobiliza-



10/15

Educacao, Porto Alegre, v. 44, n. 2, p. 1-15, maio-ago. 2021 | e-33111

¢bes do periodo. A proporcao que a relevancia ao
direito de todo cidadao acessar os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade
conjugou-se com a agao conscientizadora de
grupos e sujeitos sociais, a educacao de adultos
comecou a ser reconhecida, também, como um
importante instrumento de acao politica.

O comecgo dos anos 1960 pode ser destacado
como um dos momentos mais caros da historia
da EJA. Foi no inicio dessa década que muitas
experiéncias foram desenvolvidas, muitas ideias
germinaram, vindo a florescer, tempos depois,
mediante incorporacao nas politicas nacionais de
EJA. Mas, se o inicio dos anos 1960 e considerado
um periodo aureo para a EJA, o mesmo nao se
pode afirmar da segunda metade da década,
marcada pelo golpe militar e o consequente ani-
quilamento de muitas acdes em prol da melhoria
das condicdes de vida e educacao das massas
populares. O periodo pos 1964 marca uma nova
fase na EJA (Paiva, 1983), o que faz com que a
década de 1960 seja dividida em dois momen-
tos: antes e depois do golpe. Podemos tomar o
periodo anterior a 1964 como aquele em que
emergiram novas ideias em matéria de EJA, e o
segundo momento da década como aquele de
contencao e retracao. Talvez sejam exatamente
as contradicdes e ambivaléncias atravessadas na
década de 1960 que a torna tao significativa para
os estudos de EJA, essencialmente por deixar
um legado que vai ser retomado e fortalecido
nas decadas posteriores.

O momento apods 1964 foi marcado pela imi-
néncia de golpes e pela mobilizagao dos variados
grupos politicos, assim como pela intensificagao
das forcas conservadoras e pelas constantes
conspiracdes encabecadas por militares. Na-
quele mesmo periodo, houve o florescimento
dos programas de alfabetizacao de jovens e
adultos, que, por meio das agdes das massas
populares, despontavam como incobmodos aos
grupos de direita.

Os programas de educacao de adultos ins-
tituidos entre 1961 a 1964 representavam certo
risco a estabilidade do regime, sobretudo por
colocar em evidéncia o voto das populacdes

analfabetas e os processos de alfabetizacao das
massas populares. Pela difusao de novas ideias
sociais, 0s programas poderiam comprometer
0 processo politico dos tradicionais portadores
do poder. Foi mediante o temor dos provaveis
efeitos dos programas de educacao de adultos
que se instaurou uma intensa repressao a tais
iniciativas e seus mentores.

Uma elevada quantidade de programas de
educacao de adultos desapareceu a partir de
1964, sobrevivendo uma pequena parte, mediante
reorientacao de suas linhas de acao. Dentre os
grandes movimentos de educacao de adultos
permaneceu o MEB, com reformulacao de ma-
terial didatico, demissao de alguns técnicos e
alteracao do escopo do programa.

Com o reordenamento politico, com vistas ao
atendimento do modelo capitalista, a EJA ficou
no dominio das politicas dos governos autorita-
rios. Assim, houve repressao direta aos trabalhos
envolvidos com a Educacao Popular proposta por
Paulo Freire. A partir de 1964, ocorreram mudan-
¢as no campo das politicas sociais e, sobretudo,
no campo da educagao de adultos. Em nome da
suposta ordem, as liberdades foram cerceadas,
as manifestagdes reprimidas e todas as formas de
mobilizagao popular fortemente combatidas. O
desaparecimento das experiéncias de educacao
de adultos ocorreu junto com o dos seus lideres,
que foram perseguidos e muitos deles, a exemplo
de Paulo Freire, exilados do Brasil.

O Golpe Militar de 1964 foi, portanto, o estopim
para romper com as politicas de educacgao e atin-
giu os movimentos que propagavam a ideia do
fortalecimento da educacao e da cultura popular.
De acordo Haddad e Di Pierro (2000, p. 113), “a
ruptura politica ocorrida com o movimento de 64
tentou acabar com as praticas educativas que au-
xiliavam na explicitagao dos interesses populares”.

Desde o legado da Educacao Popular:
entrecruzamentos da Educacao de
Jovens e Adultos com o desenvolvimento
da individualidade para si

Apos esse rapido retrospecto historico, com
enfoque em programas e agdes que permearam
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a EJA em sua trajetoria de constituicao, nao e
dificil evidenciar que, a despeito das importantes
contribuicdes prestadas, muitas das propostas
voltadas a modalidade apresentam lacunas e
inconsisténcias. Mesmo os movimentos que bus-
caram se firmar de forma engajada no combate
as desigualdades sociais e contra a inculcagao de
ideologias dominantes acabaram sendo sucum-
bidos no periodo da ditadura. Contudo, desde a
Educacao Popular até a institucionalizacao da EJA,
algumas iniciativas, calcadas em pressupostos
tedricos comprometidos com a humanizagao e
libertagao dos inumeros analfabetos brasileiros,
520 percebidas, nao so especificamente no rol
das politicas educacionais, mas, também, em
iniciativas pontuais de combate a opressao, a
dominacao, as inumeras formas de violéncias
a que estao submetidos os educandos da EJA.
E nesse sentido que a tomada de consciéncia e
aincitacao a emancipacao dos homens e mulheres
alijados do direito a educacao e, consequente-
mente, das apropriacdes dela decorrentes precisa
ocupar um lugar central nas discussées. Como
menciona Freire (2006), nao se trata de impor a
populacao, espoliada e sofrida, que se rebele, que
se mobilize, que se organize para defender-se, vale
dizer, para mudar o mundo, trata-se, na verdade,
de desafiar os grupos populares para que perce-
bam, em termos criticos, a violéncia e a profunda
injustica que caracterizam sua situagao concreta.
No caso dos educandos da EJA, que trazem
consigo toda uma trajetodria de vida que, por ve-
zes, as instituicdes e seus curriculos teimam em
desconsiderar, entende-se ser preciso conside-
rar as vivéncias subjetivas desses educandos
como ponto de partida para pensar a realidade,
viabilizando, assim, que esses jovens, adultos e,
mesmo, idosos tenham consciéncia de simesmos
como sujeitos historicos, imersos numa socieda-
de alienada e alienante, capaz de afasta-los de
uma relacao consciente com as objetivacdes do
género humano (Duarte, 2013). E por esse viés
que, no ambito da EJA, apresenta-se de modo
bastante transparente a questao ontologica da
individualidade do ser. E preciso que a praxis pe-
dagogica apresente e incite, nos jovens e adultos,

a possibilidade de transpor da individualidade
em si, cunhada na espontaneidade das relacoes
estabelecidas na cotidianidade, para a individua-
lidade para si, por meio da qual o sujeito adquire
consciéncia dos determinantes de sua vida e,
especificamente tratando da EJA, os educandos
possam estabelecer uma relagdo consciente com
0 género humano (Duarte, 2013).

Para melhor situar as possibilidades da EJA en-
quanto modalidade educativa capaz de contribuir
com o desenvolvimento da individualidade de
educadores e educandos, € interessante pérem
tela o conceito de individualidade, essencialmente
o de individualidade para si, ja que a conquista
da individualidade para si nas classes da EJA
apresenta-se aqui como discussao nuclear. Essa
conceituacao dar-se-a por meio dos estudos de
Duarte (2013), para quem a individualidade para si
traduz as maximas possibilidades de desenvolvi-
mento existentes para os individuos, possibilidades
essas, também, relacionadas as objetivacoes do
género humano. Para se chegar a esse nivel de
individualidade humana, é necessario, contudo,
compreender a relagao entre apropriagao e obje-
tivacao, por meio da qual os individuos constroem
sua individualidade. Desse modo, as correlacoes
existentes entre objetivacao e apropriacao, en-
quanto dinamica geradora da historicidade do
género humano, ndo apresentam uma existéncia
desvinculada da objetivacao e da apropriacao
produzidas pelos individuos. Diferente disso, sao
as acdes dos seres humanos que efetivam a ob-
Jjetivacao do género humano, em patamares cada
vez mais gerais (Duarte, 2013).

Entender que sao as atividades humanas que
produzem a existéncia dos homens e mulheres
€ uma premissa importante para compreender a
vida que circunda os individuos e 0s processos
dai decorrentes, dentre os quais o educativo.
Contudo, isso nao quer dizer que tais processos
encerram em si mesmos, ja que os seres huma-
nos, ao reproduzirem sua existéncia individual,
difundem também os elementos para a consti-
tuicao de sua vida genérica.

Para Duarte (2013), quando o homem se apro-
pria e transforma a natureza em prol de suas
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necessidades, ele também se objetiva, entao, o
ser humano deve se apropriar de tudo que de
humano ele criou. Destarte, a proporcao que
0 género humano se desenvolve, cada sujeito
singular se apropria das objetivagdes genéricas
produzidas historicamente pela humanidade,
para, assim, se constituirem humanos.

Quando tratamos de estudantes jovens e
adultos, que apresentam uma trajetoria de vida
anterior a escola, falamos de individuos prenhes
de experiéncias diversas e que, portanto, que
realizam constantes processos de apropriacao
do género humano. Como assevera Heller (2004),
a individualidade é desenvolvimento, por essa
razao, em cada momento historico, se converte
no individuo modos diversos de ser individuo,
fazendo com que cada ser humano esteja em
constante processo de desenvolvimento.

A educacao escolar — no caso deste estudo, a
EJA — tem um importante papel no desenvolvi-
mento do educando, ja que compete ao sistema
educativo, por meio do ensino, a transmissao
do conhecimento socialmente elaborado. Ao
analisar as contribuicoes da Educacao Popular
no contexto do desenvolvimento da individu-
alidade nas classes da EJA, é possivel pensar
na atualidade dessas propostas € na real pos-
sibilidade de elas, efetivamente, promoverem
um salto rumo a individualidade para si. Nesse
sentido, Brandao (2002) reflete como, contem-
poraneamente, a Educacao Popular se atualiza
em diferentes praticas e concepcoes educativas.
Divergindo de algumas ideias, que a consideram
um fendmeno datado e localizado no passado,
o autor afirma que a Educagao Popular persiste
como alicerce de variadas experiéncias. Para
Brandao (2002, p. 155), “‘um trabalho de EJA, com
um claro e assumido perfilde educacao popular
em seus pressupostos continua sendo realizado
por um numero bastante grande de entidades e
de pessoas, de Norte a Sul do Brasil" A Educa-
c¢ao Popular continua sendo uma sequéncia de
propostas de um modo de educacao, focado no
compromisso pedagogico e no teor politico, por
meio de um trabalho cultural extensivo a sujeitos
de classes populares, como € o caso dos da EJA,

entendidos como protagonistas emergentes de
um processo e que, como tal, merecem se apro-
priar das objetivagdes da humanidade.

O trabalho que a escola deve desenvolver
precisa oportunizar aos sujeitos educandos a
apropriacao das objetivacdes humano geneéricas,
que lhes garantirao sustentagao para futuras
objetivacdes genéricas para si. Por meio de seu
curriculo, a escola tem, por referéncia as objeti-
vacdes do género humano, que, como ja mencio-
nado na abertura deste texto, dizem respeito as
elaboradas formas de recepcao e reproducao da
realidade (Lukacs, 1966), pois o sistema primario
de objetivacdes, compreendido como a apropria-
cao dos utensilios, dos costumes, da linguagem,
ocorre, na maioria das vezes, independente da
intervencao escolar. Compete, pois, a escola
contribuir para a apropriacao e objetivacao dos
conhecimentos cientificos necessarios a evolugao
dos individuos e pela proposta que a EJA carrega.
E. também, por meio do sistema de educacéo
que os educandos poderao transcender de uma
condicao de dominagao e alienagao para uma
condicao de emancipacao humana.

Aassungao do compromisso que a EJAdeve ter
com seus jovens e adultos, no sentido de perseguir
a emancipagao consciente de seus educandos, &
uma forma de buscar sentido para a modalidade
educativa. Porintermeédio dos conteudos curricu-
lares trabalhados e da apropriacao dos saberes
da experiéncia dos educandos € possivel que se
promova, por meio da educacao, mecanismos que
permitam educadores e educandos realizarem o
que Freire (2006) chama de leitura do mundo e
avancarem no entendimento das contradicdes
da sociedade opressora e excludente, que acaba
por reduzir o desenvolvimento da individualida-
de humana. Desse modo, a EJA, por constituir
uma modalidade educativa que atua diretamente
junto a populacao marginalizada, com o intento
de promover a humanizagao, aponta seu papel
nuclear de auxiliar os sujeitos jovens e adultos na
construcao de sua propria concepgao de mundo,
de forma critica e consciente.

AEJA, como modalidade educativa que com-
preende a educacao basica, nao pode se furtar
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da sua funcao precipua de contribuir para que
0s jovens e adultos se apropriem do conheci-
mento cientifico historicamente produzido. Em
se tratando de sujeitos sociais excluidos e opri-
midos em seus direitos, o contato dos sujeitos
da EJA com o conhecimento sistematizado nao
pode ocorrer de modo acritico, mas é preciso
que tal apropriacao de conhecimento garanta a
problematizacao de suas vidas, o entendimento
de suas lutas e a motivacao da existéncia das
bandeiras por eles levantadas. A EJA, por lidar
com educandos dotados de especificidades,
precisa levar esses educandos a niveis elevados
de pensamento, que lhes possibilitem indagar
as razodes por terem um dado tipo de vida e ndo
outro, os motivos que os levam a entender o
mundo de um modo e nao de outro. E preciso
que esses sujeitos indaguem por que existem
grupos dominantes e grupos dominados, por que
€ preciso saber ler e escrever no mundo vigente,
dentre tantas outras indagacdes que por meio da
intervencao da escola, € possivel virem a tona e
despertar os educandos jovens e adultos para
a busca da individualidade.

Somente por meio da reflexdo mediada e do
insistente ato de pensar o mundo e a simesmo &
que os educandos vao tomando consciéncia de
que para modificar as estruturas exteriores, para
enfrentar as contradicées da sociedade é preciso,
antes disso, “fortalecer a simesmo, desenvolver
a si mesmo" (Gramsci, 1995, p. 47). Trocando em
miudos, a modificacao das conjunturas sociais
gestadas para o aprisionamento nao pode se
efetivar sem que, antes, os sujeitos sociais com-
preendam a simesmos em sua pessoalidade, em
sua genericidade e em sua historicidade. Dessa
forma, é preciso analisar as contribuicoes da EJA,
concebendo-a como modalidade educativa que
se coloca numa dimensao mediadora entre a
formacao do individuo na cotidianidade e a for-
macao do educando nas esferas nao cotidianas
davida social (Duarte, 2013). Entao, os conteudos
curriculares vinculados na EJA, uma vez bem
trabalhados, constituem-se instrumentos peda-
gogicos capazes de levar a conscientizacao € a
autonomia intelectual.

Obviamente, essa € uma tarefa bastante dificil,
haja vista que as pressdes e tensdes ideologicas,
mesmo as burocracias no ambito educacional,
acabam por obstacularizar essa empreitada rumo
a humanizacao dos educandos jovens e adultos,
mas a existéncia de desafios nao pode implicar
na desisténcia por parte daqueles que assumem
para si a tarefa de perseguir uma educacao hu-
manizadora. Contudo, ha de se ter em mente,
essencialmente se tratando dos educadores en-
volvidos com a EJA, que é necessario se apropriar
das condicoes objetivas de transformacao das
realidades sociais, conhecendo-as e utilizando-as
a servico do fazer pedagogico revolucionario,
comprometido com os homens e mulheres das
classes populares que povoam a EJA.

Tomando de empréstimo, mais uma vez, as
contribuicdes de Duarte (2012), € possivel resumir
esse pensamento sobre ser a escola um espaco
proficuo de desenvolvimento da individualidade,
mas, ao mesmo tempo, um veiculo de inculcagcao
de dominacao ideoldgica, pensando em uma
pedagogia que seja capaz de superar a educagao
escolar em suas formas burguesas, sem negar
a relevancia da transmissao dos conhecimentos
sistematizados e cientificos ja produzidos pela
humanidade.

Como ja dito em outros momentos, a forma-
¢ao da individualidade para si depende de uma
série de fatores, entre os quais a apropriacao
das objetivacdes genéricas da humanidade. Em
se tratando do trabalho da escola de EJA, essas
apropriagcdes assumem uma dimensao que vai
alem da difusao sistematizada do conhecimento.
Como afirmado por Duarte (2013):

Cabe ao trabalho educativo escolar um im-
portante papel na mediacao entre a relacao
objetivacao-apropriacao que se realiza no
cotidiano e arelacao objetivacao-apropriagcao
que se realiza nos campos da ciéncia, daarte e
da filosofia, ou seja, das objetivacdes genéricas
para si. (p. 213).

Focalizando especificamente da modalidade da
EJA. ndo basta que a escola viabilize o contato dos
educandos com os saberes sistematizados, mas
deve incitar nos alunos a necessidade de apro-
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priacao dos conhecimentos em patamares cada
vez mais elevados. Como menciona Duarte (2013,
p. 237), “a funcao social da escola € justamente
produzir nos alunos, essa necessidade de conhe-
cer mais profundamente o mundo, superando o
imediatismo e o pragmatismo da vida cotidiana”.
A EJA, enquanto modalidade da educacao es-
colar, possui um importante papel na formacao
da individualidade para si, ao transmitir, de forma
direta e intencional, os conhecimentos classicos,
sistematizados, ndo cotidianos (Saviani, 2011).

Entende-se, na esteira das formulacoes de Sa-
viani (2011), que a escola deve socializar, a todos os
individuos singulares, o conhecimento produzido
pelo género humano ao longo da sua historia. Con-
tudo, existe uma ressalva, endossada especifica-
mente pelo sistema capitalista, de que a educacao
para as classes populares seja diferente. Ao que
tudo indica, os grupos dominantes aspiram que
o conhecimento intelectual nao seja acessado
pelos individuos pertencentes as classes popu-
lares, a exemplo dos educandos da EJA. E nesse
sentido que, a despeito do processo de alienagao
cristalizado nas sociedades divididas em classes,
a escola contribua para a formagao de individuos
mais conscientes de si e da realidade em que
vivem. Para que isso ocorra, a educacao escolar
precisa desempenhar sua fungao na producao das
objetivagdes genéricas para si.

A apropriacao das objetivacdes genéricas para si
constitui, como dito por Saviani (1982), importante
recurso para a participacao politica das massas.
O conhecimento, por si s6, hdo possui poténcia
suficiente para transformar a realidade, mas e
absolutamente necessario para que a mudanga
aconteca. O individuo dominado nao consegue se
libertar se nao se apropriar do que os dominantes
dominam, diz Saviani (1982). Isso posto, “o para-si
constitui a encarnacao da liberdade humana' (Heller,
1991, p. 233, grifo do original).

Desse modo, a funcao da escola transcende a
mera adaptacao dos educandos a cotidianidade.
Cabe a ela construir, nos educandos, necessidades
correlatas as objetivagdes do género humano e,
portanto, atuar no sentido de auxiliar os estudantes
na modificacao da individualidade em si, por meio
da incorporacao da individualidade para si.

Algumas consideragoes

Sem ter a pretensao de apresentar considera-
coes conclusivas sobre a tematica discutida, mas
tdo somente esbogar as compreensdes sobre as
possibilidades de desenvolvimento da individu-
alidade para si dos educandos, a partir de contri-
buicdes da EJA, este estudo se apresenta como
um apoio para se pensar no desenvolvimento
dos individuos, seja em ambientes escolares ou
nao escolares.

Se aformacao da individualidade para si, como
menciona Duarte (2013), € um processo de trans-
formacao, essa transformacao certamente nao se
torna possivel de forma solitaria, mas se realiza
por meio do outro, da educacao. Isso posto, a
formacao da individualidade para si nas classes
da EJA, a partir de contribuicdes emanadas dos
principios da Educacao Popular, € uma forma
de se pensar nesse desenvolvimento humano
por meio da apropriacao do conhecimento his-
toricamente produzido. Para desempenhar esse
papel, a EJA, necessariamente, deve socializar
0s saberes cientificos, artisticos e filosoficos,
haja vista que a atividade escolar deve ser um
canal que estabelecga a relacao consciente dos
individuos com o género humano, propiciando,
assim, a formacao de uma individualidade para si.

Certamente, desenvolver a formacao da indivi-
dualidade para si, nos educandos jovens e adultos
que povoam as classes da EJA, € uma empreitada
permeada por desafios, dada as pressoes ideologi-
cas e, mesmo, a burocracia institucional. Contudo,
as palavras de Gramsci (1995), podem conferir um
félego a mais nesse desafio, quando afirma que, se
a possibilidade ainda nao € a plena transformagao
darealidade, também nao se pode negar que ela
ja & umarealidade. Desse modo, os educadores e
educandos inseridos na EJA possuem pela frente
o desafio de transformar em realidade concreta os
desejos de uma educacao humanizadora, critica
e libertaria, pois nao € o suficiente disseminar que
existem possibilidades objetivas de modificagcao
da EJA, com o enfrentamento das relagdes de
dominacao existentes. Retomando, mais uma vez,
o pensamento de Gramsci (1995, p. 47), “[..] a exis-
téncia das condicdes objetivas — ou possibilidade,
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ou liberdade — ainda nao é suficiente: € necessario
‘conhecé-las' e saber utiliza-las. Querer utiliza-las".
A EJA, pela utilizacao do saber sistematizado,
deve direcionar a transicao de seus educandos
da individualidade em si para a individualidade
para si. Nessa direcao, a verdadeira transformacao
social e educacional deve ser feita concebendo
cada educando como sujeito historico, dotado de
condigdes para se apropriarem das objetivacoes
genéricas mais humanizantes.
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