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RESuMO

Este artigo ¢ resultado de uma reflexdo que focaliza as formas pelas quais se tem incorporado a ideia de texto como o
tecido que compde heterogeneamente multiplas camadas de leitura, conforme proposto por Derrida, com a apropriagao
de Ernesto Laclau para pensar o social como texto. O objetivo é explicitar os pressupostos tedricos antirrealistas que
sustentam a pesquisa no campo do curriculo na perspectiva discursiva, assumindo, com Lopes ¢ Macedo, Laclau e
Derrida, que, na textualidade geral, nada pode estabilizar definitivamente a significacdo. Defende-se que todo esforgo
por impor um fundamento ao social com a pretensao de suturar a significagdo estd, invariavelmente, fadado ao fracasso.
A investigacdo da e na textualidade ¢ sustentada como potente por abrir as remessas que perturbam o querer de
toda objetividade, ao permitir demonstrar a contingéncia como o que instaura o momento de uma inscri¢do, de uma
interpretagdo composta pela articulagao de diferengas como a reinvindicagdo de uma presenga ausente. Sustenta-se,
nessa via, que toda formagdo discursiva, todo discurso de reparac@o social, se constitui implicado por uma radical
indecidibilidade, jamais eliminada no jogo da significag@o.

Palavras-chave: Curriculo. Textualidade. Discurso.

ABSTRACT

This article is the result of reflecting on how we have incorporated the idea of a text as the fabric that makes up multiple
layers of reading, as proposed by Derrida, borrowing from Ernesto Laclau to think the social as text. Our goal is to
explicit the anti-realist standpoints that support our research, agreeing with Laclau and Derrida, Lopes and Macedo, that,
in general textuality, nothing can with any finality establish a meaning. Therefore, we seek to highlight that every effort
in imposing a standard with the intention of grasping that meaning is, invariably, destined to fail. The research on and in
the textuality wants to highlight the possibilities of disturb the objectivity as a last truth or grounding. This perspective
let us think about the contingency as a way that open new inscriptions/writings, new interpretations, produced in an
articulation of differences as reclaims of a non-presence. By this way, we defend every discursive formation as built in
a radical indecidibility, never erased in the meaning game tension.

Keywords: Curriculum. Textuality. Discourse.

RESUMEN

Este articulo resulta de una reflexion que se centra en las formas por las cuales se ha incorporada la idea de texto
como el tejido que compone de manera heterogénea multiples capas de lectura, segiin propuesto por Derrida, con la
apropiacion de Ernesto Laclau para pensar lo social como texto. El objetivo es explicitar las bases tedricas anti-realistas
que apoyan la investigacion en el ambito del curriculo en la perspectiva discursiva, asumiendo, con Lopes y Macedo,
Laclau Y Derrida, que, en la textualidad general, nada puede estabilizar definitivamente la significacion. Se defiende que
todo esfuerzo por imponer un fundamento al social con la pretension de suturar la significacion esta, invariablemente,
condicionado al fracaso. La investigacion de y en la textualidad se muestra como potente por abrir a las remesas que
perturban el querer de toda la objetividad, al permitir demostrar la contingencia como lo que instaura el instante de
una inscripcion, de una interpretacion compuesta por la articulacion de diferencias como la reivindicacion de una
presencia ausente. Se sostiene, en esa direccion, que toda la formacion discursiva, todo el discurso de reparacion social,
se constituye implicado por una radical indecidibilidad, jaméas eliminada en el juego de la significacion.
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INTRODUCAO

Sob filiagdo das perspectivas pos-estruturalista e pos-
fundacionalista, esta discussdo se articula as reflexdes
produzidas no campo do curriculo ao se apresentar
como alternativa as abordagens estruturais criticas de
investigagdo. As abordagens estruturais criticas concebem
o social a partir de “desniveis” pensados como o resultado
da distancia entre uma consciéncia fragmentada do social
(uma falsa consciéncia, um nao saber) € uma consciéncia
plena (a visdo da totalidade social). Ao entender que tal
fissura determina o lugar do sujeito na topografia social
desigual, essa perspectiva confirma que a educacdo deve
possibilitar a realizag@o plena da identidade, o que pode
significar dominar um conhecimento poderoso (YOUNG;
MULLER, 2011), adquirir conhecimentos relevantes e
habilidades necessarias para compreender o seu papel
na transformacao social (MOREIRA; CANDAU, 2007),
dentre outras significacdes.

De distintos modos, a preocupac¢do com o conteudo
da formagdo da identidade constituiu hegemonicamente
os argumentos no campo, mantendo o alinhamento entre
sujeito e sociedade e orientando uma logica prescritiva
de produgdo curricular. Supondo o conhecimento como
verdade, entendendo ser o conhecimento a expressao do
mundo, as perspectivas estruturais criticas asseguram
que o conhecimento vai garantir a formagdo para as
necessidades sociais, humanas; instruir, humanizar,
sensibilizar, instrumentalizar cognitivamente, eliminar
as diferencas ou realizar a igualdade, libertar das
opressdes, emancipar, conscientizar, informar; prover
o desenvolvimento social, tecnologico, cientifico e
econdmico do pais, garantir o trabalho, criar as condi¢des
para a justica social, permitir a participag@o responsavel,
incluir etc., servindo também como medida de conhecer,
saber, ser, medida da qualidade, da aprendizagem, da
educagao/ensino (MACEDO, 2012; BIESTA, 2013).

Com essa énfase na centralidade do conhecimento,
as perspectivas estruturais criticas alinham a produgao
tedrica ao projeto emancipatério de sociedade e,
simultaneamente, fiam as promessas de mudanca da escola
nas politicas de curriculo no Brasil (ver, por exemplo,
os Parametros Curriculares Nacionais, BRASIL, 1997;
1998).

A partir do pos-estruturalismo e do pds-funda-
cionalismo, tem-se problematizado a transparéncia na
relagdo com a linguagem nas abordagens estruturais, por
entender que a crenga nos significados plenos reprime
possibilidades outras de se pensar a educagdo. Como
na perspectiva racional habermasiana, por exemplo,
nas abordagens estruturais, a concep¢do transparente de
linguagem assoalha a ideia de que ha um sentido uno
para os objetos e que a linguagem transporta um suposto

sentido. Essa transparéncia ndo problematizada autoriza
a pensar que os problemas educacionais resultam da falta
de clareza quanto as proposi¢des curriculares e leva o
pensamento educacional, cada vez mais incisivamente, a
considerar que a falta de clareza na proposic¢ao curricular
constitui o problema da mé qualidade da educacao.

Com o pds-estruturalismo, por sua vez, temos
afirmado que o acesso imediato ao mundo, as coisas,
ao que se chama de realidade, ¢ algo impossivel, pois
o mundo ndo estd (num /d, a nossa espera) para ser
decifrado; os significantes (as palavras, os termos) nao
transportam sentidos plenos, ndo representam um encaixe
ideal entre um referente e a realidade. Temos ponderado
que a retdrica dilui a ilus@o de um acesso nao mediado
aos objetos e questionado o realismo envolvido nessa
logica essencialista ao sustentar a no¢ao de que ha um
sujeito (um cogito) a ser formado e uma sociedade a ser
conciliada como totalidade.

Ao questionarmos a ideia de esséncia, a unidade
do signo, recusamos a suposi¢do comum de que se
pode controlar os efeitos do conhecimento sobre o
sujeito e argumentamos que o privilégio do significante
conhecimento, em perspectivas estruturais criticas nas
politicas de curriculo em curso, ndo projeta qualquer
contetdo inequivoco. Isso tem nos permitido afirmar
que a repeti¢do significante faz desse termo privilegiado
o lugar vazio de uma inscri¢do sempre perturbada pela
différance, invariavelmente tecida na traducdo/traigdo.
Nessa via, temos buscado pensar as questoes de curriculo
no “impulso espantoso de uma inquietacdo sobre a
linguagem — que s6 pode ser uma inquietagdo da e na
propria linguagem” (DERRIDA, 2011, p. 01).

A partir, sobretudo, de Lopes e Macedo, concebemos
curriculo como espago-tempo de fronteira cultural
(MACEDO, 2006a), um lugar de enunciagdo (MACEDO,
2006b), uma pratica discursiva (producdo cultural)
implicada na luta por significagdo (LOPES, 2013) dos
objetos sociais e do proprio curriculo. Isso nos tem
feito considerar o curriculo na relacdo com a estrutura
descentrada, aberta e multipla, na qual os centros sdo
permanentemente provisorios e o poder ndo se circunscreve
aum ente ou esfera. A relagdo a uma estrutura descentrada
constitui as disputas pela significagdo (LACLAU, 2011a)
como tentativas de impor um centro, um fundamento
conjeturado capaz de suturar a estrutura, conter o fluxo
da significacdo, estancar os sentidos, imprimir ordem
ao social. Nesse aspecto, temos realgcado em nossas
discussdes que a precariedade da linguagem € o que torna
possivel a agdo politica (LACLAU; MOUFFE, 2010), na
medida em que faz fracassar toda tentativa de fechamento
da estrutura. Desse modo temos constatado que o projeto
racional de universalizagdo (uma identidade, uma
sociedade), tal como esteado nas abordagens estruturais
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criticas, restringe alternativas educacionais outras,
projetadas no/pelo diferir constante a margem de qualquer
prescri¢do/determinagdo. Nao obstante, defendemos ser
mais produtivo apostar na ideia de universal como lugar
permanentemente aberto a negociac¢do do poder.

Para destacar algumas das questdes implicadas nessa
discussdo, aqui tratamos, inicialmente, a concepcao
de social como textualiza¢do. Enfatizamos as nogdes
derridianas de texto, textualiza¢do e tradug¢do como
operadores tedricos potentes no sentido de se reconfigurar
0s objetos sociais € o modo que se empreende a
investigacdo no campo da educagdo. A discussdo ¢
permeada pela tentativa de demonstrar a radicalidade de se
considerar os objetos da teorizagdo como inscrigdes feitas
no terreno de uma textualizagdo aberta. Num segundo
momento, explicitamos aspectos da teoria discursiva
laclauniana que tém nos conduzido, na pesquisa, a
romper com perspectivas realistas e essencialistas e,
nesse gesto, realcar a pertinéncia de se defender o lugar
do fundamento/universal como vazio, espaco-tempo de
permanente negociagcdo (LOPES, 2012).

TEXTO E TEXTUALIDADE

No pés-estruturalismo desconstrucionista, as nogdes
de palavra, texto, leitura, traducdo e autoria sofrem
profunda modificagio. E em A farmdcia de Platdo
(1991a) e em Gramatologia (2008) que Jacques Derrida,
mais incisivamente, contesta a concepgao classica de texto
ou seu sentido restrito (escrito ou falado), para defini-lo
como o tecido que compde heterogeneamente (com fios
e fios entrelagados, infinitamente) multiplas camadas
de leitura. Derrida liberta o texto de uma literalidade
e o circunscreve em uma textualidade geral. O gesto
derridiano compreende o momento em que o conceito de
linguagem se torna transbordamento (DERRIDA, 2008),
0 momento em que a visdo saussuriana da unidade do
signo ou da unidade entre significado (sentido, conceito) e
significante (palavra ou imagem acustica) se desfaz. Com
esse gesto, o filésofo reconfigura o significado, enten-
dendo que este sempre funciona como um significante:
o significado, assim como o significante, nunca escapa
a0 jogo das remessas significantes que constitui a lin-
guagem.

Derrida assevera que o signo, terreno da teleologia,
jamais pdde existir antes de uma escritura em geral.
Para o filosofo, a escritura € a propria linguagem como
producdo simbolica, o tecido que reveste todo objeto, toda
interpretagdo, todo veredito. O filosofo franco-argelino
real¢a a escrita como um suplemento do pensamento ou da
fala, que trabalha sobre/sob ambos como representagdo.
Contrariando Saussure, Derrida considera que a escrita
ndo ¢ simples reflexo ou figuracdo da fala/do pensamento,
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ndo ¢ uma exterioridade ou uma derivacao (do logos?).
Como representagdo, a escrita se abre a sentidos outros
imprevistos porque evoca a presenca daquilo que nao
pode comparecer. Como representacdo, ela corrompe/
acrescenta/escava e faz transbordar o excesso do sentido
sobre o vazio significante.

A escrita, assim pensada, constitui o campo do rastro
instituido (DERRIDA, 2008), uma superficie sob a qual
nada ¢ capaz de conciliar significado e significante. Nessa
impossibilidade de conciliagdo, de unidade, significante
e significado se relacionam — na dimensdo do rastro —
como atos de instituicdo. Por essa via, Derrida (2008)
considera que a grafia — e isso vale ndo apenas para o
sistema alfabético, mas também para o pictografico,
hieroglifico, ideografico e fonético — reivindica uma
presencga impossivel (de um referente, de uma origem,
de um objeto) e, ao mesmo tempo, configura a auséncia
irredutivel de um outro presente transcendental. Essa
reivindicagdo impossivel (presenca/auséncia) perfaz a
estrutura implicada pelo arbitrario do signo ou por sua
“imotivagao” (DERRIDA, 2008, p. 57), por sua condi¢ao
infinita de tentar ser.

O deslocamento operado pela desconstrucao entre a
crenca na presenca plena referida aos termos ¢ a ideia
de que termos ou significantes constituem a instancia
do rastro possibilitam pensar de modo diferente a
relacdo com os objetos e, sobretudo, com a linguagem.
Autoriza a pensar, via problematizacdo da intengdo, da
transparéncia ou da pretensdo de totalidade, os objetos
das investigagdes. Se o signo € sempre um tentar ser
infinito e se a suplementagdo € a Unica origem possivel,
¢ porque nenhum fundamento pode comparecer como
tal na significagdo, a ndo ser a partir do trabalho de um
jogo referencial, que ¢ denegagdo/condicdo de todo
objeto. Esse jogo referencial compreende a estrutura de
objetividade e constitui toda pratica de significacdo como
produgdo social (LACLAU, 2011a).

Ter em tela o trabalho do jogo referencial como
estrutura de objetividade, tal como propdem Derrida e
Laclau, ¢ dizer que a realidade de todas as coisas (do
social) é o proprio rastro. Como a inscri¢do de uma
rasura nunca contida pela oposicao presenca/auséncia, o
rastro configura a relacdo de um dentro com um fora ou
a indecidibilidade em toda oposi¢do. Como um estranho
inalcangavel/inominavel que ndo deixa de comparecer,
0 rastro inscreve a abertura a enigmatica exterioridade
— espagamento — a demarcar a impossibilidade mesma
de uma identidade referir-se apenas a si mesma, ao seu
interior. Derrida (2008) considera que “o espagamento
como escritura ¢ o vir-a-ser-ausente ¢ o vir-a-ser-

! Implode a possibilidade mesma de um conceito conexo de verdade que a
ordem de uma determinagao (consciéncia) reivindica.
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inconsciente do sujeito”, o vir-a-ser como possibilidade
do sujeito feita-desfeita na deriva, nesse movimento que é
também o da emancipagdo do signo: o trabalho retroativo
de constitui¢do do desejo da presenga, do desejo (ousamos
pontuar) e, com o desejo, da subjetividade.

Este devir—ou esta deriva—nao sobrevém ao sujeito que
o escolheria ou nele deixaria passivamente arrebatar.
Como relagdo do sujeito a sua morte, este devir ¢ a
propria constituicdo da subjetividade. Em todos os
niveis de organizagdo da vida, isto €, da economia da
morte. Todo grafema € por esséncia testamentario. E a
auséncia original do sujeito da escritura ¢ também a da
coisa ou do referente (p. 84 — grifos do autor).

O espagamento se faz imbricado pelo diferir per-
manente que impede uma inscrigdo primeira ou definitiva
do sentido (DERRIDA, 1991b). E por nio se fazer preso
ao sentido que este constitui a estrutura da subjetividade
como a relagdo ao outro. O espagamento se abre a
subjetividade (a alteridade) ao exercitar a irredutibilidade
do continuo diferimento. Essas ponderacdes permitem
pensar a estrutura da linguagem (ou a estrutura do social)
como configurada pelo seu carater performativo. Isso é o
mesmo que considerar que toda estrutura de significagao
se apresenta como o terreno de uma disputa: porque o
sentido nunca esta 1a onde ele ¢ anunciado, o social esta
sempre por ser feito numa disputa de sentidos, na deriva
do rastro, envolvendo palavras, atos, intengoes.

Com tal compreensdo, afirmamos o social como
texto, tendo em conta a materialidade significante e,
nela, o proprio rastro impedindo a transparéncia de
qualquer inscri¢do. Entendemos a linguagem como uma
inerradicavel mediacao entre os sujeitos € o mundo, como
a possibilidade de representacdo de um mundo que ndo
estd dado, que se constitui nos jogos significantes como
retroatividade. E nesses termos que o texto, tal como pensa
Derrida, ndo € mais a inscri¢do em uma folha, mas toda
estrutura referencial que comporta o jogo das diferencas:

O que eu chamo de “texto” implica todas as estru-
turas ditas “reais”, “econdmicas”, ‘“historicas”,
sécio institucionais, em suma, todos os referenciais
possiveis. Outro modo de recordar, uma vez mais, que
nao ha extratexto. Isso ndo quer dizer que todos os
referenciais estdo suspensos, negados ou encerrados
num livro, [...]. Mas isso quer dizer que todo
referencial, toda realidade tem a estrutura de um trago
diferencial e s6 nos podemos reportar a esse real numa
experiéncia interpretativa. Esta s6 se dd ou s assume
sentido num movimento de retorno no diferencial
(DERRIDA, 1991c, p. 203).

Se pensamos o texto como uma estrutura referencial,
concebemos a textualizagdo, por sua vez, como um terreno

geral no qual se desborda qualquer inscrigdo, sentido,
origem (DERRIDA, 2011). A textualizagdo reveste todo
objeto, mas ndo se revela num presente, num agora simples
e pontual. Na textualizagdo geral, viver é possivel somente
na relacdo de morte com o sentido, na tentativa (nunca
consumada) de estabilizar o sentido ou o social. O viver se
relaciona entdo a propria impossibilidade de transporte do
sentido pela linguagem. Essa impossibilidade torna a lin-
guagem performatica, liberta a linguagem de qualquer teleo-
logia ou determinagao, permite que a repeticao significante,
a iterag@o, comporte tao somente a instancia do rastro.

Pela iterabilidade ou repeticao significante, o desejo,
como tentativa de cumprir uma determinagéo do sentido,
fracassa, faz abrir a imprevisibilidade da propria estrutura
de iterabilidade que comporta o signo. Dessa forma, a
iterabilidade abre ao acontecimento, a alteridade, ao outro
insondavel, porque, simplesmente, outro (DERRIDA,
2014). Ela permite que, elipticamente, uma diferenca
se desvie na repeti¢do que, por ndo ser pura e simples
repeti¢do, pde em marcha o singular, o estranhamento,
o inesperado. Ressaltando o movimento da iteragdo, a
repeticdo significante, o filosofo esclarece que

a diferenca ¢ o que faz com que o movimento da
significagdo ndo seja possivel a ndo ser que cada
elemento dito “presente”, que aparece sobre a cena
da presenga, se relacione com outra coisa que nao ele
mesmo, guardando em si a marca do elemento passado
e deixando-se ja moldar pela marca da sua relagdo com
o elemento futuro, relacionando-se o rastro menos com
aquilo a que se chama presente do que aquilo a que se
chama passado e constituindo aquilo a que chamamos
presente por intermédio dessa relagdo mesma com o
que ndo ¢ ele proprio: absolutamente ndo ele proprio,
ou seja, nem mesmo um passado ou um futuro como
presentes modificados (DERRIDA, 1991b, p. 45).

Este nada mais é que o movimento da citacionalidade,
tal como Derrida nos apresenta. E a condigdo de o
significante persistir e, a0 mesmo tempo, de a significacdo
resistir. O significante pode ser citado (iterado) porque
ndo ha uma determinagdo do significado. Nestes termos,
a citacdo interdita qualquer teleologia por autorizar
que o significante transite a margem de um significado
atual ou de uma origem, por credenciar seu vaguear em
contextos multiplos, alheio a presenga de um referente
primeiro ou altimo. E por isso que Derrida (1991b) afirma
que a repeticao/iterabilidade, motivada pelo desejo de
estabilizacdo ou fixacdo do sentido (desejo de centro),
vincula-se a alteridade, vincula o que o significante ndo
¢ a um algo outro, ao diferir que ¢ a condi¢cdo mesma de
todo significante insurgir.

A citacionalidade cria entdo o contexto como o
momento de uma inscri¢do de diferencas imprevistas, ndo
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calculadas, que, entrelacadas, compdem a reivindicagdo
de uma presenca ausente (DERRIDA, 1991b). O conjunto
dessas diferengas compde, a seu tempo, uma interpretacao
disso que ¢ ausente, sendo possivel dizer que sempre
que um significante ¢ citado abre-se um contexto
interpretativo. Derrida assim afirma que ndo ha mais
que contextos, contextos sem nenhum centro absoluto
de ancoragem, contextos nos quais os significantes,
como o6rfaos, seguem isentos de uma responsabilidade
delegada ou de uma consciéncia clausurante (DERRIDA,
1991b). Essas ponderacdes do filosofo da desconstrucao
nos permitem pensar os contextos como constru¢des
discursivas, o objeto privilegiado das investigagdes no
campo do curriculo. Investigar um contexto discursivo é
remeter a parcialidade das posigdes defendidas na disputa
politica, a precariedade e a provisoriedade que ndao podem
ser superadas por qualquer fundamento. Isto porque
a investigacdo do contexto, tal como se tem pensado
ante a textualizacdo aberta, implica se voltar aquilo que
possibilita esse contexto, o que estd para além do contexto
como sua propria condigdo.

Na perspectiva da textualidade derridiana, o contexto
emerge de um corte antagdnico na significagdo que sinaliza
um momento de interpretacdo (a produgdo discursiva da
realidade) e, simultaneamente, o exterior que margeia,
provisoriamente, os limites de tal interpretagdo. Se um
contexto ¢ composto por uma pluralidade de presencas/
diferencas que organizam uma inscri¢do (um sentido,
uma estrutura, um sistema), esta ¢ possivel na medida
em que uma entre tais diferengas é expulsa do conjunto
diferencial.

Ao considerar o campo da discursividade (da
textualizacdo geral) como o terreno de constituicdo das
politicas, Laclau (2011a) explicita como as politicas
emergem implicadas por antagonismo e exclusdo. Ao se
voltar a preocupagdes distintas das de Derrida, o teorico
argentino dele se aproxima para afirmar o exterior
constitutivo como a possibilidade provisdria do sistema,
da significagdo, do contexto, num movimento que nunca é
capaz de abarcar a totalidade social, por ja estar implicado,
ele mesmo, numa exclusdo. A exclusdo ndo pode ser
superada, eliminada, porque sem ela nao ha contextos ou
significagdo. Ao mesmo tempo que a exclusio constitui o
sistema, também mostra a parcialidade de uma inscrigao:
nenhum sentido (significagdo, sistema ou estrutura) pode
se fechar em si, sobreviver fora de uma relagdo com algo.
O contexto (a estrutura) compde a interpretacao apenas na
relagdo de um dentro com um fora, como a inscri¢do que,
ao ser bordada, desborda-se por esse exterior, por esse
outro, que ela sequer pode controlar.

Para a investigacao, o contexto compde a suposicao de
um sentido provisorio, tecido na disputa antagdnica pela
significacdo que jamais se estabiliza. Se um referir-se ao
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sentido ¢ possivel na relagdo de um dentro com um fora,
nao obstante, nenhuma fixagdo do sentido se consolida,
na medida em que a possibilidade de o significante ser
repetido opera deslocamentos continuos na significagdo.
Isso nos tem feito considerar que nunca se esta diante de
(ou nunca conjecturamos) apenas um contexto quando
mergulhamos no trabalho de compreender dada luta
politica no campo curricular. A impossibilidade de abarcar
todos os contextos possiveis numa investigagdo diz
respeito a incapacidade de se lidar com os deslocamentos
incessantes na significagdo. Por isso mesmo a investigacao
¢ sempre a conjetura de um contexto (ou de alguns poucos
contextos) que ndao pode e ndo intenciona corresponder
a totalidade, tampouco se apresenta como um programa
capaz de estabilizar a significacao.

A investiga¢do de contextos discursivos tal como
temos pensado com Laclau, no maximo, afirma os
contextos como estabilizagdes precarias e provisorias
de sentido: na tentativa de estabilizar o social no campo
da educacdo, o curriculo tende a ser constantemente
pensado a partir de um fundamento que, nesses termos,
ndo ¢ mais que uma fungdo de centro a comandar o
desejo de ordenagdo social, o desejo de realizagdo plena
da educacado, da identidade, da sociedade. E, entdo, no
registro dessa abertura radical a e da linguagem que
temos buscado conduzir a investigacdo no campo do
curriculo, entendendo-o como um texto que nunca
consegue saturar a identidade do leitor ao qual se destina
(LOPES; MACEDO, 2011) e que, igualmente, temos
afirmando o social como textualidade. Nestes termos, tem
sido importante considerar que, em meio a sedimentagao
de visoes cristalizadas sobre o social, diferentes lutas
politicas por significar o curriculo tém emergido como
disputas por hegemonizagdo de determinadas leituras
sobre a educacg@o (Idem).

Entendemos que a investigagdo da e na textualidade
¢ potente por abrir — ao revolver sedimentacdes sociais —
as remessas que perturbam o querer de toda objetividade.
A investigagdo permite demonstrar, defendemos, a
contingéncia como o que instaura o momento de uma
inscri¢do, de uma interpretagdo composta pela articulacio
de diferencas como a reinvindicagdo de uma presenga
ausente (LACLAU, 2011). Possibilita expor a contingéncia
no lugar da teleologia, do trabalho conceitual ou racional
de uma comunidade de especialistas. Autoriza a chamar
a atencao para o trabalho do rastro, ndo pelo que ele ¢
(porque o rastro ndo ¢é nada, ndo esta 14 como um corpo
a ser apresentado, mas bem enfatiza Derrida, 2011), mas
como o trabalho de institui¢do provisoria (e fracassada)
de uma relagdo entre significante e significado.

Pensar o social como textualidade compreende,
portanto, situa-lo fora da pretensdo de transparéncia
do sentido e como um terreno no qual os objetos sdo
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permanentemente compostos como discurso (inscrigdes
discursivas). Na acep¢ao laclauniana que se assumimos, o
discurso ¢ “uma totalidade significativa que transcende a
distingdo do linguistico e do extralinguistico” (1995, p. 05)
ou “o terreno primario de constituicdo da objetividade
como tal” (2010, p. 92). Sob este registro, temos dito que
a realidade da realidade ¢ a de ser sempre uma tradugdo,
algo subtraido da textualidade geral (ou do campo da
discursividade), configurado como representacao.

A INVESTIGACAO NA TEXTUALIDADE

Naafirmagédo do social como textualidade, sustentamos
a Teoria do Discurso laclauniana como abordagem tedrico-
estratégica de investigacao, sobretudo a partir do trabalho
de Alice Casimiro Lopes e de Elizabeth Macedo no campo
do curriculo. Para a Teoria do Discurso, “as categorias
linguisticas como as distingdes significante/significado e
sintagma e paradigma (...) deixam de pertencer a uma
disciplina regional e passam a definir relagdes que operam
no proprio terreno de uma ontologia geral” (LACLAU,
2011b, p. 08). Laclau relaciona linguistica, retdrica e
psicanalise a ideia de que, nesses trés niveis de operagdo
que também estdo presentes no nivel da politica, ha
dicotomias irredutiveis a qualquer fundamento unificado.
O estudioso argentino entende que “al nivel lingiiistico
es la dicotomia entre sintagmas y paradigmas; al nivel
retorico, es aquella entre metonimia y metafora; al nivel
psicoanalitico, entre desplazamiento y condensacion; al
nivel politico, finalmente entre diferencia y equivalencia”
(idem, p. 08).

Para a Teoria do Discurso, a atuagao desses diferentes
niveis se faz implicada a produgdo do social e do politico
pela inter-relagdo de duas 16gicas distintas: a logica da
diferenga e a logica da equivaléncia. Estas compdem
movimentos distintos e interdependentes de articulagdo
das diferencas que compdem um contexto. Ao se voltar as
politicas especificas, Laclau (2010) considera a articulago
como o momento em que demandas diferenciais no social
(reivindicagOes nao atendidas) constituem uma formacao
discursiva, uma cadeia articulatoria que, na visao do
autor, nada mais ¢ que um contexto de disputa discursiva
pela significagdo do social.

Para explicitar como tais ldgicas processam uma
formacao discursiva, Laclau (2011a) busca em Saussure
a ideia da lingua como um sistema de diferengas (valores
relacionais). Na logica de Saussure a totalidade da lingua
esta pressuposta em cada ato de significacdo, porque a
totalidade do sistema ¢é algo essencialmente requerido
pela significagdo. Para Laclau (2011a), no entanto,
diferentemente de Saussure, a possibilidade do sistema
ndo se encontra em si mesmo como uma totalidade
fechada, porque, para ser possivel, este precisa mostrar

seus proprios limites. O tedrico argentino pondera que
o limite ¢ o que possibilita ao sistema o mostrar-se a si
como bloqueio constitutivo na discursividade e producao
da significac@o. Se o sistema é constituido por diferengas,
seu limite se mostra somente a partir de uma diferencga
interpretada como algo que ameaga o sistema em lograr
sua constitui¢do como plenitude (sua realiza¢do). Nesse
caso, a traducdo de uma ameaca entre as diferencas € o
que autoriza a expulsdo dessa diferenca da cadeia e, ao
mesmo tempo, tal expulsdo ¢ a condi¢do de formacao da
cadeia articulatoria. Dessa forma, Laclau (2011a) afirma
que o sistema ¢ constituido por exclusdo e antagonismo,
na medida em que ha a exclusdo de uma diferencga
interpretada como antagonica, ou seja, o impedimento de
realizagdo das identidades (diferengas/demandas) de se
constituirem plenamente.

E na composi¢io do sistema de significagio como
um contexto interpretativo do social que as logicas
mencionadas por Laclau entram em operagdo, consti-
tuindo tal contexto como formacdo discursiva. Se, por
um lado, os elementos do sistema comparecem como
identidades ou diferencas (particulares), por outro, por
serem articuladas a partir da tradu¢@o de uma ameaga em
comum compondo o interior do sistema (o lado interno
da exclusdo), tais diferengas se tornam equivalentes
umas as outras. Um paradoxo imprime ao sistema uma
ambivaléncia essencial porque

Em cada caso, a identidade de cada elemento do
sistema ¢ constitutivamente dividida: por um lado,
cada diferenga expressa a si mesma como diferenca;
por outro, cada uma delas anula a si mesma enquanto
tal ao entrar numa relagdo de equivaléncia com todas
as outras diferencas do sistema (LACLAU; MOUFFE,
2010, p. 69).

Como ressalta Laclau (2011a), a exclusdo radical ¢
a condi¢do do sistema e também é o que imprime a toda
identidade sistémica uma divisdo, uma ambivaléncia.
E nesses termos que Laclau afirma a impossibilidade
de constituicdo plena de uma identidade, pois a
equivaléncia subverte a diferenca. Na investigacdo,
nessa perspectiva, temos buscado entender como uma
formacao discursiva se constitui com o trabalho da
logica “equivalencial” e da logica diferencial. Isto tem
implicado considerar os momentos nos quais certos
reclames no campo educacional passam a compor
demandas curriculares especificas (LOPES, 2012). Mais
claramente, investigamos processos de articulagdo de
demandas curriculares distintas, instaurados sempre que
uma luta politica aciona uma divisdo no social, quando
uma disputa por significar a educagdo ¢ composta pela
instauracdo de um antagonismo que divide o social em
dois campos distintos. No momento de tal divisdo, grupos
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curriculares identificados por suas bandeiras pedagogicas
tém suas identidades referenciais borradas pelo momento
mesmo da articula¢do politica. Se o antagonismo divide
o social em dois campos, se dispara a articulagdo entre
diferengas, ele condensa tais diferencas sobre uma adversa
representacdo, uma nomeagdo que ndo ¢ a expressao
direta de qualquer particular, tampouco um fundamento
que entra em curso como o trabalho conceitual de uma
reparagdo/ordenacao.

Tal nomeagao tem sido pensada com Laclau (2011a)
como o0 momento em que uma representacao ¢ configurada
hegemonicamente pela unificagdo contingente de
diferencas, o momento no qual a divisdo antagénica
subjetiva tais diferengas no interior da fronteira sob tal
representacdo. O antagonismo compreende o processo
retérico de produzir a representagdo faltosa do social
como condi¢do de positivagdo de dada representacdo
hegemdnica. E nesses termos que se tem entendido a luta
politica como uma disputa discursiva por significagdo.
Como em tais disputas nenhum fundamento pode suturar
definitivamente a significacdo, sua sustentacdo tende
a ser o trabalho glorificante de uma repeticdo que, ndo
obstante, faz flutuar os sentidos e falhar a significagdo.
A 1iteragdo significante ndo instaura qualquer verdade
absoluta, mas uma ambiguidade ou indecidibilidade
caracteristica de toda identidade e/ou demanda, que
comparece na dependéncia de uma relagdo de um dentro
com um fora. Se ndo hé positividade alguma em tais
demandas/diferencgas, ¢ o antagonismo como relacdo a
um fora do limite do sistema que cria a ilusdo mesma de
uma positivacao/identidade.

De tal modo, compreender uma formagao discursiva
hegemonica pode envolver, como uma das vias de trabalho,
a investigacdo dos sentidos nela hegemonizados, o que
implica identificar os pontos nodais, um ‘“nome” em torno
do qual demandas diferenciadas se articulam. Para Laclau
(2011a), no momento em que um sentido (demanda/
identidade) particular ¢ privilegiado a ponto de se tornar
o ponto cego da articulagdo, o ponto nodal?, estabiliza-se
provisoriamente o fluxo da significacdo, o deslizamento
incessante de sentidos sobre os significantes e criam-se as
condigdes para leituras/interpretagdes privilegiadas para/
na a politica. Esse fechamento da cadeia de significagdo
(formacdo discursiva) no ponto nodal produzird a
universalizagdo de um sentido particular, que Laclau
(2011a) entende como significante vazio por expressar o
carater vazio dessa significa¢do universal.

2 Lopes (2008a, p. 21) esclarece que “ponto nodal ¢ uma expressdo criada
por Laclau e Mouffe (2001) [Hegemonia e estratégia socialista] para
registrar a incorporagdo da concepgao lacaniana de pontos de estofo
(capiton points). Para Lacan, na medida em que nao existe relacao
fixa entre significante e significado, o livre e infinito deslizamento do
significado — o delirio — ¢ detido pelos pontos de estofo, que fecham
provisoriamente a significagdo”.
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A flutuagao dos sentidos, por sua vez, nio representa
qualquer ameaca, mas ¢ uma condi¢gdo mesma a hege-
monizac¢do. Para Laclau (2011a), alguns significantes
podem ser vinculados a sentidos especificos na medida em
que deslizam “entre diferentes processos de significagao,
sendo identificados de maneira distintas. Eles catalisam
sentidos que expressam demandas especificas em um
conjunto da heterogeneidade social” (COSTA; PEREIRA,
2013, p. 297). Nao apresentam, segundo Laclau (2011a),
uma ambiguidade contingente de sentidos, mas expressam
a necessidade de significar a falta: a plenitude ausente no
interior da estrutura/da identidade.

E desse modo que temos entendido que uma
configuragdo discursiva ndo se permite explicar por sua
propria estrutura sendo por aquilo que lhe é parcialmente
exterior (LACLAU, 2011), a marca de sua ambiguidade
mesma, da ambiguidade de toda identidade; o fato de ser
constitutivamente dividida e dependente da relagdo de
um dentro com um fora, de uma relacdo antagdnica para
se constituir. Essa consideracdo permite sustentar com
Laclau e com Derrida que, na textualidade geral, nada
pode estabilizar definitivamente a significagdo. Com isso,
temos argumentado que o pensamento racional em torno
do curriculo, desejoso de impor um fundamento suposto
capaz de suturar a significacdo, estd, invariavelmente,
fadado ao fracasso, na medida em que, como texto, toda
formagdo discursiva, todo discurso de reparagdo social
se faz em meio a indecidibilidade que nunca ¢ eliminada
no jogo da significacdo. Ante a essa inerradicavel
indecidibilidade a abordagem discursiva laclauniana
situa as possibilidades de compreender (interpretar) o
social no designio da contingencialidade, afirmando
que contingéncia significa um ente cuja esséncia nao
implica sua existéncia, isto ¢, pode existir ou ndo existir.
Em outras palavras, a abordagem discursiva pontua
que a contingéncia é a marca fulcral dos processos de
articulacdo caracteristicos de hegemonia em um processo
politico.

Com tais premissas, buscamos, na investigacgdo,
entender quais demandas (discursos pedagogicos/
diferengas) entram em disputa em uma formacgao
discursiva, como leituras particulares sobre o modo de
realizar plenamente a educago (desejo de ordenagdo) e
quais forgas possibilitam o fechamento da significagdo
na precariedade e transitoriedade. Nas palavras de Lopes
(2011), “entender uma formac¢do discursiva significa
entender um processo hegemodnico: como sio definidos
os termos de um debate politico, quais agendas e
acoes priorizadas, que institui¢des, diretrizes, regras e
normas sdo criadas”. Temos, incisivamente, nos voltado,
grosso modo, a problematizar o pensamento racional
que esteia a conviccdo de que certos fundamentos
podem corrigir as mazelas educacionais ao ordenar aquilo
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que, pensado como plenitude na relagdo transparente
com a linguagem, pode conferir ao social uma estabiliza-
¢do, a realizacdo plena da educagdo, da identidade, da
sociedade.

Ante a consideracdo radical do social como tex-
tualizagdo pontuamos que o realismo e o essencialismo
(na teoria, na investigacdo ou nas politicas), coordenados
pela ideia de estabilidade da significagdo, restringem
as possibilidades de compreensdo do social. Limitam a
apenas uma as possibilidades da educacdo, mormente
ao sustentar certa defesa de como o curriculo tem de
ser, de qual o fundamento ou centro é apto a realizar a
educacdo plena. Interditam, com tal logica, possibilidades
(diferencgas) outras em curso, que sequer sdo percebidas,
na medida em que a imposi¢do de um centro ¢ ela mesma
a necessidade de uma leitura/explica¢do estrutural
(uma realidade) de uma totalidade harmoniosamente
suturada. E tensionando essa logica, demonstrando
como ela é esteada por antagonismos e exclusdes que,
nas investigacoes, julgamos pertinente defender o lugar
do fundamento/universal como vazio, espaco-tempo de
permanente negociagdo (LOPES, 2012).

Assim ressaltamos, especialmente, a relagdo ndo
problematizada entre uma concepcdo de educacdo
como plenitude e certa ideia de conhecimento marcada
pela falta. Ao se defender o lugar do fundamento como
vazio, ndo se esta, com isso, rejeitando a importancia
do conhecimento na escola. Diferentemente, estamos
realgando as reducdes operadas na defesa da centralidade
do conhecimento da escola como condigdo da identidade,
a partir de distintos projetos societarios. Estamos pondo
em questdo certo conforto que permite a distintos
estruturalismos sustentarem a ideia de que se sabe
quais conhecimentos correspondem a consecugdo da
identidade/sociedade desejada. Nesse movimento, nos
empenhamos em assinalar que os sentidos pelos quais
se disputa no campo do curriculo na area educacional
nunca constituem a medida exata de um calculo para os
objetos sociais, nem podem ser encontrados fora de um
jogo. Nestes termos, afirmamos ser a concepgao do social
como textualidade potente ndo apenas para a investigacao
no campo, mas para a producdo de uma relacido outra
com a educagdo, com o curriculo, com o conhecimento.
Uma relagdo na qual o ndo fechamento definitivo da
significagdo reporta a condi¢ao de ter de decidir, negociar
na contingéncia, sempre, invariavelmente, a4 margem de
qualquer determinagéo.
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