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RESUMO - Pesquisas sobre a adogao de politicas de agdes afirmativas no ensino superior no Brasil sdo
recentes. Ja estudos sobre o acesso e a permanéncia de estudantes das camadas populares nesse nivel de
ensino comegam a surgir a partir de 1990 e privilegiam a investigacdo da experiéncia dos estudantes.
O objetivo deste trabalho ¢ discutir a experiéncia universitaria de estudantes que ingressaram na USP
por meio do Inclusp (Programa de Inclusdo Social da USP), destacando suas dimensdes subjetivas. Para
isso, sdo apresentadas entrevistas realizadas com seis estudantes de cursos mais ¢ menos concorridos.
O trabalho discute a maneira por meio da qual a USP surge em seus horizontes de possibilidades e as
dificuldades oriundas da desigualdade social, apontando a importancia da consideragdo da dimensao
subjetiva nas pesquisas e na formulagdo de politicas de a¢des afirmativas.

Palavras-chave — Acdo afirmativa. Universidade publica. Camadas populares.

ABSTRACT - Researches on the adoption of affirmative action policies in higher education in Brazil
are recent. On the other hand, studies on access and retention of students from lower classes at this level
of education begin to emerge from 1990 and endorse the research experience of students. The aim of
this paper is to discuss the university experience of students entering USP through Inclusp (USP Social
Inclusion Program), emphasizing its subjective dimensions. For this, are presents interviews with six
students on courses most and less competitive. The paper discusses the way by which the USP appears on
the horizon of possibilities and the difficulties arising from social inequality, pointing to the importance

of considering the subjective dimension in research and formulation of affirmative action policies.

Keywords - Affirmative action. Public university. Low-income classes.

INTRODUCAO

Pesquisas sobre a adogdo de politicas de ac¢des afir-
mativas no ensino superior no Brasil sdo relativamente
recentes. Debates sobre a legalidade ou constitucionalidade
dessas acdes sobre os critérios a serem adotados (sociais
ou raciais) ou, ainda, sobre os efeitos de tais medidas para
a qualidade da educagdo universitaria tem se intensificado
a partir do ano de 2002 (data da primeira adog¢do de cotas
em universidades estaduais do Rio de Janeiro), como
atestam, por exemplo, os trabalhos de Moehlecke (2002;
2004), Tragtenberg et al. (2006), Bittar e Almeida (2006),
Guarnieri ¢ Melo-Silva (2007).

Ja pesquisas sobre o acesso e a permanéncia de
estudantes das camadas populares no ensino superior

* Agéncias Financiadoras: CNPq e Fapesp.

comegam a surgir, no Brasil, a partir da década de 1990.
Trabalhos como os de Portes (1993; 2001), Viana
(1998) e Silva (1999) investigam o0s processos € as pra-
ticas que permitem compreender condi¢cdes que possi-
bilitam trajetdrias escolares prolongadas nas camadas
populares. Mais recentemente, ¢ valendo-se da contribui-
cdo desses estudos, outras pesquisas, como as de Barbosa
(2004), Almeida (2006), Zago (2006), J. Souza (2009),
M. Souza (2009), continuam a se debrugar sobre a pre-
senca de estudantes pobres em universidades publicas.
Tanto as pesquisas mais recentes quanto as pioneiras,
diferentemente dos trabalhos que focam mais diretamente
politicas de agdes afirmativas, privilegiam a experiéncia
dos estudantes para discutir as dificuldades, as possibi-
lidades e os desafios dessa presenca no ensino superior.
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Na interface dessas duas vertentes de investigacdo, o
presente trabalho discutira a experiéncia universitaria de
estudantes egressos de escolas publicas, destacando as
dimensoes subjetivas desta experiéncia em uma institui¢ao
publica de ensino superior de grande prestigio, no marco
da adocdo de uma politica de acdo afirmativa. Mais espe-
cificamente, este texto analisara a experiéncia de estudantes
que ingressaram na Universidade de Sao Paulo por meio
do Inclusp (Programa de Inclusao Social da USP).

Desde o ano de 1995, a Universidade de Sdo Paulo
vinha discutindo a necessidade de medidas que visassem
a criacdo de um sistema para a amplia¢ao de estudantes
negros entre seus alunos (MUNANGA, 2010). Todavia,
onze anos mais tarde e apds muitos embates e varias
disputas, essa Universidade adotou, ao invés de cotas
raciais, um sistema de bonificagdo, cujo critério seria
socioecondmico (BALBACHEVSKY, 2010).

Foi assim que, em 2006, a Universidade de Sao
Paulo criou o Inclusp — Programa de Inclusdo Social
da USP — que tem, entre seus principais objetivos, o
de ampliar o numero de alunos de escolas publicas na
USP. Naquele ano, a Universidade decidiu, em carater
experimental, acrescentar 3% na nota final das duas fases
do vestibular para os estudantes provindos de escolas
publicas. Em 2007, esse bonus foi mantido e no ano de
2008 a possibilidade de acréscimo na nota final foi de até
12%, ao se considerar a nota do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) e do PASUSP (Programa de Avaliagao
Seriada da USP).!

Segundo andlise do impacto do Inclusp no perfil
dos ingressantes da USP, a porcentagem de alunos
matriculados provenientes do Ensino Médio publico foi,
com a ado¢do do bonus, de 26,7% em 2007 ¢ 26,3% em
2008 (PIMENTA et.al., 2008). Essas taxas, ainda segundo
tal analise, representam uma conten¢ao da tendéncia de
queda no nimero de alunos provindos de escolas publicas
desde 2006, quando esses alunos representavam 24,7%
do total de matriculados (PIMENTA et al., 2008). Uma
simulagdo feita a partir da tendéncia observada desde
2005 mostrou que, sem o acréscimo do bonus de 3%, a
porcentagem de alunos egressos da rede publica de ensino
seria ainda menor nos anos de 2007 e 2008. Todavia, com o
aumento do bonus, em 2009 a taxa de aprovacao de alunos
egressos de escolas publicas cresceu 12,7%, resultando na
maior participacao de estudantes formados na rede ptblica
de ensino médio desde 2001: 29,3% (AUMENTA...,
2009). O aumento foi ainda mais expressivo em cursos
altamente concorridos como o de Medicina, chegando a
porcentagem de estudantes oriundos de escolas publicas
a 37,7% do total de aprovados (INCLUSAO..., 2009).
Entretanto, em 2010, a propor¢do de alunos egressos da
rede publica de ensino matriculados na USP caiu para
26% (CAL..., 2010).
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Em que pesem essas oscilagdes, de forma geral
o numero de egressos do ensino médio publico na
Universidade de Sdo Paulo tem-se mantido pequeno
e desproporcional em relagdo a situagdo do ensino
médio no pais, ja que 86% dos jovens brasileiros cursam
esse nivel em instituicdes publicas de ensino (IBGE,
2009).

Em um contexto de grande restri¢do como é o caso
do acesso ao ensino superior no Brasil,> que aumenta
quando se trata do ensino superior publico e é ainda
maior no caso das universidades publicas paulistas
(CAL..., 2010), conhecer a experiéncia de estudantes
que conseguiram “furar a barreira” na Universidade de
Sao Paulo talvez possa indicar-nos questdes presentes
também na experiéncia de outros estudantes pobres em
outras universidades publicas.

Em relacdo ao desempenho dos alunos que ingres-
saram na Universidade de Sdo Paulo por meio do
Inclusp, dados relativos a 2007 mostram que a média
desses estudantes (6,3) ficou um pouco acima da média
dos demais estudantes, que foi igual a 6,2. Além disso,
do total de 118 cursos oferecidos pela USP, em 64 deles
os estudantes que se beneficiaram do bonus para o
ingresso na USP tiveram média superior ou igual a média
geral (PIMENTA et al., 2008). Esses dados estdo em
consonancia com outros estudos sobre politicas de a¢des
afirmativas no Ensino Superior publico que mostram
que os alunos beneficiados por essas politicas possuem
rendimento igual ou superior aos demais colegas (ver, a
titulo de exemplo, o trabalho de Queiroz e Santos, 2000).

Nao obstante a importancia desses resultados, con-
sideramos relevante também obter informagdes mais
qualitativas em relacdo a experiéncia dos estudantes
egressos da rede publica ingressantes na USP via Inclusp.

Para isso, realizamos entrevistas com seis estudantes
da Universidade de Sdo Paulo, egressos de escolas
publicas de ensino médio e ingressantes via Inclusp,
de cursos que se localizam na cidade de Sao Paulo, dos
campi Butantd e USP-Leste, sendo trés estudantes dos
cursos mais concorridos e trés dos menos concorridos no
ano de 2008.

A opcdo por entrevistar estudantes dos cursos mais
e menos concorridos decorreu de um dos efeitos do
Inclusp: o aumento significativo do nlimero de egressos
de escolas publicas nos cursos mais concorridos da USP,
0 que trouxe a necessidade de se conhecer a realidade
vivida por esses estudantes. Por outro lado, a maior parte
das vagas oferecidas pela Universidade esta concentrada
em cursos menos concorridos, o que, por sua vez, tornou
a consideragdo deles indispensavel. Além disso, o perfil
socioecondmico do alunado varia, em certa medida,
conforme a maior ou menor seletividade que caracteriza
cada um dos cursos oferecidos, tendo sido necessario,
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assim, conhecer as diferentes realidades vivenciadas
pelos estudantes que cursam graduagdes diversas.?

A escolha dos cursos foi feita com base no critério
relagdo candidato/vaga. Foram selecionados os cursos mais
e menos concorridos no ano de 2008 dentre os existentes
nos campi de Sdo Paulo. Dentre os mais concorridos,
figuram os cursos de Publicidade e Propaganda, Relagdes
Internacionais e Jornalismo, ¢, dentre os menos, estdo os
cursos de Ciéncias da Natureza, Musica e Ciéncias da
Atividade Fisica.

Todos os estudantes entrevistados estavam cursando
o quarto semestre da graduagdo. Esse critério justifica-
se pela necessidade de que os estudantes ndo estivessem
realizando o primeiro ano do curso, pois esse periodo
inicial ¢ marcado por muitos “choques” e por grande
“estranhamento” (COULON, 2008). Assim, conside-
ramos que a partir do segundo ano, tendo ja passado
o impacto da chegada, os estudantes estariam mais
inclinados a pensar e compartilhar suas experiéncias.
Ademais, os alunos oriundos da rede publica, que estavam
cursando o segundo ano da graduacdo em 2008, eram
aqueles que ingressaram na Universidade na segunda
edi¢do do Inclusp, permitindo considerar, assim, algum
acimulo na experiéncia do Inclusp, ainda que bastante
pequeno.

Outro critério para a escolha dos estudantes entre-
vistados foi o de que tivessem realizado, no maximo, até
dois anos de curso preparatorio para o exame vestibular.
Essa condi¢do tem como objetivo procurar limitar o
“efeito cursinho” (WHITAKER; FIAMENGUE, 2001).

A indicagdo de estudantes que preenchessem esse
perfil foi feita pela Pro-Reitoria de Graduagao da USP, que
forneceu uma lista de alunos, com alguns dados pessoais,
que preenchessem todos os critérios mencionados an-
teriormente, dos trés cursos mais ¢ menos concorridos
dentre os oferecidos nos campi de Sdo Paulo no ano de
2008.

As entrevistas versaram sobre a trajetoria escolar
e a experiéncia universitaria dos estudantes. Para sua
realizagdo nos apoiamos na discussdo de Bosi (1979)
sobre a questdo da memoria. Entendendo a memoria
como atributo humano estreitamente dependente da vida
social e por esta alimentada (QUEIROZ, 1988), Bosi
ndo a concebe como algo exclusivamente individual, na
medida em que a familia ou o grupo exerce funcao de
testemunha das experiéncias relatadas, e o “conjunto das
lembrancgas ¢ também uma construgdo do grupo em que
a pessoa vive” (1993, p. 281). Também, para a realizagdo
das entrevistas, baseamo-nos em contribui¢des teorico-
metodoldgicas de Gongalves Filho (2003), que afirma
ser necessaria calma no olhar e no ouvir da entrevista,
permitindo que o outro seja realmente outro ¢ ndo uma
ideia apressada que dele temos.
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As entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas de forma literal. Depois de completada a
transcricdo de cada entrevista, foi entregue uma copia
para cada estudante visando ndo s6 ao reconhecimento
de sua narrativa na forma escrita, mas também permitir
ao entrevistado realizar mudancas em seu relato, caso
desejasse. Solicitamos autorizagdo para a utilizacao
das entrevistas em suas formas finais, garantindo sigilo
e anonimato. De acordo com a necessidade, bem como
com a disponibilidade dos estudantes, com alguns deles
foram realizadas duas entrevistas; assim, no total, foram
realizadas nove entrevistas.

Durante as entrevistas, procuramos respeitar os
caminhos escolhidos para a recordacdo e narrativa das
trajetorias escolares, na medida em que sdo o “mapa
afetivo e intelectual da sua experiéncia e da experiéncia
de seu grupo” (BOSI, 1993) ¢ ja trazem em si informagdes
relevantes a pesquisa. Ou seja, 0 que e como se relatou
constituiram informac¢des importantes. Ao longo do
depoimento, todavia, buscamos garantir que alguns
pontos fossem abordados, como, por exemplo, relagdo
com professores e colegas, desempenho escolar, entre
outros.

Em que pese o respeito aos caminhos escolhidos
pelos entrevistados para a narrativa de suas trajetorias, ha
limites para uma postura que se poderia denominar “nao
diretiva”. Thiollent (1987) afirma que, se levada ao pé da
letra, a ndo diretividade impossibilitaria qualquer tipo de
investigagdo. Dai a introducdo de questdes no roteiro, que
foram feitas quando os estudantes ndo as mencionaram ou
quando desejamos aprofunda-las.

A analise das entrevistas se realizou, primeiramente,
através de um processo de “imersdo” no material, por
meio de leituras e releituras sucessivas das transcrigoes.
Conforme Michelat (1987), as repetidas leituras permitem
uma espécie de impregnagdo, suscitando interpretagdes
pelo relacionamento de elementos diversos. Apoiando-
se na compreensdo psicanalitica, este autor define o que
entende por interpretacdo: “[...] significa que, além da
literalidade da frase, tenta-se reconstituir sua traducao
interpretativa incluindo sequéncias de significacdo mais
ou menos longas” (MICHELAT, 1987, p. 205).

Cada entrevista foi, portanto, considerada e analisada
em sua singularidade e totalidade. Esta analise, por sua vez,
contribuiu para a construcdo de categorias desenvolvidas
na andlise horizontal. Tais categorias foram levantadas
a partir do proprio material disponivel através do
agrupamento de temas recorrentes nas varias entrevistas
ou que estavam, de alguma forma, relacionados.

As entrevistas permitiram levantar varias questoes
acerca da experiéncia universitaria de estudantes que
ingressaram em uma universidade publica de prestigio
no marco da adogdo de uma politica de acdo afirmativa.
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No presente trabalho, no entanto, discutiremos duas delas,
pelo destaque que tiveram nos relatos dos estudantes, bem
como pela importancia que essas questoes trazem para se
pensar a presenga de estudantes pobre no ensino superior
publico. Assim, no proximo item trataremos sobre
como a USP surgiu no horizonte de possibilidades de
estudantes das camadas populares; a seguir, discutiremos
as dificuldades de relacionamento enfrentadas por eles
no interior da universidade e, por fim, teceremos algumas
consideragoes a titulo de conclusao.

A USP NO HORIZONTE DE
POSSIBILIDADES DOS ESTUDANTES:
“A CAUSALIDADE DO IMPROVAVEL”

Uma das dificuldades enfrentadas para alcancar
um dos principais objetivos do Inclusp — o aumento
do nimero de alunos de escolas publicas na USP — ¢
estimular tais alunos a prestar o exame para o ingresso
nessa Universidade. Ilustragdo desse fato € a reincidente
sobra de isengOes da taxa de inscri¢do no vestibular da
Fuvest (Fundagado para o Vestibular) oferecidas a alunos
da rede publica de ensino por meio de um processo de
selecdo socioecondomica. Em 2007, por exemplo, a Fuvest
disp6s um total de 65 mil isengdes, das quais mais da
metade ndo foi aproveitada, ja que apenas 32 mil alunos
se inscreveram e, desses, somente 30.647 obtiveram a
isen¢do (FUVEST..., 2007).

Os estudantes entrevistados na presente pesquisa
consideravam que estudar em uma universidade publica
era algo inacessivel a eles, sendo a possibilidade de
estudar na USP ainda mais remota, caracterizada como
“impossivel”, “coisa de outro mundo” ou, ainda, destinada
apenas a quem sempre frequentou escolas particulares.
Como surge, entdo, a USP em seus horizontes de
possibilidades?

Para alguns dos estudantes entrevistados, esta questao
foi fundamental para o rumo de seus percursos escolares.
Nas diferentes historias relatadas, parece existir uma
circunstancia ou, mais particularmente, uma pessoa que
sinaliza a esses estudantes tal possibilidade.

A trajetoria da estudante de Relagdes Internacionais,
Karina, 27 anos, parda,* ¢ um exemplo disso. Filha de um
montador de forro que completou o ensino fundamental
e de uma dona de casa que interrompeu os estudos antes
da 8" série, ambos originarios do Estado de Pernambuco,
moradora da zona leste da cidade de Sdo Paulo, trabalhou
durante sete anos como recepcionista em uma clinica
oftalmolodgica e cursou nutrigdo em uma escola técnica
na esperanca de que tal formacdo lhe permitisse obter
outro emprego que, por sua vez, lhe permitisse arcar
com as despesas de um curso superior em uma faculdade
particular. Embora sempre tenha sido boa aluna, tendo

Débora Cristina Piotto, Maria Alice Nogueira

inclusive procurado uma escola técnica por acreditar que
esta lhe ofereceria ensino de melhor qualidade, Karina
ndo cogitava prestar vestibular para ingressar em uma
universidade publica. Essa estudante sempre desejou
continuar sua escolarizagdo, cursando Ensino Superior.
Mas, de um desejo de crianga, quando ela acreditava
que bastaria seguir estudando para chegar a faculdade
(““...quando vocé esta na segunda, terceira, quarta série, pa-
rece que € facil, né. Vocé sai, vai um passo, um passo, um
passo ¢ vocé chega 14...”%), 0 acesso a esse nivel de ensino
tornou-se um “sonho muito distante”. Nao obstante tenha
recebido incentivos de uma professora de literatura do
ensino médio de quem ela gostava muito para prestar
vestibular, essa possibilidade lhe parecia tdo absurda, em
virtude das lacunas em sua formacao escolar, que ela “nem
prestava muito atencdo”, considerando que a professora
“ndo batia muito bem da cabega”. A Unica possibilidade
que Karina conseguia enxergar em seu horizonte era a
realizacdo de uma faculdade particular. Contudo, nao
podendo arcar com os custos de uma graduagdo com o
salario que recebia na clinica e ndo tendo obtido colocacao
como técnica em nutri¢do, Karina realizava cursos,
como de computagdo e inglés, que acreditava poderiam
aumentar suas chances de conseguir um emprego mais
bem remunerado que lhe permitisse pagar uma faculdade.

Foi em um desses cursos que a USP surgiu em seu
horizonte de possibilidades. No curso de inglés, ao
corrigir uma redacdo que solicitava aos alunos falarem
sobre o futuro e na qual Karina havia tratado de seu desejo
de cursar ensino superior, a professora lhe sugeriu tentar
ingressar em uma institui¢do publica. A estudante fala de
como essa sugestao surgiu:

E ai fiz curso de computagao, curso de inglés, sempre
um por vez, porque nao dava para [pagar]... e, ao
mesmo tempo, procurando emprego melhor. S6 que
nao conseguia nem uma coisa nem outra. Ainda era
dificil para pagar faculdade e os cursos ainda ndo me
abriam as portas. Até¢ que uma professora do curso de
inglés me falou: “Poxa, vocé é tdo dedicada aqui no
curso de inglés; se esforga, por que vocé ndo tenta uma
faculdade publica? Se vocé estudar, vocé consegue
passar”. Isso ja fazia sete anos que eu tinha saido do
colegial. [...] E ela falou: “N&o, se vocé estudar, vocé
consegue”.

O incentivo dessa professora parece ter ajudado
Karina a procurar um caminho antes ndo imaginado
que pudesse retira-la do impasse em que se encontrava
e que marca a realidade de tantos jovens pobres como
ela: querem um emprego melhor para poder arcar com
os custos do ensino superior, porém, para obter um posto
assim, ¢ exigido que tenham curso superior. Ao longo de
seu relato, Karina demonstra grande apreco e admiracao
pelo trabalho docente, e exemplificando a importancia
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que os professores tém e tiveram em sua trajetoria, ela
retoma a sugestdo de sua professora de inglés, indicando
que tal ideia esteve presente no inicio da trajetdria que
a levou a Universidade de Sao Paulo: “E o fato de uma
professora, 14 no comecinho, ter me falado: ‘poxa, vocé
consegue’, eu dou muito valor ao que o professor diz, as
dicas [...]".

E importante observar que sua sugestio foi se-
melhante aos incentivos recebidos da professora de
literatura do ensino médio, porém em outro momento da
trajetoria de Karina. Tal fato nos remete a impossibilidade
de formulac@o de projetos de longo prazo que marca as
trajetorias de estudantes pobres que ingressam tardiamente
no ensino superior, conforme discute Viana (2000).

Nao obstante essa diferenga temporal, outro fator
também distinguia essa professora das demais: ela
cursava Letras na USP. Além de incentiva-la e de lhe dar
informagdes, por exemplo, sobre a existéncia de cursinhos
populares, a figura da professora de inglés, sendo aluna
da USP, parece-nos que, de alguma forma, aproximou
Karina da possibilidade de ela também poder ser aluna
desta Universidade.

Karina fala sobre a imensa desinformacao existente
acerca da universidade publica para o jovem pobre e da
falta de perspectiva de acesso ao ensino superior publico
como oriunda também dessa falta de informagao.

[...] eundo entendia direito como... no colégio... porque
ninguém parou e explicou: “olha, faculdade particular
¢ legal, mas a universidade, que esta preocupada com
pesquisa, que esta preocupada com... ¢ muito melhor.
E tem um outro tipo de visdo”. Ninguém senta com
a gente para explicar isso. E eu ndo entendia direito.
E... s6 que eu sabia que a USP era importante, que era
boa, mas eu ndo entendia porque. Eu ndo sabia: “ai,
sO porque ¢ gratuita, deve ser por isso, né?” [risos].
Nao entendia direito. Entdo eu imaginava que era
impossivel: “imagina, uma pessoa que...”. Ai quando
eu lia matéria sobre a USP, quando alguém falava
alguma coisa, eu falava: “ah, 14 ¢ para quem fez... é...
fez colégio particular a vida inteira. Porque uma pessoa
que fez escola publica, imagina, ndo... ndo consegue
entrar”. E isso acaba ficando na... Entdo [pensava] “eu
nunca vou conseguir fazer faculdade porque desse
jeito ndo tem como mesmo”. E, ai, depois quando vocé
comeca a se familiarizar mais com o assunto, ai eu ja
achei que era possivel.

A “familiarizacdo com o assunto”, que permitiu
que a Universidade de Sdo Paulo surgisse como uma
possibilidade no horizonte de Karina, parece ter-se
iniciado com a frequéncia a um cursinho popular. E essa,
por sua vez, ocorreu gragas ao estimulo de uma professora
de inglés, aluna da USP, que mostrou a ela que estudar em
uma universidade publica era possivel.
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Outro estudante que viveu uma situagdo semelhante
foi Fernando, aluno do curso de Publicidade e Propaganda.
Esse estudante de 27 anos, cor parda, filho de um pedreiro
aposentado que estudou até a 4* série do ensino fundamental
e de uma merendeira que recentemente completou o ensino
médio, morador de uma cidade da regido metropolitana de
Sao Paulo, onde realizou toda sua escolarizagdo, queria
ser jogador profissional de futebol, sonho que buscou
realizar até os 18 anos, quando, ao terminar o ensino
médio, abandonou a ideia e passou a trabalhar como
representante de vendas de uma editora de revistas. O
trabalho ocupava lugar central em sua vida; Fernando
relata que a preocupagdo principal, tanto sua quanto a de
seus colegas de escola, era a de “primeiro se estabelecer
financeiramente para depois pensar na vida. O medo pior
era ficar sem trabalhar porque, se vocé ficar sem trabalhar,
vocé ndo ia ter como se sustentar [...]”. Trabalhando como
vendedor de revistas, Fernando relata que fazia visitas a
varias institui¢cdes de ensino superior, publicas e privadas,
mas afirma que isso ndo o aproximou da ideia de fazer
um curso superior. Ao conhecer a hierarquia existente
entre as diversas universidades, considerava que cursar
uma faculdade particular ndo lhe traria oportunidades
de melhorar suas condi¢des de vida, e ingressar em uma
universidade publica era algo impossivel para ele, “porque
0 que a gente escutava do acesso na faculdade publica
era coisa de outro mundo. A pessoa que teve um ensino
publico, estadual ou municipal, ndo conseguiria entrar
numa faculdade, né, a gente tinha essa visao”. Um primeiro
estimulo para estudar em uma instituigdo publica de ensino
superior partiu de seu cunhado, que tinha cursado FATEC
(Faculdade de Tecnologia), realizado pods-graduagéo,
gostava de estudar e sempre cobrava de Fernando a
continuidade dos estudos. Mas, para almejar estudar na
USP, parece também ter concorrido outra situacdo. Numa
ocasido em que estava vendendo assinaturas no campus
Butantd da USP, Fernando conheceu uma estudante
do curso de Psicologia que ja havia trabalhado naquele
mesmo emprego, conhecendo, inclusive, seu chefe, e que
ingressara na USP depois dessa experiéncia de trabalho.
Fernando narra o que o marcou nesse episodio:

[...] e eu achei isso interessante de ela ter trabalhado 1a
e ter conseguido passar na universidade, isso foi uma
coisa que me marcou assim porque até conversando
um pouquinho com ela no dia, eu ndo lembro se ela
estudou em escola publica ou particular, se ela fez
cursinho, eu ndo lembro disso, mas o que me marcou
foi que ela tinha o mesmo trabalho que eu e conseguiu
passar na universidade. [Eu ja] Tinha pensado
vagamente em fazer faculdade, nunca USP, a USP
nunca, antes de eu encontrar essa moga aqui na USP,
nunca tinha pensado nisso. No dia, acho que eu pensei:
“sera que eu conseguiria fazer isso? Seria interessante
entrar na USP”.
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O fato de conhecer alguém que ocupara o mesmo
lugar que ele e que era estudante da USP parece ter
apontado para Fernando uma possibilidade que ele nunca
vislumbrara antes: a de que ele também poderia estudar
naquela universidade. Esse encontro parece ter sido
fundamental para que ele passasse a considerar a USP
em seu horizonte de possibilidades futuras.

Outra trajetéria em que houve uma situagdo que
contribuiu para que a USP surgisse no horizonte de
possibilidades de um estudante das camadas populares
foi a de Regiane, aluna do curso de Ciéncias da Natureza.
Porém, diferentemente dos casos anteriores, o que lhe
sinalizou a possibilidade de estudar na USP nao foi uma
pessoa, mas um cartaz. Regiane, 29 anos, cor parda, filha
de um operario em empresa de pavimentagao, aposentado,
originario da Bahia, que estudou até a 4* série, e de uma
dona de casa, sergipana, que concluiu a 7* série do ensino
fundamental, conciliou o ensino médio no periodo noturno
com o trabalho em uma lanchonete. Embora sempre tenha
gostado de estudar, avaliando que a qualidade do ensino
médio que cursara fora bastante precaria, Regiane via
como nulas as chances de prosseguir sua escolarizagdo
ap6s a conclusdo desse nivel de ensino: “Ai continuei
trabalhando, falei: ‘vou fazer o qué? Terminei o segundo
grau desse jeito — acabou’.” Apoés sete anos trabalhando
na lanchonete e sem tempo e disposi¢cdo para estudar,
Regiane, diante da intencdo do proprietario de vender
o comércio, fez um “acordo” trabalhista, deixando o
emprego para poder se preparar para a realizagdo de
concursos publicos. Estudando em casa sozinha com
livros e materiais que possuia, Regiane depara-se com a
possibilidade de poder estudar na USP completamente por
acaso. Em certa ocasido, ela passou defronte a escola onde
estudara e viu um cartaz que informava sobre o Inclusp
e a possibilidade de obter isen¢do do valor da taxa de
inscricdo do vestibular. Seu relato mostra a importancia
que esse cartaz teve em sua trajetoria:

Aium belo dia, eu vi que a USP estava tendo Inclusao
Social, que vocé podia fazer sem pagar, mas até ai eu
nunca tinha... ndo me lembro de momento nenhum de
ter passado... sequer passado a possibilidade de falar
assim: “ei, a USP existe. Existe ¢ vocé pode entrar”.
Eu sabia da existéncia da faculdade e tudo, mas jamais
me via assim: “eu posso fazer, eu posso pensar nisso”,
isso ndo passava pela minha cabega. [...] Porque eu
estava sem trabalhar, tinha pouco dinheiro em casa,
o dinheiro que eu tinha era s6 para tentar me manter
e para vocé participar da selecdo, vocé precisa ter, no
minimo, cento e dez reais para vocé conseguir fazer.
Para quem ndo tem, cento e dez reais ¢ significante. E
ai eu falei: “bom, eu vou tentar”. [...]

A isencdo da taxa do vestibular teve grande relevancia
simbdlica para Regiane, importancia que aparece no

Débora Cristina Piotto, Maria Alice Nogueira

entusiasmo com que ela relata os procedimentos pelos
quais teve de passar para conseguir realizar o exame do
vestibular gratuitamente: “Foi todo um processo, acho que
até de vocé ir 14, a coisa mais simples, levar os primeiros
documentos, eu acho que isso ¢ fundamental, a pessoa
nunca vai esquecer, né, vai fazer parte da vida, pelo
menos para mim [...]”. Importancia também revelada pela
alegria quando soube da obteng¢do da isencdo: “Aieufize
fui fazendo os processos, ai depois eu vi o resultado, que
eles aceitaram e eu fiquei superfeliz, né: ‘ai, que bom’.”
O processo para conseguir isencao da taxa de inscri¢do na
Fuvest foi tdo importante na construgdo do caminho até o
ingresso na USP para essa estudante, que ela se confunde
comparando a isen¢do com a aprovagao no vestibular:
“Ai, eu vi o resultado da Fuvest, que eu passei... que
eu passei, ndo, que eu consegui a isengdo. Ai, eu fiquei
superanimada”. Assim, para Regiane, a possibilidade de
entrar na USP foi sendo construida aos poucos, “degrau
por degrau”, sendo que o cartaz do Inclusp permitiu o
primeiro passo nessa dire¢ao.

Os relatos de Karina, Fernando e Regiane apontam
para a mediacdo realizada por uma pessoa ou por uma
circunstancia que foi fundamental para que a intenc¢ao de
estudar na Universidade de Sdo Paulo surgisse como uma
possibilidade nos horizontes desses estudantes.

A mudanga que tais ocasides proporcionaram a
trajetoria dos estudantes nos parece poder ser com-
preendida em referéncia a discussdo feita por Bourdieu
acerca do que ele chama de “escolha do destino” (1998a)
ou “causalidade do provavel” (1998b).

Para o autor, as aspiragdes, os projetos e até
mesmo os desejos mais intimos sdo expressoes daquilo
que € objetivamente possivel (isto €, em termos de
chances estatisticas) a um individuo, em funcdo de
seu pertencimento social. As esperancas subjetivas
sdo, para Bourdieu (1998a), “oportunidades objetivas
intuitivamente apreendidas e progressivamente interio-
rizadas” (p. 49). Assim, “escolhe-se” aquilo para o que
jé se estava socialmente predestinado, excluindo-se, com
isso, a possibilidade de se desejar o impossivel. Ainda
segundo o autor, “Tudo se passa como se [...] o fato de
ter chances positivas ou negativas de ser, ter ou fazer
qualquer coisa predispusesse, predestinando, a agir de
modo a que essas chances se realizem” (1998b, p. 111).

A expressdo “isso ndo € para nds” constitui, para
Bourdieu, a interiorizagao de uma necessidade e indica, ao
mesmo tempo, uma impossibilidade e uma interdi¢cao. No
caso dos estudantes entrevistados, ingressar na USP era
“impossivel” tanto no sentido de que eles nao detinham
0S Meios € 0s recursos para serem aprovados no vestibular
quanto no sentido de que ndo lhes era autorizado tentar
ingressar numa universidade como esta. Ao afirmarem
que a USP era “coisa de outro mundo” ou para quem sé
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estudou em escolas particulares eles dizem, ao mesmo
tempo: “ndo vamos conseguir” e “ndo podemos tentar”.

Tais questdes nos ajudam a compreender por que 0s
estudantes entrevistados consideravam o ingresso na USP
como algo inteiramente fora de seus horizontes. Mas,
como explicar que esses mesmos estudantes passam a
considerar tal possibilidade? Como entender a causalidade
do improvavel?

De fato, para Bourdieu (1998b), os desejos ou os
planos para o futuro de um individuo sdo resultados da
interiorizagdo das chances possiveis de realizacao de tal
ou qual intento, para a média da categoria social a qual
ele pertence. Contudo, a regulagdo de seu comportamento
se da também por meio de uma “estimativa empirica”,
ou seja, com base em dados da realidade vivida. Nesse
sentido, determinados eventos externos podem modificar
a percepcao interna de um individuo quanto as suas
possibilidades de alcangar determinado bem ou posi¢ao.

E isso o que nos parece ter ocorrido com os estudantes
entrevistados.

Karina s6 passou a cogitar a possibilidade de ingressar
na USP apos ter sido incentivada por sua professora de in-
glés, aluna do curso de Letras dessa mesma instituicao e de
quem, podemos supor, a estudante se sentisse socialmente
proxima, ja que se trata de um curso de baixa seletividade.

Regiane comecou a cogitar a possibilidade de prestar
o vestibular para a USP quando viu o cartaz do Inclusp no
portdo da escola onde estudara. Ter sabido da existéncia
de um programa de incluso social nessa Universidade e
ter obtido a isen¢do da taxa do exame da Fuvest parecem
ter significado para essa estudante a descoberta de que
nessa instituicdo também poderiam ingressar estudantes
com condigao social semelhante a dela.

E, por fim, Fernando — caso mais emblematico dessa
discussdo —, embora nunca tivesse cogitado estudar na
USP, apos conhecer uma estudante dessa instituigdo com
o mesmo nivel social e que trabalhara no mesmo local que
ele, ou seja, que ocupara no passado aquele mesmo lugar
social, passou a considerar essa possibilidade. Assim, a
USP passou a figurar em seu horizonte de possibilidades
a partir da mediagao de uma pessoa proxima socialmente,
mas que conseguira obter uma condicdo educacional
antes vista como impossivel de ser alcangada.

Fazer com que estudantes historica e socialmente
excluidos do ensino superior possam almejar ingressar em
uma universidade ¢ um desafio ndo sé para o Inclusp, mas
também para outros programas de acdo afirmativa. Sobras
de vagas reservadas a alunos ingressantes por cotas, sejam
elas raciais, sociais ou para egressos de escolas publicas
ndo sdo incomuns e refletem essa dificuldade. Por isso,
consideramos importante a discussdo de como o ingresso
em uma universidade publica pode comecar a fazer parte
dos horizontes de estudantes que sequer imaginavam essa
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possibilidade, discussdo essa que implica a consideragdo
da dimensao subjetiva de suas experiéncias.

Com isso, entretanto, ndo se esta aqui afirmando que
as situacdes relatadas foram as responsaveis pelo fato
de esses jovens serem hoje estudantes da USP. O que
procuramos evidenciar foi que os episodios narrados nos
pareceram constituir momentos de inflexdo na trajetoria
desses estudantes.

Depois disso, os obstaculos enfrentados na caminhada
até a aprovacdo no vestibular foram vérios, dentre os
quais se destaca a necessidade de conciliar trabalho e
preparagdo para esse exame, como na historia de Karina,
ou ainda a necessidade de trabalhar, poupar (ou fazer um
“pé de meia”, conforme expressao utilizada por Portes
(1993) para posteriormente poder dedicar-se aos estudos,
como ocorreu nas trajetérias de Fernando e Regiane.
Tanto em um quanto em outro caso, 0s percursos até o
ingresso na universidade foram marcados por esforco,
dedicacdo e muito cansago.

Nao obstante, € sobre a vivéncia no interior da USP que
os estudantes relatam mais dificuldades. Além daquelas de
ordem financeira, eles também enfrentam dificuldades de
adaptag@o ao mundo académico universitario. “O tempo
do estranhamento” (COULON, 2008) ¢ ainda mais dificil
por conta de sua origem social modesta e pela precaria
educacgdo escolar previamente recebida.

O inicio da experiéncia de Luisa, 27 anos, branca, no
curso de Musica, foi marcado por esse estranhamento.
Sua mae concluiu o ensino fundamental e, apesar de
seu pai ter realizado tardiamente um curso superior, a
condicdo financeira familiar ndo lhe permitiu realizar
curso preparatorio para o primeiro vestibular que prestou
na universidade federal do Estado do qual é proveniente.
Tendo se preparado sozinha para esse exame, Luisa foi
aprovada e realizou o curso de Relagdes Publicas. No
ultimo ano da graduagéo, resolveu prestar vestibular para
o curso de Musica da USP, tendo novamente se preparado
sozinha para esse exame. Aprovada, essa estudante mudou
de Estado e, ndo obstante sua experiéncia universitaria
anterior, relata que o comego de sua nova experiéncia foi
bastante dificil.

Nao tendo nenhum musico na familia, Luisa aprendeu
a tocar piano sozinha. Posteriormente, interessou-se pelo
violoncelo, mas seu aprendizado com esse instrumento
ocorreu por meio de projetos existentes em sua cidade
natal, nunca tendo cursado escolas de musica. Essa forma
assistematica de estudo resultou em falhas na sua formacgao
musical que ela descobriu ao ingressar no curso de Musica:

E quando eu cheguei aqui, eu vi que eu tinha muitas
lacunas na minha formacdo musical, e eu fiquei meio
desesperada, porque ¢ muito diferente do que vocé en-
contra das pessoas que entram aqui, porque as pessoas
tiveram uma formagao solida e desde sempre, continua.
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Luisa afirma que tem de “estudar muito para tirar
uma nota mediocre”. Essa estudante parece se ressentir
das dificuldades enfrentadas em virtude de sua formagao
musical inicial e tem de lutar para ndo se deixar abater
pelo “desnivel” existente entre ela e os colegas.

Muitas vezes, ¢ na relacdo com os colegas que os
estudantes percebem “defasagens”. Essas diferencas,
no entanto, dizem respeito ndo apenas a aspectos
académicos, mas também sociais. E € ai que nos parece
residir o maior e mais importante fator de dificuldade para
os estudantes oriundos das camadas populares no interior
da universidade. E na relagdo com os colegas que eles
experimentam as dores da convivéncia com a desigualdade
social, sendo essa uma das principais dificuldades
enfrentadas em suas experiéncias universitarias e da qual
trataremos a seguir.

SUBJETIVIDADE E ACOES AFIRMATIVAS:
AS DIFICULDADES DE RELACIONAMENTO
COM OS COLEGAS

As dificuldades de relacionamento enfrentadas pelos
estudantes entrevistados sdo oriundas, grandemente, da
desigualdade social existente entre eles e os colegas.

Luisa afirma que sua relagdo com os colegas de turma
¢ “normal” no que se refere a convivéncia social, mas
que, embora existam, s30 poucos os relacionamentos 1a
forjados que leva para sua vida pessoal. A explicagdo
de Luisa para esse fato remete-nos a uma indignacao
com efeitos da desigualdade social, que ela define como
intolerancia:

[...] € que, as vezes, tu percebe que tu precisa fazer tanto
para chegar a entrar, sei 14, em geral, nos lugares, e dai,
eu ndo sei, as vezes, as pessoas parece que nao fazem
nada e estdo ali, parece que nem estdo entendendo o
que estd acontecendo na vida delas e isso ai... eu fiquei
intolerante, isso € uma porcaria.

Contudo, além da falta de tolerancia, a relagdo com
os colegas de turma também ¢ dificultada pela enorme
disparidade existente entre 0 mundo deles e o de Luisa.
Segundo a estudante:

[...] o pessoal tem dinheiro. Estudar Musica, tipo, ndo
¢ para quem ndo tem dinheiro, né. Entdo, a maioria
das pessoas ¢, sei 14, classe média alta, alguma coisa
assim. A maioria, acho que ninguém estudou em escola
publica, todo mundo estudou em escola particular.
E outra realidade, é outra cabeca, sdo outras coisas
que as pessoas vivenciam e acho que eu talvez nunca
va entender o ponto de vista deles, e eles também
nunca vao entender o meu. Ai sdo mundos que nao se
misturam, de uma certa forma, né, por mais que a gente
esteja no mesmo lugar, fazendo Musica.

Débora Cristina Piotto, Maria Alice Nogueira

O encontro com a desigualdade social também marcou
o inicio da convivéncia de Karina, estudante do curso de
Relacdes Internacionais, com os colegas. Estando Karina
em um curso de alta seletividade, o perfil socioeconémico
dos colegas a chocou:

No comego, eu estranhava muito e achava um absurdo
eles reclamarem tanto da vida. [...] Como eles podem
falar sobre pessoas pobres se eles ndo conhecem, se
eles ndo sabem exatamente como é? Entdo, como
eles podem estar aqui debatendo sobre Marx, sobre
Sociologia, se eles ndo sabem realmente como as
coisas funcionam?. [...] No comego ¢ bem estranho,
mas depois vocé vai mais ou menos se acostumando
com o jeito. Para mim, foi um choque. Também... é
estranho porque quando vocé Vvé... tem pessoas que
nao precisam se preocupar com as coisas que voce...
que sdo prioridades na sua vida, que estdo muito... que
fazem a diferenga, vocé se sente um pouco mal, eu me
senti no comego um pouco mal, meio envergonhada.

Conhecer e conviver com pessoas para quem as
necessidades mais prementes como, por exemplo,
dinheiro para alimentacdo, transporte, fotocopias, nao
existiam foi para Karina um “choque”. Também chocou
essa estudante a diferenca entre a relacdo dela com a
universidade e a de muitos colegas: “Foi um choque no
sentido de ser um prazer para mim e ser uma obrigacao,
as vezes, penosa para eles. E a seriedade com que eu via
as coisas, ser um passo importante para mim, me chocava
ver a displicéncia com que muitos deles tratavam ou
tratam o curso, ¢ um pouco chocante”. E, por fim, mas nédo
menos intenso, Karina também fala de “choque cultural”
na relacdo com os colegas, referindo-se a “livros”,
“concertos”, “exposicdes”, “viagens” que faziam parte da
vida de seus colegas e que, para ela, eram desconhecidos.
A estudante afirma que, nessa relagdo, passou a ver seu
mundo como restrito no tocante a determinados aspectos:
“pouco acesso a cultura, pouco acesso a leitura... e essa
limitagdo que eu tinha entrava muito em choque com a
ampliddo de conhecimentos culturais, de experiéncia, de
outros valores que eles tinham, foi bem dificil”.

Karina viveu essa situacdo como uma humilhagdo
social, sentindo-se inferior:

[eu me] sentia muito inferiorizada porque eu
imaginava: “poxa, eu vim da escola publica, eles tém
tanto conhecimento, estdo aqui, o pai ¢ advogado, a
mae ¢ médica, o irmdo ¢ formado e... meu Deus do
céu, o que eu estou fazendo aqui?” Eu imaginava...
bem no comego, eu falava: “ndo, isso daqui nao ¢ lugar
para mim, o que eu estou fazendo aqui? Eu estou indo
contra as leis da natureza”. (risos) Que absurdo, né?
Mas era mais ou menos iSSO que eu pensava: “poxa,
eu sou muito diferente do que eu estou vendo aqui e
eu acho que esse lugar ndo ¢ para mim porque...”, eu

Educacao (Porto Alegre, impresso), v. 36, n. 3, p. 373-384, set./dez. 2013



Inclusao vista por dentro

imaginava: “eu ndo sei nem o que conversar com eles
porque a gente € tao diferente, o que eu escuto, o que
eu ouco, 0 que eu vejo, o que eu leio sdo coisas tao
diferentes do que eles costumam ler, dos lugares que
eles costumam frequentar”.

O sentimento de ndo ser digno de algo esta atrelado
a uma situagdo real e concreta de rebaixamento, ligada a
humilhagdo social. Sobre o sentimento de nao ter direitos,
Gongalves Filho (1995) afirma que na humilhagao social
o sentimento de dignidade parece desfeito, necessitando
esforco para poder conserva-lo. Parece ter sido assim que
Karina enfrentou aquela situacdo, esfor¢ando-se para
afirmar para si mesma o direito de estar ali: “Poxa, eu
trabalhei tanto para estar aqui e... ndo tem diferenca o
meu valor para o valor deles”. Explicitando como se deu
essa autoafirmacao do direito de estar numa universidade
publica como a USP, a estudante fala longamente a
respeito de suas reflexdes:

E depois eu fiquei: “poxa, mas eu passei pelo mesmo
processo de selec@o, eu fiz a prova exatamente como
eles e se eu consegui passar, ndo tem diferenga do
valor da...” e isso ¢ uma coisa que ndo se mede, 0
valor de uma pessoa ou de outra, de onde ela veio e...
depois eu ficava pensando: “mas sera que eles vao
pensar dessa forma também? Sera? Porque eu estou
pensando dessa forma, mas e eles? Como ¢ que eles
vao pensar? Sera que eu vou conseguir me integrar na
turma ou eu vou ficar sempre de lado?” E tudo muito,
assim, fervilhando na minha cabega...

Amparando-se na ideia de equalizagdo por meio do
vestibular, Karina afirma para si o direito de estudar na
USP. A aprovagdo no vestibular parece trazer consigo, para
o estudante das camadas populares, o reconhecimento de
sua dignidade pelo outro, fazendo com que ele se sinta
igual e com o direito de estudar numa universidade
publica, funcionando como uma espécie de “chancela
subjetiva” (PIOTTO, 2007). Dispondo do reconhecimento
do outro, os estudantes passam a reunir maiores condi¢des
subjetivas de lidar com situagdes de humilhagdo social e
de integrar-se ao cotidiano universitario.

Karina afirma gostar bastante da turma, com quem
convive muito proximamente em virtude do niimero
reduzido de alunos, e possuir duas “amigas muito
especiais”. Ela afirma também que os colegas respeitam-
na por ser a mais velha da turma, pela sua “historia” e por
ter bom desempenho académico.

Também Fernando, estudante do curso de Publicidade
e Propaganda, parece conseguir inserir-se de maneira
positiva na universidade. Ele afirma que a relagdo com
os colegas ¢ boa, possui bom rendimento académico e
joga na equipe de futebol da faculdade. Contudo, apesar
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da boa integragdo a universidade, esse estudante percebe
“diferengas” entre ele e seus colegas, como pais com
alto grau de instrucdo, deficiéncias de conhecimento e a
necessidade de conciliar trabalho e estudo.

Mas, se o trabalho é um fator diferenciador entre
Fernando e os colegas, ¢ essa remuneracao que o impede
de softrer as restrigdes que, na sua opinido, um estudante
pobre enfrentaria na USP, ao permitir-lhe arcar com
todos os custos oriundos da vida universitaria. Citando
desde limitagdes relacionadas a gastos com fotocopias
até aquelas vinculadas a esfera social, como participagao
em jogos esportivos e saidas com colegas, Fernando
avalia que a experiéncia de uma pessoa sem “condic¢des
financeiras” na USP seria “bem dificil”. Além de difi-
culdades financeiras, Fernando alude também a outra
dificuldade que um estudante pobre poderia enfrentar no
cotidiano universitario: preconceito. Embora enfatize que
ele proprio nao tenha sentido “na pele isso”, por ja trabalhar
e pela proximidade existente entre ele e os colegas de
turma, esse estudante reconhece que, na universidade,
ha preconceito contra pessoas pobres. Percebendo esse
tipo de preconceito principalmente na convivéncia com
os colegas, Fernando o exemplifica referindo-se a visao
que esses estudantes tém a respeito de ocupagdes como
“caixa de supermercado” ou “pedreiro”, consideradas
“profissdes indignas” e sinénimos de fracasso social.
Entendendo que essa forma de compreensdo também se
estende ao ambito educacional, Fernando exemplifica a
visdo dos colegas e expressa sua discordancia:

[os colegas pensam que] as pessoas que nao
estudaram, nao ¢ que simplesmente elas ndo tiveram
oportunidade, ¢ que elas nao foram dedicadas, porque
todo mundo que ¢ dedicado consegue chegar a entrar
na universidade, por exemplo. Nao sei se eles nao t€ém
ideia do que ¢ ndo ter estudo...

Recorrendo a sua experiéncia como jogador amador de
futebol, que treinou e realizou testes durante muito tempo,
visando a uma oportunidade de jogar profissionalmente,
sem, no entanto, obter éxito, Fernando considera que
trajetorias como a dele, oriundo das camadas populares e
egresso de “escola publica desconhecida”, confirmam a
crenca de quem se esfor¢ca sempre alcanca:

[...] eles [colegas] vém algumas, vamos chamar de
anomalias, no caso sou eu, de escola publica que
entra num curso concorrido na USP. Entdo, baseado
nisso, eles pensam desse jeito. E até aquele negocio
que a gente pensa de jogador de futebol: se for atras,
consegue. E se a gente for olhar, a gente sabe que ndo
¢ isso. E até pelo sistema que a nossa sociedade ¢, se
todo mundo quisesse e corresse atras, nao tinha espaco
para todo mundo.
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Tendo vivido as dores das desigualdades sociais,
Fernando tem uma visdo critica em relagdo a crenga na
igualdade de oportunidades, cujo idedrio sustenta a posi¢ao
contraria ao Inclusp de varios de seus colegas. Contrarios
ao bonus concedido a alunos de escolas publicas, alguns
estudantes argumentam, segundo Fernando, que “ndo
pode roubar a minha vaga porque vocé nao teve acesso [a
uma educagdo de qualidade]; se eu tive foi porque meu
pai trabalhou, meu pai estudou”. Para esses estudantes,
0 bonus ¢ um beneficio que ndo deveria existir: “Porque
parece que quem ndo recebeu nenhum beneficio ¢ mais
merecedor do que quem recebeu”. Discutindo a questdo
da justica em termos de igualdade e de legalidade de
medidas de acdes afirmativas, Fernando expressa a sua
compreensdo sobre o Inclusp: “Justo eu ndo sei se &,
necessario eu tenho certeza que é”. No entanto, apesar
dessa convicgdo, em resposta & oposicdo ao Inclusp
expressa por alguns colegas, Fernando recorre a ideia de
meritocracia, preservada por meio da adog@o do bonus:

Nao existe a ponderacdo do estudo que a pessoa teve.
Talvez se parasse para pensar, todos concordariam
que estd certo: quem nao teve estudo bom pode
se beneficiar, porque se a pessoa ndo estudar, uma
porcentagem nao significa nada para a pontuagdo
minima da pessoa.

Isto €, se um estudante, mesmo que egresso da rede
publica de ensino, ndo se esfor¢ar, ndo se dedicar, de nada
lhe valera um acréscimo na nota final. Assim, parece-nos
que também para Fernando, assim como para Karina, a
afirmacdo para si do direito de estar em uma universidade
publica como a USP esta relacionada com a aprovagio
no vestibular. Fernando se valeu do bonus para ingressar
em Publicidade e Propaganda; todavia, sendo esse um
curso concorridissimo, teve de estudar muito para ser
aprovado. Assim, para ele e para Karina, terem passado
por uma grande provacdo — o vestibular — e terem sido
bem-sucedidos parece ser condi¢ao subjetiva necessaria
para que se sintam tendo direito de estar na USP.

Estando o sentimento de ndo ter direitos atrelados a
uma situacdo de rebaixamento (GONCALVES FILHO,
1995), os relatos de Fernando e Karina parecem indicar
que, apds serem aprovados no vestibular, esses jovens
sentem-se em condi¢des de igualdade em relagdo aos
demais estudantes universitarios que se tornam seus
colegas. Tal igualdade, porém, ¢ muito mais formal do
que real, o que varios trabalhos sobre o tema — como,
por exemplo, os de Portes (1999) e de Almeida (2006)
— ja mostraram e que a propria experiéncia universitaria
desses estudantes também demonstra. Contudo, essa
igualdade, ainda que formal e muitas vezes encobridora
de dificuldades, parece ser importante do ponto de vista
subjetivo: ao sentirem-se como iguais, os estudantes de
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camadas populares fortalecem-se emocionalmente para
enfrentar as desigualdades que sdo repostas no convivio
social universitario e na vida académico-cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscando destacar a dimens@o subjetiva da
experiéncia universitaria de estudantes da Universidade
de Sado Paulo ingressantes por meio do Inclusp, o
presente trabalho mostrou que, para aqueles que nunca
se imaginaram estudando em uma universidade como a
USP, chegar a ser um estudante dessa institui¢do depende,
entre muitas outras questdes, de conceber esse destino
como um destino viavel para pessoas de seu mesmo meio
social, o que pode ocorrer a partir de circunstancias ou da
mediagdo de terceiros, sobretudo daqueles com quem haja
identificacdo social e educacional.

A pesquisa indicou também que uma das principais
dificuldades enfrentadas pelos estudantes foi a de rela-
cionamento com os colegas advinda da desigualdade
social. Essa foi a maior dentre todas as dificuldades
relatadas e julgamos necessario o aprofundamento dessa
discussdo. As dificuldades enfrentadas pelos estudantes
das camadas populares para ingressar e permanecer na
universidade sdo muitas e ja foram discutidas por varias
pesquisas, como, por exemplo, as realizadas por Portes
(1993; 2001), Viana (1998), Silva (1999), Zago (2006).
A partir deste trabalho, pudemos destacar mais uma, a
saber, aquela advinda do encontro e da convivéncia
com a desigualdade social em sua dimensdo subjetiva.
Consideramos que para ampliar o nimero de estudantes das
camadas populares no ensino superior, essa dificuldade,
assim como as demais, deve ser também objeto de
atengdo, tanto em relagdo aos objetos de investigacdes
cientificas quanto no que diz respeito a formulagdo de
politicas de permanéncia. A dificuldade de relagdo com os
colegas, fruto da distancia social existente entre eles, faz
os estudantes das camadas populares sofrerem, podendo
comprometer seu rendimento académico e ameacar
a sua permanéncia na universidade. Assim, ao lado de
realizar novas pesquisas sobre esse tema, consideramos
importante também, no que tange as ac¢des visando ao
acesso e a permanéncia de estudantes pobres no ensino
superior publico, o oferecimento de um acompanhamento
psicologico, dada a delicadeza e a complexidade da
questdo e de seu enfrentamento, bem como do sofrimento
que ela pode provocar.

Tanto na discussdao sobre como a USP surgiu no
horizonte de possibilidades dos estudantes, quanto
naquela referente as dificuldades de relacionamento com
os colegas, foi a consideracdo da dimensdo subjetiva da
experiéncia dos estudantes que permitiu a reflexao sobre
os aspectos aqui apresentados. Também foi a consideragao
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desta dimensdo que permitiu levantar desafios que se
colocam para a adocao de politicas de a¢des afirmativas.

Com isso, ndo se esta questionando a importancia e
a necessidade desse tipo de politica no ensino superior.
Consideramos que elas sdo imprescindiveis e ¢ desejavel,
de fato, ampliar o acesso daqueles que tém sido
historicamente excluidos desse nivel de ensino. Contudo,
consideramos também que a dimenséo subjetiva deva ser
tomada como relevante tanto nas pesquisas sobre o tema
quanto na formulagdo e implementagdo de politicas de
agoes afirmativas.
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NoTASs

Nos anos de 2009 e 2010, a nota do ENEM nao foi considerada, em
fungdo do atraso na aplicagdo dessa prova e, em seu lugar, para compor
o bonus, foi utilizada a nota da primeira fase do vestibular da Fuvest
(Fundagao para o Vestibular). Além disso, no corrente ano de 2011, a USP
aprovou mudangas no sistema de bonificac@o. Esse ndo mais concedera o
acréscimo de 3% a todos os alunos oriundos de escolas publicas e o valor
total do bonus podera chegar a 15%, compondo-se as notas do vestibular
da Fuvest e do Pasusp.

Em 2001, dos quase 23 milhdes de jovens com idades entre 18 ¢ 24 anos,
apenas cerca de trés milhdes cursavam o Ensino Superior, um percentual
de 13% (OLIVEIRA et al., 2006). A posi¢do ocupada pelo Pais, em
relagdo a taxa de escolarizagdo na Educag@o Superior, ¢ inferior a quase
todos os seus vizinhos da América Latina, estando o Brasil abaixo da
Argentina, cujo percentual de atendimento nesse nivel de ensino ¢ de
48%, do Chile, com taxa de 38%, da Bolivia, com 33%, do Uruguai, com
34% dos jovens no Ensino Superior, e da Colombia, com 22% (PINTO,
2004).

Sobre a existéncia de diferenciacdo e hierarquia entre as carreiras
universitarias, ver, por exemplo, Setton (1999) e Braga, Peixoto ¢
Bogutchi (2001).

A referéncia a cor dos estudantes entrevistados baseia-se em auto-
declarag@o.

Esse percurso linear e continuo é o que marca a trajetoria escolar de
estudantes filhos de camadas médias e altas, para quem a universidade é
destino certo. A esse respeito, ver Nogueira (2000).
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