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Ser profesor/a hoy: nuevas confrontaciones entre saberes, culturas y practicas
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RESUMO - Nos tltimos anos tem sido intensa entre nos a discussio sobre a construg¢ao da identidade profissional
dos professores ¢ os componentes do trabalho docente, assim como sobre as questdes relativas a formagao
tanto inicial como continuada dos educadores e educadoras. Os professores estdo em evidéncia e no centro das
controvérsias sobre a problematica atual educacgdo brasileira. Este artigo tem como foco analisar alguns desafios
que os professores e o trabalho docente estdo chamados a enfrentar na perspectiva da exigéncia de ressignificacdo
da escola na contemporaneidade. Parte da crise atual da educacdo escolar para discutir as relagdes entre culturas,
multiculturalismos e educagio na sociedade atual. Assume a importancia da interculturalidade e apresenta algumas
implicagdes desta perspectiva para o cotidiano escolar e a formacdo de professores. Esta produzido no contexto
das pesquisas que vimos realizando através do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacdo e Cultura/s (GECEC,
vinculado ao Programa de Pos-Graduagao em Educagdo da PUC-Rio), com o apoio do CNPq.

Palavras-chave — Identidade profissional. Formagao docente. Interculturalidade.

ABSTRACT - In recent years, there has been intense discussion about building the teachers’ professional identity
and the components of the teaching work, as well as questions related to educators’ formation, both, initial and
continued, placing teachers in the center of controversy about the current set of problems in Brazilian education.
This article focuses the analysis of the challenges that teachers and the teaching work are called to face before the
requirement of resignification of the contemporary school. It starts from the current crisis in the school education
to discuss the relationship between cultures, multiculturalism and education in the present day society. It assumes
the importance of the interculturality and introduces the implications of this perspective for the quotidian of the
school and teachers’ formation. It was produced within the context of the researches of the Grupo de Estudos sobre
Cotidiano, Educacé@o e Cultura/s (GECEC), from Post-Graduation in Education of PUC-Rio, with the support of
CNPq.

Keywords — Professional identity. Teacher education. Interculturality.

RESUMEN - En los ultimos afios ha sido intensa entre nosotros la discusion sobre la construccion de la identidad
profesional de los profesores/as y los componentes del trabajo docente, asi como sobre las cuestiones relativas a
la formacion, tanto inicial como continuada de los educadores y educadoras. Los profesores y profesoras estan en
evidencia y en el centro de las controversias sobre la problematica actual de la educacion brasilena. Este articulo
tiene como foco analizar algunos desafios que los profesores/as y el trabajo docente estan llamados a enfrentar en
la perspectiva de la exigencia de re-significacion de la escuela en la contemporaneidad. Parte de la crisis actual de
la educacion escolar. Discute las relaciones entre culturas, multiculturalismos y educacion en la sociedad actual.
Asume la importancia de la interculturalidad y presenta algunas implicaciones de esta perspectiva para el cotidiano
escolar y la formacion de profesores/as. Esta producido en el contexto de las investigaciones que venimos realizando
a través del Grupo de Estudios sobre Cotidiano, Educacion y Cultura/s (GECEC, vinculado al programa de posgrado
en educacion de la PUC-Rio, con el apoyo del CNPq.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos tem sido intensa entre nos a
discussdo sobre a construg¢do da identidade profissional
dos professores e os componentes do trabalho docente,
assim como as questdes relativas a formagdo tanto
inicial como continuada dos educadores. Multiplicam-se
congressos, seminarios, mesas-redondas, foruns, e pu-
blicagdes sobre esses temas. Talvez possamos afirmar
que nunca houve tanta inquietude em relacdo a esta
problematica. Exaltados, as vezes romanticamente, ou
negados e acusados de serem os principais responsaveis
pelo baixo desempenho dos alunos nos testes nacionais
e internacionais, os professores estdo em evidéncia e
no centro das controvérsias sobre a problematica atual
educagao brasileira.

O magistério foi considerado durante muito tempo
uma profissdo valorizada socialmente, de prestigio e
reconhecimento pelo seu potencial humanizador e seu
compromisso com a formacgao para a cidadania. Em geral,
esta valorizagdo ndo era acompanhada de condi¢des de
trabalho adequadas. O salério dos professores era modico
e os estimulos para o desenvolvimento profissional
escasso. No entanto, esta realidade ndo impedia que o
magistério fosse visto e vivido como uma profissao que
valia a pena por sua importancia intelectual, ética e social.

Esta ndo ¢ a situagdo que vivemos hoje. Junto as
condig¢des de trabalho precarias que a grande maioria dos
professores enfrenta, ¢ possivel detectar um crescente
mal-estar entre os profissionais da educagao. Inseguranga,
estresse, angustia parecem cada vez mais acompanhar
o dia a dia dos docentes. Sua autoridade intelectual e
preparagdo profissional sdo frequentemente questionadas.
Ser professor hoje se vem transformando em uma
atividade que desafia sua resisténcia, saide e equilibrio
emocional, capacidade de enfrentar conflitos e construir
diariamente experiéncias pedagogicas significativas.

Partimos do ponto de vista de que ndo se pode
desvincular as questdes relativas ao trabalho docente
e a formacdo de professores do contexto sociocultural
em que estamos imersos e da propria problematica da
escola hoje. Em uma época de crise generalizada, em
que emergem novos paradigmas, tanto do ponto de vista
politico-social, como cientifico, cultural e ético, o sentido
da educagdo precisa ser ressignificado. Em tempos em
que novos desafios nos interpelam, as respostas ja
definidas e experimentadas ndo ddo conta de oferecer
referentes mobilizadores de saberes, valores e praticas
educativas que estimulem a construcao de subjetividades
e identidades capazes de assumir a complexidade das
sociedades multiculturais e desiguais em que vivemos,

Acreditamos que o mal-estar presente nas nossas
escolas, entre os educadores, assim como entre os alunos,
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exige que nos defrontemos com a questdo da crise atual
da escola ndo de um modo superficial, que tenta reduzi-la
a inadequa¢do de métodos e técnicas, a introdugdo das
novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo
de forma intensiva, ou ao ajuste da escola a logica do
mercado ¢ da modernizagao.

E neste horizonte de preocupagdes que nos situamos.
Temos a profunda convicgdo de que estamos chamados/as
a “reinventar a escola”, e nesse processo, o papel do
professor ¢ central. Trata-se, na nossa perspectiva, de
conceber o profissional da educacdo fundamentalmente
como um agente sociocultural.

Este artigo tem como foco analisar alguns desafios que
os professores/as e o trabalho docente estdo chamados a
enfrentar na perspectiva da exigéncia de ressignificacao da
escola na contemporaneidade. Esta produzido no contexto
das pesquisas que vimos realizando através do Grupo de
Estudos sobre Cotidiano, Educagao e Cultura/s (GECEC),
com o apoio do CNPq, e vinculado ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo da PUC-Rio.

A ESCOLA: ENTRE A ‘TRADICAO’ E
A REINVENCAO

A problematizacdo do sentido da educagdo escolar e
seu formato historicamente construido ¢ recorrentes na
reflexdo pedagogica das ultimas décadas. No entanto, em
geral, se situa numa perspectiva reformista, que enfatiza
a necessidade de uma renovagdo da educagdo para sua
melhor adequagéo a sociedade hegemonica.

A partir dos anos noventa, multiplicam-se as propostas
curriculares, assim como as tentativas de modificar
a formagdo de educadores para que estejam em maior
sintonia com os considerados “novos tempos”, marcados
pela globalizagdo, pelas exigéncias do desenvolvimento
econdmico e pelo impacto das tecnologias da informacao
e da comunicacao, particularmente das digitais.

No entanto, varios autores amplamente reconhecidos
situam a crise da educagdo escolar em um nivel mais
profundo e radical. A posi¢ao de Francois Dubet (2011)
nos parece que ¢ representativa desta posicao, com a qual
nos identificamos:

Em todos os lugares ¢ ndo somente na escola, o
programa institucional [republicano] declina. E
essa mutacdo ¢ muito mais ampla que a simples
confrontacdo da escola com novos alunos e com
os problemas engendrados por novas demandas. E
também porque se trata de uma mutacdo radical,
a identidade dos atores da escola fica fortemente
perturbada, para além dos problemas especificos com
os quais eles se deparam.

A escola foi um programa institucional moderno,
mas um programa institucional apesar de tudo. Hoje
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somos “ainda mais modernos”, as contradi¢cdes desse
programa explodem, ndo apenas sob o efeito de uma
ameaca externa, mas de causas endogenas, inscritas no
germe da propria modernidade. (p. 299).

A escola, tal como a vivenciamos na atualidade, ¢é
certamente uma das instituigdes mais representativas da
modernidade. Tem como horizonte de sentido a formagao
do sujeito moderno, que disponha das habilidades
cognitivas e éticas necessarias ao exercicio de uma
cidadania democratica. Para tal, encara os sujeitos da
educacdo como iguais e chamados a adquirir uma cultura
comum, fortemente valorizada para a constru¢do de uma
identidade nacional.

Referindo-se concretamente ao contexto latino-
americano, afirma a educadora Emilia Ferreiro (2001,
apud LERNER, 2007):

A escola publica, gratuita e obrigatoria do século XX
¢ herdeira da do século anterior, encarregada de mis-
soes historicas de grande importancia: criar um tnico
povo, uma unica nagao, anulando as diferengas entre
os cidadaos, considerados como iguais diante da lei.
A tendéncia principal foi equiparar igualdade a homo-
geneidade. Se os cidadaos eram iguais diante da lei,
a escola devia contribuir para gerar estes cidaddos,
homogeneizando as criangas, independentemente de
suas diferengas de origem. Encarregada de homo-
geneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as
diferencas.

E conclui:

E indispensavel instrumentalizar didaticamente
a escola para trabalhar com a diversidade. Nem
a diversidade negada, nem a diversidade isolada,
nem a diversidade simplesmente tolerada. Também
nao se trata da diversidade assumida como um mal
necessario ou celebrada como um bem em si mesmo,
sem assumir seu proprio dramatismo. Transformar
a diversidade conhecida e reconhecida em uma
vantagem pedagogica: este me parece ser o grande
desafio do futuro (FERREIRO apud LERNER, 2007,
p. 7; o grifo é nosso).

Partimos dessa provocacdo de Emilia Ferreiro e
acreditamos que o mal-estar que se vem acentuando em
nossas escolas exige que enfrentemos a questdo nao de
um modo superficial, que tenta reduzi-la a inadequagao
de métodos e técnicas, a introdugdo das tecnologias da
informagdo e da comunica¢do de forma intensiva, ou ao
ajuste da escola a 16gica do mercado e da modernizagdo.
Pensamos que a crise da escola se situa em um nivel mais
profundo, questiona o proprio modelo de sociedade em
que se situa, marcado pela modernidade em questdo e a
emergéncia de novos modelos de sociedades e sujeitos, na

35

perspectiva do que se vem chamando pds-modernidade,
expressdo certamente polissémica mas carregada de
inquietudes e novas problematizacdes. Nessas abordagens
a tematica das diferencgas constitui um dos seus eixos
centrais.

CULTURA/S, MULTICULTURALISMOS
E EDUCACAO

Muitas e diversificadas so as leituras sobre o mundo
atual. Diversas as perspectivas e énfases. No entanto,
¢ possivel afirmar que é cada vez mais convergente a
afirmac¢do de que a dimensao cultural constitui um elemento
configurador fundamental da contemporaneidade.
Stuart Hall (1997, p. 97) é especialmente incisivo nesta
perspectiva:

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos
elementos mais dinamicos — e mais imprevisiveis da
mudanga histérica no novo milénio. Ndo deve nos
surpreender, entdo, que as lutas pelo poder sejam,
crescentemente, simbolicas e discursivas, ao invés de
tomar, simplesmente, uma forma fisica e compulsiva,
e que as proprias politicas assumam progressivamente
a feicdo de uma politica cultural.

Se esta afirmagdo ndo pode ser plenamente
comprovada na atual conjuntura internacional, ndo
deixa de salientar uma realidade cada vez mais presente
no nosso mundo. As lutas pelo poder adquirem cada
vez mais um carater cultural e ndo podem ser reduzidas
a sua dimensdo material. Talvez seja possivel afirmar
que a dimensao fisica e a simbdlica encontram-se inter-
relacionadas e ndo podem ser dissociadas. Nesta mesma
perspectiva situa-se Boaventura Souza Santos (2003)
quando afirma:

A ideia de movimento, de articulagdo de diferencas,
de emergéncia de configuragdes culturais baseadas
em contribuigdes de experiéncias e de historias
distintas tem levado a explorar as possibilidades
emancipatorias do multiculturalismo, alimentando os
debates e iniciativas sobre novas defini¢des de direitos,
de identidades, de justica e de cidadania. Nem sempre,
contudo, € explicitada a relagdo entre as condigdes que
possibilitam essas formas de mobilidade e de hibri-
dagdo e as dindmicas do sistema-mundo capitalista,
que produzem, reproduzem e ampliam desigualdades
e a marginalizagdo e exclusdo de contingentes
importantes da populagdo mundial, tanto no Norte
quanto no Sul. Para alguns dos que defendem versdes
emancipatorias do multiculturalismo, a relevancia da
cultura reside no fato de ela ser, na era do capitalismo
global, o espago privilegiado de articulagdo da
reproducdo das relagdes sociais capitalistas e do
antagonismo a elas (p. 33).
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No ambito educacional, a relevancia das questdes
culturais tem adquirido cada vez maior destaque.
Citaremos apenas dois exemplos que nos parecem
especialmente significativos. O primeiro relaciona-se
com a questdo do uso do véu das meninas mugulmanas
nas escolas publicas francesas e a repercussdo desta
problematica em diferentes partes do mundo. Segundo
Alain Touraine (2004):

O debate que se instalou na Franga sobre a proibi¢ao dos
alunos das escolas publicas usarem sinais exteriores de
sua filiagao religiosa ou politica provocou, no pais e no
mundo inteiro, uma rea¢do maior e mais apaixonada
do que era de se esperar. O que indica tratar-se de um
problema da maior importancia. Para a minha geragao,
os temas das discussdes publicas eram definidos e
analisados num marco socioeconémico. Falava-se de
classes sociais, desigualdades entre categorias sociais
e regides, desenvolvimentismo ou monetarismo, etc.
Ninguém colocaria em primeiro plano, principalmente
nos paises ocidentais, tanto no norte e no sul,
preocupacdes com problemas religiosos, tal como hoje
se apresentam na Franga (p. 10).

Outro exemplo que gostariamos de mencionar refere-
se a discussdo acalorada que a implantacdo de politicas
de a¢do afirmativa tem suscitado entre nos, especialmente
quando referidas a questdes étnicas. Para se trabalhar
estas questdes, o papel da educacdo ¢ fundamental,
pois incide no imaginario coletivo, nas mentalidades,
nas representacdes das identidades sociais e culturais
presentes na nossa sociedade e nos colocam diante da
necessidade de aprofundar na compreensao das relagdes
entre educagdo e cultura/s.

Partimos da afirmagdo de que ndo ha educagdo
que ndo esteja imersa nas culturas da humanidade e,
particularmente, do momento histérico e do contexto
em que se situa. Neste sentido, ndo ¢ possivel conceber
uma experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto ¢, em
que nenhum trago cultural especifico a configure. Existe
uma relag@o intrinseca entre educagdo e culturas. Estes
universos estdo profundamente entrelagados e ndo podem
ser analisados a ndo ser a partir de sua intima articulagio.

Partindo dessas afirmagdes basicas, podemos nos
perguntar: o que hd de novo na maneira contemporanea
de conceber estas relacdes? Por que se fala e se discute
tdo acaloradamente hoje sobre as relagdes entre educagao
e cultura/s? Que especificidade esta problematica tem na
atualidade?

Uma primeira aproximacdo a esta problematica nos
vem dada pelos intimeros trabalhos, de autores com
diferentes orientacdes teorico-metodologicas, que tém
analisado e denunciado o carater em geral padroni-
zador, homogeneizador e monocultural da educagao,

Vera Maria Ferrao Candau

especialmente presente no que designamos como cultura
escolar e cultura da escola (FORQUIN, 1993).

Nesta perspectiva, afirma José Gimeno Sacristan
(2001):

A diversidade na educagdo ¢ ambivaléncia,
porque ¢ desafio a satisfazer, realidade com a qual
devemos contar ¢ problema para o qual ha respostas
contrapostas. E uma chamada a respeitar a condigdo
da realidade humana e da cultura, forma parte de um
programa defendido pela perspectiva democratica, ¢
uma pretensdo das politicas de inclusdo social e se
opde ao dominio das totalidades unicas do pensamento
moderno. Uma das aspiragdes basicas do programa
pro-diversidade nasce da rebelido ou da resisténcia
as tendéncias homogeneizadoras provocadas pelas
institui¢des modernas regidas pela pulsao de estender
um projeto com fins de universalidade que, a0 mesmo
tempo, tende a provocar a submissao do que ¢ diverso
e continuo “normalizando-0” e distribuindo-o em
categorias proprias de algum tipo de classificagdo.
Ordem e caos, unidade e diferenca, inclusdo e
exclusdo em educacio sdo condigdes contraditorias da
orientagdo moderna [...]. E, se a ordem ¢ o que mais
nos ocupa, a ambivaléncia ¢ 0 que mais nos preocupa.
A modernidade abordou a diversidade de duas formas
basicas: assimilando tudo que ¢ diferente a padroes
unitarios ou “segregando-o” em categorias fora da
“normalidade” dominante (p. 123-124).

Hoje esta consciéncia do carater monocultural da
escola é cada vez mais forte, assim como a da necessidade
de romper com ele e construir praticas educativas em que
a questdo das diferencas se faga cada vez mais presente.

Uma outra contribuicdo que consideramos muito
interessante para uma nova compreensdo das relagdes
entre educacdo e cultura/s diz respeito a uma concepgao
diferente da escola como um espago de cruzamento de
culturas, fluido e complexo, atravessado por tensoes e
conflitos.

Para Angel Perez Gomez (1994, 2001), a escola
deve ser concebida como um espaco ecoldgico de
cruzamento de culturas, cuja responsabilidade especifica
que a distingue de outras instancias de socializagdo e lhe
confere identidade e relativa autonomia, ¢ a mediagdo
reflexiva daquelas influéncias plurais que as diferentes
culturas exercem de forma permanente sobre as novas
geracoes.

O responsavel definitivo da natureza, do sentido e da
consisténcia do que os alunos e as alunas aprendem
em sua vida escolar € este vivo, fluido e complexo
cruzamento de culturas que se produz na escola, entre
as propostas da cultura critica, alojada nas disciplinas
cientificas, artisticas e filosoficas; as determinagdes
da cultura académica, refletidas nas definigdes que
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constituem o curriculo; os influxos da cultura social,
constituida pelos valores hegemdnicos do cendrio
social; as pressdes do cotidiano da cultura institucional,
presente nos papéis, nas normas, nas rotinas € nos
ritos proprios da escola como institui¢ao especifica;
e as caracteristicas da cultura experiencial, adquirida
individualmente pelo aluno através da experiéncia nos
intercambios espontaneos com seu meio (GOMEZ,
2001, p. 17).

Conceber a dinadmica escolar nesta perspectiva
supde repensar seus diferentes componentes e romper
com a tendéncia homogeneizadora e padronizadora que
impregna suas praticas. Para Antonio Flavio Moreira e
Vera Maria Candau (2003):

[...] a escola sempre teve dificuldade em lidar com
a pluralidade e a diferenga. Tende a silencia-las
e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a
homogeneizagdo e a padronizagdo. No entanto, abrir
espacos para a diversidade, a diferenga e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que
esta chamada a enfrentar (p. 161).

Convém ter sempre presente que o multiculturalismo
nao nasceu nas universidades e no ambito académico em
geral. Sao as lutas dos grupos sociais discriminados e
excluidos de uma cidadania plena, os movimentos sociais,
especialmente os relacionados as questdes identitarias que
constituem o locus de produgao do multiculturalismo. Sua
penetracdo na academia deu-se num segundo momento
e, até hoje, nos atrevemos a afirmar, sua integragdo no
mundo universitario ¢ fragil e objeto de muitas discussoes,
talvez exatamente por seu carater profundamente marcado
pela intrinseca relagdo com a dindmica dos movimentos
sociais.

Outra dificuldade para penetrar na problematica
do multiculturalismo se refere a polissemia do termo.
A necessidade de adjetiva-lo evidencia essa realidade.
Expressdes como multiculturalismo conservador, liberal,
celebratorio, critico, emancipador, revoluciondrio
podem ser encontradas na produgdo sobre o tema e se
multiplicam continuamente. Certamente sdo inumeras ¢
diversificadas as concepgdes e vertentes multiculturais.
Nesse sentido, consideramos imprescindivel para avangar
na reflexdo que estamos realizando explicitar a concepgao
que privilegiamos ao tratar as questdes suscitadas hoje
pelo multiculturalismo.

No contexto do presente trabalho, vamos nos
referir unicamente a trés perspectivas que consideramos
fundamentais e que estdo na base das diversas propostas:
o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural e o
multiculturalismo interativo, também denominado
interculturalidade.
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A abordagem assimilacionista parte da afirmacdo de
que vivemos numa sociedade multicultural, no sentido
descritivo. Nessa sociedade multicultural nem todos
tém as mesmas oportunidades; ndo existe igualdade de
oportunidades. Ha grupos, como os indigenas, negros,
homossexuais, pessoas oriundas de determinadas
regides geograficas do proprio pais ou de outros paises
e de classes populares que ndo tém o mesmo acesso a
determinados servigos, bens, direitos fundamentais que
tém outros grupos sociais, em geral, de classe média ou
alta, brancos e com elevados niveis de escolarizagdo. Uma
politica assimilacionista favorece que todos se integrem na
sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica. No
entanto, ndo se coloca em questdo a matriz estrutural da
sociedade. Procura-se assimilar os grupos marginalizados
e discriminados aos valores e conhecimentos socialmente
valorizados pela cultura hegemonica. No caso da educa-
¢do, promove-se uma politica de universalizagdo da esco-
larizagdo. Todos sao chamados a participar do sistema
escolar, mas sem que se problematize o carater mono-
cultural presente na sua dinamica, tanto no que se refere
aos conteudos do curriculo quanto as relagdes entre os dife-
rentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos
valores privilegiados etc. Segundo Peter McLaren (1997,
p. 115), “um pré-requisito para juntar-se a turma ¢ desnu-
dar-se, desracializar-se, e despir-se de sua propria cultura”.

Uma segunda concep¢do pode ser denominada
multiculturalismo diferencialista. Esta abordagem parte
da afirmagdo de que, quando se enfatiza a assimilagdo,
termina-se por negar a diferenca ou por silencia-la. Propde
entdo colocar a énfase no reconhecimento da diferenga
e, para garantir a expressdo das diferentes identidades
culturais presentes num determinado contexto, favorecer
espacos em que estas se possam expressar. Afirma-se que
somente assim os diferentes grupos socioculturais poderdao
manter suas matrizes culturais de base. Algumas das
posicdes nesta linha terminam por ter uma visdo estatica
e essencialista da formacdo das identidades culturais. E
entdo privilegiada a formagdo de comunidades culturais
homogéneas com suas proprias organizagdes — bairros,
escolas, igrejas, clubes, associa¢des etc. Na pratica, em
muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer a
criacdo de verdadeiros apartheids socioculturais.

Estas duas posi¢des sdo as mais desenvolvidas nas
sociedades em que vivemos, particularmente a primeira.
Algumas vezes convivem de maneira tensa e conflitiva.
Sao elas que, em geral, sdo focalizadas nas polémicas sobre
a problematica multicultural. No entanto, sittamo-nos na
terceira perspectiva, que propde um multiculturalismo
aberto e interativo, que acentua a interculturalidade,
por considera-la a mais adequada para a construcao de
sociedades, democraticas, que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade.
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Algumas caracteristicas especificam esta perspectiva.
Uma primeira, basica, ¢ a promog¢ao deliberada da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em
determinada sociedade. Nesse sentido, essa posi¢do se
situa em confronto com todas as visdes diferencialistas,
assim como com as perspectivas assimilacionistas.

Para Kwame Anthony Appiah (2012),

Um dialogo intercultural cosmopolita ¢ aquele em
que nos tratamos como cidaddos de um mundo
compartilhado, e portanto digno de respeito mutuo. Isso
nao significa que ndo podemos discordar. Por um lado,
nao podemos ser apenas relativistas generalizadores e
achar que tudo que acontece na humanidade e correto
e bom. Por outro, ndo podemos achar que nos temos
todas as respostas, seja 14 quem seja esse “nds”. Temos
que nos colocar em um dialogo no qual imaginemos
que podemos aprender com o outro (p. 3).

A perspectiva intercultural rompe com uma visao
essencialista das culturas e das identidades culturais.
Concebe as culturas em continuo processo de elaboragao,
de construcdo e reconstrucdo. Certamente cada cultura tem
suas raizes, mas estas raizes sdo historicas e dinamicas.
Nao fixam as pessoas em determinado padrao cultural.

Uma terceira caracteristica esta constituida pela
afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos
os processos de hibridizagdo cultural sdo intensos e
mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em
construg¢@o permanente, o que supde que as culturas nao
sdo puras. Sempre que a humanidade pretendeu promover
apureza cultural e étnica, as consequéncias foram tragicas:
genocidio, holocausto, eliminagdo e negagdo do outro.

A consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam
as relagOes culturais constitui outra caracteristica desta
perspectiva. As relagdes culturais ndo sdo relagdes idilicas,
nao sdo relagdes romanticas; estdo construidas na historia
e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder,
por relagdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo
preconceito e pela discriminagao de determinados grupos.

Uma ultima caracteristica que gostariamos de
assinalar diz respeito ao fato de esta perspectiva ndo
desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade
presentes hoje tanto no plano mundial quanto da nossa
sociedade. A perspectiva intercultural afirma essa relagao,
¢ complexa e admite diferentes configuragdes em cada
realidade, sem reduzir um polo ao outro.

PERSPECTIVA INTERCULTURAL,
PRATICAS PEDAGOGICAS E A FORMACAO
DE PROFESSORES

Tendo presente o tratado nos itens anteriores,
propomos alguns elementos na perspectiva da reinvengao
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da escola que consideramos importante sejam introduzidos
nas praticas escolares e nos processos de formacao inicial
e continuada de professores.

Um primeiro aspecto a ser trabalhado, que
consideramos de especial relevancia, diz respeito a
proporcionar ocasides que favoregam a tomada de
consciéncia da constru¢do da nossa propria identidade
cultural, no plano pessoal, situando-a em relacdo com
0s processos socioculturais do contexto em que vivemos
e a historia do nosso pais. O que temos constatado ¢ a
pouca consciéncia que em geral temos destes processos.
Desvelar esta realidade e favorecer uma visdo dindmica,
contextualizada e plural das nossas identidades culturais ¢
fundamental, articulando-se a dimensao pessoal e coletiva
destes processos. Ser conscientes de nossos enraizamentos
culturais, dos processos de hibridizagdo e de negagéo e
silenciamento de determinados pertencimentos culturais,
sendo capazes de reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los
constitui um exercicio fundamental.

Em nossa atividade docente orientada a formacéo de
educadores, temos proposto em varias ocasides exercicios
orientados a esta tomada de consciéncia. SA0E bastante
frequentes as afirmagdes nunca pensei na formacdo da
minha identidade cultural, ou mesmo, me considero uma
orfd do ponto de vista cultural, usadas por uma professora
jovem, querendo se referir a dificuldade de nomear os
referentes culturais configuradores de sua identidade
cultural. A socializacdo entre os educadores dos relatos
sobre a constru¢do de suas identidades culturais em
pequenos grupos tem se revelado uma experiéncia
profundamente vivida, muitas vezes carregada de
emocdo, que dilata a consciéncia dos proprios processos
de formac@o identitaria do ponto de vista cultural, assim
como a capacidade de ser sensivel e favorecer este mesmo
dinamismo nas respectivas praticas educativas.

Outro elemento a ser ressaltado relaciona-se as
representagdes que construimos dos outros, daqueles
que consideramos diferentes. As relagdes entre nos € 0s
outros estdo muitas vezes carregadas de dramaticidade
e ambiguidade. Em sociedades em que a consciéncia
das diferencas se faz cada vez mais forte, reveste-se
de especial importancia aprofundarmos questdes
como: Quem incluimos na categoria nds? Quem sao os
outros?

Nossa maneira de situarmo-nos em rela¢do aos outros
estd construida a partir de uma perspectiva etnocéntrica.
Incluimos na categoria nds todas aquelas pessoas e grupos
sociais que tém referenciais semelhantes aos nossos, que
tém habitos de vida, valores, estilos, visdes de mundo que
se aproximam dos nossos e os reforgam. Os outros sao
0s que se confrontam com estas maneiras de nos situar
no mundo, por sua classe social, etnia, religido, valores,
tradicoes etc.
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Também na educagdo estas questdes se manifestam
e tém-se traduzido de diferentes maneiras, algumas mais
sutis e outras mais explicitas. Estdo presentes quando o
fracasso escolar ¢ atribuido a caracteristicas sociais ou
étnicas dos alunos; quando diferenciamos os tipos de
escolas segundo a origem dos alunos, considerando que
uns sdo melhores que os outros, t€ém maior potencial
e, para se desenvolver uma educacdo de qualidade ndo
podem se misturar com sujeitos de menor potencial;
quando, como professores, situtamo-nos diante dos alunos,
a partir de esteredtipos e expectativas diferenciadas
segundo a origem social e as caracteristicas culturais dos
grupos de referéncia; quando ao reconhecer determinados
grupos culturais promovemos uma visdo estereotipada
e folclorica de seus universos culturais caracterizados
por um percurso turistico de costumes, que converte a
diversidade cultural em um almanaque que engrossa a
lista dos festejos escolares (SKLIAR; DUSCHATZKY,
2000, p. 171).

Um terceiro aspecto refere-se ao modo de conceber a
pratica pedagdgica. Através da historia, muitos tém sido os
olhares, os pontos de vista, as perspectivas adotadas para
situar-nos diante de nossas praticas educativas cotidianas.
Estamos propondo que assumamos as lentes de encara-las
como processos de negociagdo cultural. Este olhar tem
inimeras implicacdes. Explicitaremos algumas delas:

e Desvelar o daltonismo cultural
presente nas escolas

Esta é uma expressdo utilizada por Stephen Stoer e
Luiza Cortesao (1999) que assim a descrevem:

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma
de globalizagdo, Boaventura Sousa Santos afirma que
o mundo é um “arco-iris de culturas” (Santos, 1995).
Ora, partindo deste conceito para uma (eventualmente
arriscada) analogia, ¢ admitindo que ¢ importante
ser capaz de “ver” este e outros conjuntos de cores,
poderemos recordar que algumas pessoas, apesar de
disporem de um aparelho visual morfologicamente
bem constituido, ndo sdo capazes de discernir toda
uma gama de tonalidades que compdem o arco-
iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de
identificagdo de tons cinzentos: sdo os daltonicos. A
analogia proposta aqui € a de que a ndo conscientizagdo
da diversidade cultural que nos rodeia em multiplas
situagdes, constituiria uma espécie de “daltonismo
cultural” (p. 56).

Esta analogia esté orientada a salientar a importancia
de se desvelar os processos de construcao deste daltonismo
cultural, que favorece o carater monocultural da cultura
escolar e da cultura da escola, e que tem implicagdes muito
negativas para a pratica educativa. Uma das implicacdes
mais perversas para os alunos, principalmente aqueles
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oriundos de contextos culturais habitualmente nao
valorizados pela sociedade e pela escola, ¢ a excessiva
distancia entre suas experiéncias socioculturais e a escola,
o que se traduz em elevados indices de fracasso escolar e
na multiplicagdo de manifestacdes de desconforto e mal
estar em relagdo a escola.

O daltonismo cultural dos professores pode estar
sendo provocado, mesmo quando estes sd3o conscientes
das diferencgas culturais presentes na sua sala de aula por,
tendo presente a dificuldade de lidar com as diferencas,
considerar que a maneira mais adequada de agir seja
centrar-se predominantemente no grupo considerado
padrdo, ou, em outros casos, por, convivendo com a
multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos,
tender a naturalizé-la, o que leva a ndo considera-la como
um desafio para a pratica educativa. Trata-se de um dado
que ndo incide na dindmica escolar. No entanto, para Jean
Claude Forquin (2000):

[...] um ensino pode estar enderecado a um
publico culturalmente plural, sem ser, ele mesmo,
multicultural. Ele s6 se torna multicultural quando
desenvolve certas escolhas pedagogicas que sdo, ao
mesmo tempo, escolhas €ticas ou politicas. Isto ¢, se
na escolha dos conteudos, dos métodos e dos modos
de organizagdo no ensino, levar em conta a diversidade
dos pertencimentos e das referéncias culturais dos
grupos de alunos a que se dirige, rompendo com o
etnocentrismo explicito ou implicito que esta subten-
dido historicamente nas politicas escolares “assimi-
lacionistas”, discriminatorias e excludentes (p. 61).

Ter presente o arco-iris das culturas nas praticas
educativas supde todo um processo de desconstrugdo de
praticas naturalizadas para sermos educadores capazes de
criar novas maneiras de situar-nos e intervir no dia a dia
de nossas escolas e salas de aula.

+ Evidenciar a ancoragem
historico-social dos conteudos

Outro elemento fundamental neste processo relaciona-
se com a concep¢ao de conhecimento com que operamos
na escola. Em geral, implicita no desenvolvimento
de nossos curriculos estd uma visdo do conhecimento
a-historica, de carater essencialista, que concebe o
conhecimento como um actimulo de fatos e conceitos,
de verdades que, uma vez constituidas, se estabilizam,
adquirem legitimidade social e sdo inquestionaveis. Esta
constitui uma realidade que nao costuma ser questionada.

A educagdo escolar como institui¢ao esta construida
tendo por base a afirmagdo de conhecimentos considerados
universais, uma universalidade muitas vezes formal que,
se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada
na cultura ocidental e europeia, considerada portadora da
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universalidade. No entanto, as questdes multiculturais
questionam este universalismo que informa o nosso modo
de lidar com o conhecimento escolar e o conhecimento
de modo geral.

A questdo colocada hoje supde perguntarmo-nos e
discutirmos que universalidade é essa, mas, a0 mesmo
tempo, ndo cairmos num relativismo absoluto, reduzindo
a questdo dos conhecimentos veiculados pela educagdo
formal a um determinado universo cultural, o que nos
levaria inclusive a negar a propria possibilidade de
construirmos algo juntos, negociado entre os diferentes.
Exige desvelar o carater histérico e construido dos
conhecimentos escolares e sua intima relagdo com os
contextos sociais em que sdo produzidos. Introduz-
se assim o relativismo na nossa leitura dos contetidos
curriculares, o que nos desestabiliza como educadores,
obrigando-nos a repensar nossas escolhas, nossa selecao
de conteudos curriculares e nossas categorias de analise
da producdo dos nossos alunos.

Ter presente a ancoragem historico-social dos
chamados conteudos curriculares ¢ fundamental. Supoe
analisar suas raizes histéricas e o desenvolvimento que
foram sofrendo, sempre em intima relagdo com os contextos
em que este processo se vai dando e os mecanismos de
poder nele presentes. Ao mesmo tempo, exige reconhecer
que a pluralidade de conhecimentos e saberes presentes
na sociedade e promover o didlogo entre eles. Trata-se de
uma dindmica fundamental para que sejamos capazes de
desenvolver curriculos coerentes com a interculturalidade.
Nesta perspectiva, trabalhar o cruzamento de culturas
presentes na escola constitui também uma exigéncia que
lhe esta intimamente associada.

e Promover experiéncias de interacao
sistematica com os outros

Os outros, os diferentes, muitas vezes estdo perto de
nos, e mesmo dentro de nos, mas ndo costumamos vé-los,
ouvi-los, reconhecé-los, valorizé-los e interagir com
eles. Na sociedade em que vivemos hd uma dinamica de
constru¢do de situagdes de apartagdo social e cultural que
confinam os diferentes grupos socioculturais em espacos
diferenciados, onde somente os considerados iguais t€ém
acesso. Ao mesmo tempo, multiplicam-se as grades, os
muros, as distancias, ndo somente fisicas, mas também
afetivas e simbolicas entre as diferentes pessoas e grupos
cujas identidades culturais se diferenciam por questdes de
pertencimento social, étnico, de género, etc.

Estes processos também se ddo no contexto escolar, e
as questoes de discriminagdo e racismo assumem diversas
manifestacdes. A interagdo entre os diferentes estd muitas
vezes marcada por situacdes de conflito, de negacdo e
exclusdo mutuas, que podem chegar a diversas formas de
violéncia. Concebemos o professor como um mediador
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na constru¢do de relagdes interculturais positivas, o que
nao elimina a existéncia de conflitos. O desafio esta em
promover situacdes em que seja possivel o reconhecimento
entre os diferentes, exercicios em que promovamos o
colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocultural do
outro, nem que seja minimamente, descentrar nossas
visoes ¢ estilos de afrontar as situacdes. Para isso ¢
necessario promover processos sistematicos de interagdo
com 0s outros, sem caricaturas nem folclorizacdo. Trata-
se também de estimular que nos situemos como outros, 0s
diferentes, sendo capazes de analisar nossos sentimentos
e impressdes. E a partir dai, conquistando um verdadeiro
reconhecendo mutuo, que seremos capazes de construir
algo juntos. Nessa perspectiva, é necessario ultrapassar
toda visdo romantica do didlogo intercultural e enfrentar
os conflitos e desafios que supoe.

¢ Conceber a escola como espaco de
critica e producao cultural

Nesta perspectiva, a escola é concebida como um
centro cultural em que diferentes linguagens e produtos
culturais estdo presentes, de uma maneira direta ou
indireta. Nao se trata simplesmente de introduzir na
escola as novas tecnologias de informagao e comunicagao
e sim de dialogar com os processos de mudanga cultural,
presentes em toda a populagdo, tendo no entanto maior
incidéncia entre os jovens e as criangas, configurando
suas identidades. Para Beatriz Sarlo (2004, p. 120-121):

Se afirma que a escola ndo se preparou para a
chegada da cultura audiovisual. Nem os programas,
nem as burocracias educativas se modificaram com
uma velocidade comparavel com as transformagdes
ocorridas nos tltimo trinta anos. Tudo isto ¢ verdade.
A questdo ndo passa somente pelas condigdes
materiais de equipamento, que as escolas mais ricas,
de carater privado, podem encarar e, em muitos
casos, realizam plenamente. Comprar uma televisao
um videocassete e um computador, no entanto, pode
ser um grande obstaculo para as escolas mais pobres
(que sdo milhares) em qualquer pais latino-americano.
Suponhamos, de qualquer modo, que a Sony ¢ a
IBM decidissem praticar a filantropia numa escala
gigantesca. Apesar de tudo, o problema que gostaria
de colocar continuaria presente, porque, exatamente,
ndo se trata somente de uma questdo de equipamento
técnico e sim de mutagdo cultural.

Os educadores estdo imersos nesta mutacdo, o que
supde ndo somente promover a analise das diferentes
linguagens e produtos culturais, mas também favorecer
experiéncias de producdo cultural e de ampliacdo do
horizonte cultural dos alunos e alunas, aproveitando
os recursos disponiveis na comunidade escolar e na
sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Certamente ser professor hoje supde assumir um
processo de desnaturalizacdo da profissdo docente, do
“oficio de professor” e ressignificar saberes, praticas,
atitudes e compromissos cotidianos orientados a promogao
de uma educacdo de qualidade social para todos. A crise
da escola, na nossa perspectiva, ¢ radical. Ndo se trata
simplesmente de introduzir modificagdes cosméticas
na sua dindmica cotidiana. E a propria concepgao da
educag@o escolar que estd em questdo para que possa
responder aos desafios da contemporaneidade.

Nessa perspectiva, as questdes relativas as diferencas
e ao multiculturalismo adquirem especial relevancia. Entre
as diversas concep¢des do multiculturalismo, optamos
pela intercultural, por considera-la a que responde melhor
a construcdo de uma sociedade e de praticas educativas
democraticas, que articulem igualdade e diferenca.

Procuramos neste artigo afirmar uma concepgao dos
professores como agentes socioculturais, profissionais
que exercem uma fun¢do mobilizadora do crescimento
pessoal e social desafiam seus alunos a ampliar horizontes
e experiéncias, a dialogar com diversos conhecimentos
e sentidos, a desenvolver valores e praticas sociais, a
reconhecer os diferentes atores presentes no seu dia a
dia, a valorizar as diferencas combatendo toda forma de
preconceito e discriminagdo, assim como a construir vin-
culos interpessoais significativos com diferentes atores.

Conceber o educador como um agente sociocultural
ainda constitui uma perspectiva somente anunciada
em alguns cursos de formacao inicial e/ou continuada
de educadores. No entanto, consideramos que esta
perspectiva ¢ fundamental se queremos contribuir para
que a escola seja reinventada e se afirme como um
locus privilegiado de formagdo de novas identidades e
mentalidades capazes de construir respostas, sempre com
carater histdrico e provisorio, para as grandes questdes
que enfrentamos na atualidade.

REFERENCIAS

APPHIAH, Kwame Anthony. Entrevista. Caderno Prosa. O
Globo, 5 jan. 2012.

41

DUBET, Francois. Muta¢des cruzadas: a cidadania ¢ a escola.
Revista Brasileira de Educacio, v. 16, n. 47, maio/ago. 2011.

FORQUIN, Jean Claude. O curriculo entre o relativismo e o
universalismo, Educacio e Sociedade, Campinas, v. XXI, n.73,
dez. 2000.

GIMENO SACRISTAN, José. Politicas de la diversidad para
uma educacién democratica igualadora. In: SIPAN COMPANE,
A. (Coord.). Educar para la Diversidad en el siglo XXI.
Zaragoza (Espanha): Mira, 2001.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura. Educacido e
Realidade, v. 22, n. 2, 1997.

LERNER, Delia. Ensenar en la diversidad. Conferencia
dictada en las Primeras Jornadas de Educacion Intercultural
de la Provincia de Buenos Aires: Género, generaciones y
etnicidades en los mapas escolares contemporaneos. Direccion
de Modalidad de Educacion Intercultural. La Plata, 28 de junio
de 2007. Lectura y Vida — Revista Latinoamericana de
Lectura, Buenos Aires, v. 26, n. 4, dez. 2007.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

MOREIRA, Antonio Flavio. CANDAU, Vera Maria. Educagao
escolar e cultura(s): construindo caminhos. Revista Brasileira
de Educacio, n. 23, maio/ago. 2003.

PEREZ GOMEZ, Angel 1. La cultura escolar en la sociedad
postmoderna. Cuadernos de Pedagogia, n. 225, 1994.

. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2001.

SANTOS, Boaventura Sousa (Org.). Reconhecer para
libertar: os caminhos do cosmopolitismo multicultural. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira. 2003.

SARLO, Beatriz. Escenas de la vida posmoderna. Buenos
Aires: Planeta. 2004.

SKLIAR, Carlos; DUSCHATZKY, Silvia. O nome dos outros:
narrando a alteridade na cultura e na educacdo. In: LARROSA,
Jorge; SKLIAR, Carlos. Habitantes de Babel. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

STOER, Stephen; CORTESAO, Luisa. “Levantando a pedra”;
da pedagogia inter/multicultural as politicas educativas numa
época de transnacionalizagdo. Porto: Afrontamento, 1999.

TOURAINE, Alain. O véu ¢ a lei. Caderno MAIS. Folha de
S. Paulo, 11 jan. 2004.

Artigo recebido em setembro 2013.
Aprovado em novembro 2013.

Educacao (Porto Alegre, impresso), v. 37, n. 1, p. 33-41, jan./abr. 2014



