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RESUMO - Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa que teve como foco concepgdes docentes
acerca das relagdes entre educagdo e direitos humanos, na qual procurou-se identificar as possiveis
relagdes existentes entre o tema da educacdo em direitos humanos ¢ o ensino de historia, na diregdo de
estabelecer aliangas entre esses dois campos. A visualizagdo desses possiveis contatos surge da analise
do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, em suas proposi¢des para a Educacdo Basica, e
de concepgdes docentes para o ensino de historia que parecem conduzi-lo a um lugar privilegiado para
a realizacdo dessas aliangas.

Palavras chave — educagao em direitos humanos; PNEDH; ensino de historia

ABSTRACT - This paper presents results of a survey that focused on teachers conceptions about the
relationship between education and human rights, which sought to identify the possible relationship
between the theme of human rights education and the teaching of history in the direction of establishing
alliances through these two fields. The viewing of these possible contacts emerges from the analysis of the
National Human Rights Education, in its propositions for Basic Education, and conceptions of teachers

for teaching history that seem to drive it to a privileged place for the realization of these alliances.
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Este trabalho pretende apresentar resultados de
uma pesquisa que teve como foco concepgdes docentes
acerca das relagdes entre educagdo e direitos humanos
(ver ARAUJO, 2006). Na pesquisa referida, procurei
identificar as possiveis relagdes existentes entre o tema da
educagdo em direitos humanos e o ensino de histéria, na
direcao de estabelecer aliangas entre esses dois campos. A
visualizagdo desses possiveis contatos surge da analise do
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, em
suas proposi¢oes para a Educacio Bésica e de concepgoes
docentes para o ensino de historia que parecem conduzi-lo
aum lugar privilegiado para a realizagdo dessas aliangas.

Com a intengdo de concretizar os objetivos propostos,
foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo, com
prioridade para as entrevistas semiestruturadas como
estratégia de coleta de dados. Essa opcdo se justifica pela

necessidade de analisar relagdes (entre o ensino de historia
e a educacdo em direitos humanos) que se realizam nao
apenas no cotidiano do espago escolar, mas também nas
formas de representag@o e elaborag@o conceitual dos pro-
fessores e professoras, relacdes que sdo reflexos de suas
concepgodes de historia e de educagdo e que sao refletidas
em sua pratica pedagdgica e em seu discurso. As entre-
vistas tiveram como atores quinze professores(as) de his-
toria da rede municipal do Rio de Janeiro, que atuam no
segundo segmento do ensino fundamental (5% a 8* séries).

O PNEDH NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BASICA

Apesar de formalmente universalizados, os direitos
humanos sao ameagados atualmente por diversos fatores.
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Alguns deles sempre existiram e estdo relacionados a
disputas de poder, ao autoritarismo, aos preconceitos
enraizados e a exploragdo econdmica. Outros se apre-
sentam como novos e acham-se embutidos nos efeitos
da globalizagdo econdmica e no antiuniversalismo pos-
moderno do mundo contemporaneo (ver ALVES, 2005).
Apesar da dificil problematica atual dos direitos humanos,
a consciéncia e a afirmagdo da sua importancia ¢ cada
vez maior. Os direitos sdo reconhecidos como conquistas
histéricas que extrapolam fundamentacdes metafisicas,
religiosas ou seculares e se adaptam as necessidades dos
tempos.

De uma maneira geral, ¢ possivel aceitar que os
movimentos de promog¢ao, de dentincia contra violagdes
e de garantia dos direitos humanos ja carregam em si
uma dimensdo educativa; contudo, ha certo consenso
em torno da necessidade de implementacdo de agdes
educativas sistematicas que apontem para a realizagdo
dos direitos humanos. Essa demanda por criar enfoques
educativos e metodologias capazes de inserir a questdo
dos direitos humanos nos espagos formais e nao formais
de educagdo surge da necessidade de criar uma cultura de
paz, de reconhecimento e de valorizagdo das diferengas
e de engajamento nos processos de redistribuicdo e
minoragao das desigualdades, com o intuito de promover
a transformag@o social.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH) ¢ entendido como o reconhecimento de uma
construgdo historica da sociedade civil organizada, qual
seja, a luta pela efetiva realizagdo dos direitos humanos.
Aprofundando questdes do Programa e incorporando
aspectos dos principais documentos internacionais de
direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, o PNEDH
¢ uma ac¢ao institucional que visa articular os trés poderes
da Republica, organismos internacionais, instituigdes
de educacdo superior e a sociedade civil organizada. O
documento estabelece concepgdes, principios, objetivos,
diretrizes e linhas de acdo referentes a grandes eixos de
atuacdo, dentre os quais a Educagdo Basica. O PNEDH
estabelece que

a educagdo em direitos humanos deve ser um dos
eixos fundamentais da educagdo basica e permear
o curriculo, a formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o projeto politico-peda-
gogico da escola, os materiais didatico-pedagogicos,
o modelo de gestdo e a avaliagdo (BRASIL, 2007,
p. 32).

Esta claro que esse principio baliza um processo que
esta para ser construido e apresenta muitos impasses.
Visando a essa constru¢do, o PNEDH estabelece acdes
programaticas, dentre as quais quero destacar: “promover
ainser¢do da educagdo em direitos humanos nos processos
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de formagao inicial e continuada dos(as) trabalhadores(as)
em educacdo [...]” (BRASIL, 2007, p. 33).

Essas proposi¢des parecem revelar o reconhecimento
da necessidade urgente de fazer o tema da educagdo em
direitos humanos ocupar espaco significativo no cotidiano
das escolas e entre educadores e educadoras. Em parte, ¢
possivel afirmar que os sentidos e significados da educacao
em direitos humanos ainda ndo estdo totalmente claros
para a maior parte dos individuos e grupos que com ela
se relacionam ou deveriam se relacionar. Fundamental,
entretanto, ¢ ndo perder de vista que esses sentidos e
significados tém historia e vém sendo modificados na
medida em que surgem novas necessidades, desafios e
demandas. Estdo em relacdo dialética com os contextos
politico, econdmico, social, ético e cultural e sofrem
modificagdes nos planos dos contetidos e das metodologias
(MAGENDZO, 2000). Dentre esses muitos sentidos
possiveis, desejo sublinhar aquele que se relaciona com
a promog¢ao de mudangas sociais e a radicalizacdo das
democracias e, por essa razdo, se converte em pratica
emancipatdria,’ com o objetivo de formar sujeitos de
direitos capazes de agir conscientemente sobre o coletivo
de modo a contribuir para uma organizacdo social mais
justa e igualitaria. O texto do PNEDH parece apontar para
isso quando afirma que a educag@o em direitos humanos
deve possibilitar “uma a¢do pedagdgica conscientizadora
e libertadora, voltada para o respeito e valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de
formagdo da cidadania ativa” (BRASIL, 2007, p. 31).

E certo que essas questdes podem — e devem — ser
abordadas, discutidas, refletidas por todas as disciplinas,
em todos os setores e por todos os envolvidos no processo
educativo. Mas, a meu ver, mais do que constituir-se em
preocupacdo metodoldgica ou em principios pedagdgicos,
algumas dessas questdes sdo parte do proprio objeto do
ensino da histéria. Sdo questdes que ndo so atravessam
a pratica pedagdgica do ensino dessa disciplina, como
também a sua propria reflexdo tedrica enquanto area
de conhecimento, pois fazem parte do seu objeto — as
diferentes experiéncias humanas no/do tempo. Dessa
maneira, se estabelece uma fértil relagdo entre o ensino
de histéria e a educagdo em direitos humanos, que se
revelam nas concepgdes docentes analisadas a seguir.

CONCEPCOES DOCENTES SOBRE DIREITOS
HUMANOS: INTERDEPENDENCIA,
INDIVISIBILIDADE, UNIVERSALIDADE E
AFIRMACAO HISTORICA

Diante da proposta de apresentar uma defini¢do para
os direitos humanos, a maior parte dos(as) professores(as)
demonstrou alguma hesitagdo. De maneira geral, pare-
ce-me que esse desconforto inicial € justificado pelo
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distanciamento do tema. Durante e ap6s as entrevistas,
alguns(mas) professores(as) declararam que raramente se
tinham colocado a refletir sobre essa questdo e que boa
parte das concepgoes reveladas teria sido construida no
proprio didlogo da entrevista. Contudo, essa caracteristica
ndo impede a identificagdo de um elemento bastante
comum nos depoimentos: o direito a vida, em toda a sua
complexidade, é o eixo central das concepgodes de direitos
humanos apresentadas pelos(as) professores(as).

Mesmo o afastamento do tema, pelo menos do ponto
de vista de uma reflexdo mais consciente e sistematica,
ndo impediu alguns professores de perceberem a relagao
de interdependéncia e o principio da indivisibilidade dos
direitos humanos.?> Essa identificagdo surge exatamente
da concepcao bastante ampliada do direito a vida, que
inclui dignidade e prazer em viver.

Apesar de confirmar o principio da indivisibilidade
dos direitos humanos, os depoimentos revelam uma
presenca muito marcante dos direitos civis e politicos.
Dentre os direitos sociais, os mais citados sdo os direitos a
saude, 4 educacdo e ao trabalho. E comum a relagio entre
o direito ao trabalho e o direito ao consumo como um dos
instrumentos de garantia da dignidade da vida humana.
Os direitos culturais aparecem com mais frequéncia em
relagdo ao acesso aos bens culturais, e menos em relagao
ao reconhecimento e respeito a uma identidade cultural.
De maneira mais ou menos geral, os direitos sdo definidos
como individuais e garantidos pelo Estado. Grupos e
comunidade ndo sdo citados como sujeitos de direitos e
apenas um professor referiu-se a constitui¢ao dos direitos
como um conquista de lutas historicas.

Por outro lado, o principio da universalidade dos
direitos ndo foi uma questio muito presente nas entrevistas,
sendo problematizado por somente dois professores. Uma
professora percebe a tensdo entre igualdade e diferenca
em relagdo as questdes de ordem cultural. Diante da
mesma tensdo, outro professor defende que os direitos
humanos s3o frutos de uma proposta ocidental e que,
apesar de reconhecer sua validade no sentido da garantia
da vida dos individuos, acredita que isso pode ameagar a
existéncia de algumas culturas.

A questdo entre universalidade e relativismo cultu-
ral parece ter sido resolvida no dmbito das relagdes
internacionais com o consenso estabelecido na Confe-
réncia de Viena, que prevé a incorporagdo das diferengas
culturais sem relativizar o carater universal dos direitos
humanos. Porém, na pratica das relagdes entre os Estados
ainda ndo foram encontradas formas equilibradas de lidar
com a questdo, que envolve, além do tema da soberania
nacional e das identidades culturais, aspectos ligados
a radicalizacdo de particularismos utilizados com fins
antidemocraticos e reacionarios (ver ALVES, 2003,
2005; BENEVIDES, 1994). Portanto, essa tensdo ainda
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se coloca como um elemento significativo no debate
sobre o tema dos direitos humanos e, por isso, merece
aten¢do o fato de essa preocupacdo nao ter surgido na
fala de outros(as) professores(as). Da mesma forma, é
significativo que apenas trés professores tenham feito
referéncias explicitas aos marcos legais de afirmacao
historica dos direitos humanos. Apenas um professor fez
mengao a Declarag@o Universal dos Direitos Humanos de
1948, ainda que de forma pouco clara, referindo-se a ela
como “aquela carta da ONU”.

O PNEDH determina que a educagdo em direitos
humanos na Educac¢do Basica deve ser promovida em
trés dimensdes: conhecimentos e habilidades; valores,
atitudes e comportamentos; e agdes. A primeira dimensao,
ao referir-se a necessidade de “compreender os direitos
humanos e 0s mecanismos existentes para a sua prote¢ao”
(BRASIL 2007, p. 32), incorpora a igual necessidade de
compreensdo da trajetdria histérica de sua afirmagdo.
Nesse sentido, as auséncias verificadas nos depoimentos
dos professores desvelam que, apesar da ligacdo
intrinseca entre o ensino de historia e essa dimensao da
educacdo em direitos humanos prevista pelo PNEDH, ha
um distanciamento em relacdo ao tema, principalmente
no que se refere as questdes relacionadas aos marcos
normativos de sua afirmagéao historica.

Essa caracteristica se mostrou marcante quando da
analise dos dados dos questionarios,> que mostrou que
os documentos mais conhecidos sdo aqueles que estdo
diretamente relacionados com conteudos de historia
considerados tradicionais, pois foram consagrados
tanto pela pratica como pela frequéncia nos livros
didaticos. O nico documento que foge dessa tendéncia
e foi amplamente reconhecido por todos(as) os(as)
professores(as) ¢ o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Este dado parece revelar dois tipos de situagdo: uma
delas ¢ a propria importancia conquistada pelo Estatuto e
o grande impacto causado na sociedade, principalmente
se considerarmos o aumento do nivel de conscientiza¢ao
sobre o carater prioritario que deve ser concedido a
causa da infancia e da juventude; a outra comprova uma
importante aten¢do dos professores com as questoes
contemporaneas, uma vez que essa ¢ a lei mais acionada
para as questdes de defesa e promocdo dos direitos
humanos no Ambito escolar.*

Por outro lado, os documentos menos conhecidos
estdo em nimero bem maior ¢ alguns deles merecem
destaque por duas ordens de razdoes. Uma delas refere-
se & mesma caracteristica sublinhada acima, ou seja, a
relagdo estreita com contetdos do ensino de historia,
mas que por alguma razdo ndo sdo privilegiados nos
materiais didaticos. A segunda ordem de razdo que
justifica esse destaque para os documentos menos
reconhecidos pelos(as) entrevistados(as) diz respeito a
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sua identificacdo com o préprio tema, ou seja, trata-se
de documentos muito especificamente relacionados aos
processos de negociagdo e debate dos direitos humanos
no ambito das rela¢des internacionais e aos processos
de regulagdo normativa vinculados ao sistema juridico
nacional, portanto, de acesso aparentemente limitado aos
estudiosos e especialistas da area. Dentre os documentos
pouco conhecidos pelos(as) entrevistados(as), quero
destacar dois marcos normativos importantes para a
afirmagdo dos direitos humanos no Brasil: o Programa
Nacional de Direitos Humanos e o Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos.

Da analise desses dados ¢ possivel perceber, mais
uma vez, o distanciamento desses docentes em relagdo
ao tema dos direitos humanos, situacdo que se explica,
em parte, pela auséncia desse debate nos processos de
formacdo inicial e continuada dos(as) professores(as).
Mas, por outro lado, ja € possivel avistar aqui uma relagao
que se afigura intrinseca entre o ensino de historia e a
educacgdo em direitos humanos, a0 menos no que se refere
a dimensao relativa aos conhecimentos. Se por um lado
essa modalidade de aproximagao ndo define por si s6 uma
proposicao de educacdo em direitos humanos, por outro
lado ela faz parte dela como um elemento importante para
a sua efetivagdo.

Nesse sentido, a educacdo em direitos humanos pode
contar com o ensino de historia como um eficiente aliado,
uma vez que o PNEDH defende praticas sistematicas e
integradas ao curriculo escolar, que ndo caracterizem
aulas especificas sobre o tema ou agdes casuais, € sim
uma proposta que atravesse e oriente as disciplinas e
as atividades escolares. E certo que para um real efeito
dessa proposta o desenvolvimento das outras dimensdes
¢ igualmente necessario, e as concepgdes docentes sobre
as relagdes entre educacdo, ensino de histdria e direitos
humanos parecem apontar para isso.

RELACOES ENTRE EDUCACAO E
DIREITOS HUMANOS: UMA ALIANCA COM
O ENSINO DE HISTORIA

Diante do pedido para identificar alguma relacdo entre
educagio e direitos humanos, apenas uma professora citou
diretamente a educacdo como um de seus componentes.
Apesar de em diferentes momentos da entrevista a
maioria dos(as) professores(as) sinalizar para a questdo
do direito a educacdo — juridicamente garantido pela
legislagdo brasileira — através de referéncias as obrigacdes
do Estado, apenas uma vez a educacdo foi identificada
explicitamente como um direito universal.

Nesta rela¢do com os direitos humanos, a educagio é
pensada como fonte de informagdo e meio de efetivagdo
dos direitos pela metade dos(as) professores(as)
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entrevistados(as). Apesar do reconhecido desconhecimento
do tema por parte dos(as) professores(as), ndo se pode
creditar a ele a dificuldade de conceber a educacdo como
um direito humano. A auséncia desse reconhecimento
¢ sentida também na propria literatura sobre os direitos
humanos em sua relagdo com a educagdo (ver HADDAD,
2003).

Por outro lado, a escola também € vista como um
espago de experimentar a cultura dos direitos humanos por
pouco mais da metade dos(as) entrevistados(as). Nesse
contexto, destaca-se o papel do(a) professor(a) através
do reconhecimento de que ¢é ele(a) um dos principais
agentes de promog¢do desse ambiente, e por isso torna-se
fundamental a revisdo de suas proprias posturas, suas
formas de conduzir a relagdo com os alunos e alunas, com
a escola e com o conhecimento. Esse tipo de vivéncia
democratica e norteada pela experiéncia cotidiana
dos direitos humanos; porém, ndo ¢ a situagdo mais
comum segundo a observacdo dos(as) professores(as)
entrevistados(as). A maioria dos depoimentos revela uma
realidade de autoritarismo, de desrespeito as diferencgas
e as liberdades individuais ¢ de violagdo dos direitos
humanos dentro das escolas.

Para boa parte dos entrevistados, essa situagdo
se explica, em parte, pela variedade de questdes que
a atual realidade coloca hoje para o professor e para
as escolas. Mesmo ndo tendo formagdo para exercer
determinados papéis, os(as) professores(as) precisam
assumir certas responsabilidades, pois sdo muitas vezes
as unicas referéncias para os(as) alunos(as). Isso passa
por dar conselhos ou até ter que assumir alguma posi¢do
diante de dentincia grave de violacdo de direitos. Essa é,
certamente, uma situa¢do muito complicada para os(as)
professores(as) que muitas vezes se sentem ameagados
e acabam por se omitir. Dai a necessidade de ampliar o
debate acerca dos direitos humanos, ja que a presenca
sistematica e reflexiva dessa tematica € pouco significativa
nas escolas e que as questdes levantadas pelos professores
entrevistados estdo previstas no PNEDH, explicitadas nos
principios abaixo:

a) a educagdo deve ter a fungdo de desenvolver uma
cultura de direitos humanos em todos os espacos
sociais;

b) aescola, como espago privilegiado para a construgdo
e consolidacdo da cultura de direitos humanos,
deve assegurar que os objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com os valores e
principios da educagdo em direitos humanos;

¢) a educagdo em direitos humanos, por seu carater
coletivo, democratico e participativo, deve ocorrer
em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade; [...] (BRASIL, 2007,
p. 32).
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No que se refere as relagdes entre o ensino de histéria
e os direitos humanos, de forma geral, a maior parte
dos(as) professores(as) entrevistados(as) nao identifica
no ensino de histéria um espago privilegiado para a
relacdo entre a educagdo e os direitos humanos. Eles(as)
acreditam que todas as disciplinas t€ém o mesmo papel
nessa relacdo, pois, num primeiro momento, a questao
da experiéncia dos direitos humanos na sala de aula
e na escola parece ocupar certa centralidade. Nesse
sentido, a postura do(a) professor(a), a forma como
conduz a relagdo com os alunos e alunas, com o conhe-
cimento e com a escola ¢ mais valorizada do que as
caracteristicas proprias da disciplina em si e dos contetidos
ensinados.

E possivel notar, também, que uma das grandes
preocupacgdes que aparece nos depoimentos esta localizada
na questao do respeito a diferenga e no relacionamento com
o0 outro.® A discriminagéo, o preconceito ¢ a agressividade
que marcam boa parte das relacdes entre os(as) alunos(as)
sdo destacados pelos(as) professores(as) como situagoes
que precisam receber maior atengdo, tanto por parte da
escola quanto dos(as) proprios(as) professores(as). Se,
por um lado, essa é uma situagdo que atravessa todas as
disciplinas e, por isso, merece estar no foco de atuagdo da
escola como um todo, por outro lado, alguns depoimentos
concordam que os contetidos especificos do ensino
de histéria favorecem a abordagem dessa questdo de
maneira a envolver especialmente essa disciplina. Essa
adequacdo da historia para o tratamento dessa tematica
se deve a propria caracteristica do seu objeto, que por sua
vez encontra correspondéncia em mais um dos principios
estabelecidos pelo PNEDH:

a educagdo em direitos humanos deve estruturar-
se na diversidade cultural e ambiental, garantindo
a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e
conclusao, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de
orientagao sexual, de opcdo politica, de nacionalidade,
dentre outras) e a qualidade da educagdo (BRASIL,
2007, p. 32).

Dessa forma, ao destacar a importancia do exemplo
nos comportamentos, das atitudes nos relacionamentos
e das abordagens no tratamento do contetido, os(as)
entrevistados(as) apontam para a centralidade docente nas
relagdes entre direitos humanos e educacdo. Ao privilegiar
o papel do(a) professor(a) nessas relagdes, colocam-se em
pauta suas concepcdes de educacdo e, no que se refere
ao ensino de historia, suas concepgdes sobre a propria
disciplina e sua mediagdo didatica.®

Ainda que os(as) entrevistados(as) ndo creditem
privilégio ao ensino de historia na sua relagdo com os
direitos humanos, mesmo reconhecendo as especificidades
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de seus conteudos para o tratamento dessa tematica, ao
considerar, nas entrevistas, os elementos que ddo conta
dos aspectos referentes as suas concepgdes sobre a
pratica docente ¢ possivel identificar uma possibilidade
de alianga. As concepgdes de educagdo e de historia
desses(as) professores(as) parecem corresponder em
objetivos e interesses a proposta de educagdo em direitos
humanos que quero defender aqui, e que de certa maneira
complementa as concepg¢des e principios definidos
pelo PNEDH para a Educagdo Basica, especialmente
no que se refere a compreensdao de que “o processo
formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade
e da alteridade, condigdes basicas da liberdade para o
exercicio da critica, da criatividade, do debate de ideias e
para o reconhecimento, respeito, promog¢ao e valorizagao
da diversidade” (BRASIL, 2007, p. 31).

Analisando as entrevistas ¢ possivel perceber que
os(as) professores(as) defendem a educacao em sua fungao
como transformadora da realidade social, principalmente
no sentido de proporcionar autonomia suficiente para que
o(a) aluno(a) se veja como agente dessa transformagao.
Em relag@o ao ensino de historia, identificado com as
funcdes mais gerais da educagdo, espera-se que ele seja
capaz de promover uma visao critica da realidade através
da reflex@o historica, o que permitiria a percepcao da
realidade social construida historicamente a partir da agcdo
dos grupos humanos em seu tempo.

Dessa forma, estariam sendo formados sujeitos
autdbnomos, criticos e conscientes de sua capacidade
de a¢do no coletivo, o que contribui para o processo
de empoderamento, defendido como um dos principais
pilares da educagdo em direitos humanos.

Outro ponto de contato que ¢ possivel vislumbrar
a partir dos depoimentos ¢ através da perspectiva do
“educar para o nunca mais”, considerada de especial
importancia para educacdo em direitos humanos. Diante
do pedido para identificar a existéncia de algum tipo de
relacdo entre o ensino de historia e os direitos huma-
nos, muitos(as) professores(as) fazem imediatamente
referéncia a situacdes historicas de violacdo, como,
por exemplo, a ocorréncia de regimes autoritarios em
diferentes épocas e sociedades, considerando ai desde
as monarquias absolutistas da Europa moderna até os
regimes fascistas e as ditaduras militares do século XX.
Outros também destacam a recorréncia de processos
de dominacdo e manipulagdo das massas pelas elites
politicas e econdmicas, incluindo tanto os processos
revolucionarios da Europa dos séculos XVIII e XIX
quanto a propria organizacdo da sociedade capitalista.
De forma geral, a maioria dos(as) entrevistados(as)
apontam para a valoriza¢do desses exemplos histdricos
— de violagdo dos direitos humanos, discriminagao,
intolerancia, nega¢do das igualdades e das liberdades
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humanas — como estratégia adotada pelo ensino de his-
toria no sentido de formar consciéncias capazes de lutar
contra sua repeti¢do. Dessa maneira, ndo me parece preci-
pitado aceitar que ha ai uma possibilidade de aprofunda-
mento da relag@o entre o ensino de histdria e a educacéo
em direitos humanos na perspectiva do “educar para o
nunca mais”.

Como ja foi apontado anteriormente, outro aspecto
igualmente presente na fala dos(as) professores(as),
quando da tentativa de encontrar esses espacos de rela-
cionamento entre historia e direitos humanos, é o desen-
volvimento da capacidade de reconhecer e conviver
com as diferenga, capacidade essa que faz parte dos
objetivos do proprio ensino de histéria e se constitui em
um elemento bastante valorizado na educacao em direitos
humanos. Na relagdo com os contetudos, essa questdo
aparece relacionada ao estudo das sociedades orientais,
em especial ao processo de expansao da sociedade arabe,
e ao estudo das caracteristicas religiosas das sociedades,
com destaque para o processo de reformas religiosas e o
relacionamento entre as grandes religides monoteistas.
Apenas um professor usou como exemplo a organizagao
das religides afro-brasileiras.

Se a relagdo entre o ensino de historia e os direitos
humanos passa pelo empoderamento, pela formagao
de uma memoria histérica que combata a cultura da
impunidade e proporcione o reconhecimento das
diferengas, pela formacdo de sujeitos autdbnomos cons-
cientes de seus direitos e deveres, e capaz de agir no
coletivo buscando o bem comum, seria razodvel propor
que o ensino de histéria — a0 menos no ambito das ideias
apresentadas aqui — ainda que ndo se constitua lugar
exclusivo para a realiza¢do de uma proposta de educagao
em direitos humanos, pode ser considerado um espaco
privilegiado que nao deve ser negligenciado.

Mesmo afirmando que as diferentes disciplinas
ocupam lugares semelhantes na relagdo entre educagao e
direitos humanos, pois o elemento definidor esté localizado
mais na postura do(a) professor(a) e menos nos contetidos
lecionados, os(as) professores(as) entrevistados(as)
apontam para alguns espagos de especificidade do ensino
de historia. Esses espagos ora se referem as facilidades de
inser¢do do tema dos direitos humanos no proprio objeto
da historia, ou seja, as agoOes realizadas e as relagdes
estabelecidas entre grupos humanos, e ora se apoiam
nas concepgdes e nas fungdes esperadas para o ensino
da disciplina. Sendo assim, reconhecem a existéncia de
possibilidades de didlogo promovidas por caracteristicas
proprias a disciplina, indo ao encontro da ideia que afirma
anecessidade de envolvimento de todo o ambiente escolar
no compromisso da educacdo em direitos humanos —
que atravessa o curriculo escolar entendido como uma
unidade pedagdgica —, mas pretende destacar o ensino
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de histéria como lugar privilegiado a partir dos espagos
criados pelas suas proprias reflexdes. Esses espagos nao
podem deixar de ser aproveitados.

Considerando as dificuldades provocadas pelo dis-
tanciamento dos(as) professores(as) em relagdo ao
tema, ¢ interessante notar que suas formas de conceber
as relacdes possiveis de serem estabelecidas com a
historia sdo bastante coerentes com as assertivas da
educagdo em direitos humanos como uma pratica
emancipatoria, conforme apresentadas. As criticas as
tradicdes historiografica e didatica que estabelecem rela-
¢Oes autoritarias ¢ pretendem construir espagos homo-
geneizadores reafirmam a historia como um lugar de
inclusdo e valorizam o seu potencial transformador,
principalmente a partir da defesa de uma concepgdo de
historia que seja capaz de reconhecer as diferencas e
promover a ampliacdo da cidadania e a democratizagdo
da democracia.

Se esse ¢ um discurso que corre o risco de cair no
vazio, ja que muito se fala nesse sentido e pouco se
vé realizado na pratica, ele ¢ também uma bandeira de
esperanga, que reforca a ideia que concebe a educacao
como lugar da utopia e o papel do professor e da pro-
fessora como uma forma de luta e de responsabilidade
social.
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NotASs

Vale esclarecer que o sentido empregado aqui para esse termo se
insere numa concep¢do ampla de emancipagdo social, entendida como
processo de constru¢do de autonomia individual e coletiva com fins de
promover capacidade de agdo consciente na formulagao de alternativas a
organizagdo social hegemonica.

O tema da interdependéncia e da indivisibilidade dos direitos humanos,
presente desde a Declaragdo Universal de 1948 e reafirmado na Confe-
réncia de Viena em 1993, diz respeito a tradicional divisdo dos direitos
em civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais (ver LIMA JR., 2001).
No momento da entrevista, os(as) professores(as) foram convidados(as)
a responder questionario que tinha por objetivo fazer um reconhecimento
parcial do nivel de conhecimento em relagdo a alguns documentos que
representam marcos na afirmagao historica dos direitos humanos.

Sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, ver Bazilio (2003) e
Lemos (2001).

Vale destacar aqui que, no que se refere a questao da diferenga, a nogao pre-
dominante entre os(as) professores(as) entrevistados(as) ¢ aquela orien-
tada ao respeito e a tolerancia ao “outro”, sem que isso provoque qualquer
impacto sobre os procedimentos didaticos e/ou a selegao dos conteudos,
tal como sugeriria uma abordagem intercultural (ver CANDAU, 2003).
Sobre as relagdes entre concepgoes de historia e a pratica pedagogica do(a
professor(a) de historia ver especialmente Basso (2000).
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