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RESUMO - Este artigo analisa os diferentes sentidos que perpassam a discussdo acerca da apropriacao da
tematica dos direitos humanos no campo da educagdo, questionando a elaboragao de politicas curriculares
para a educagdo em direitos humanos. Problematiza a polissemia da educac¢do em direitos humanos ¢ a
pretensa universalidade que marca direitos como humanos; a partir dai, argumenta que essa se da como
articulagdo da diferenca e como enunciagdo cultural. Com balizamento nesse sentido, defende que a
configuragdo pedagogica dos direitos humanos se dé a partir dessa negociagao/articulacao.

Palavras-chave — educagdo em direitos humanos; negociagao da diferenga; hegemonia

ABSTRACT - The article aims to analyze the different meanings that underlie the discussion of
the appropriation of human rights issues in education, questioning the policy-making curriculum for
Human Rights Education. Problematize the polysemy of the Human Rights Education and the supposed
universality that marks human rights. From there on we argue that this occurs as the difference in
articulation and enunciation as cultural and buoyed by this sense, we argue that the educational setting

of human rights is to be given from this negotiation and or articulation.

Keywords — human rights education; negotiation of difference; hegemony

INTRODUCAO

A intensificacdo da mobilidade espacial dos sujeitos
e o concomitante recrudescimento de uma realidade
mundial de preconceito, intransigéncia e ressurgimento
de ideias xenofdbicas e etnocéntricas sdo caracteristicas
que marcam fortemente as sociedades globalizadas
e trazem para o centro do debate politico as questdes
relativas a diferenca. Nesse contexto, emerge a tematica
dos direitos humanos e o reconhecimento internacional
quanto a necessidade de encontrar formas ndo destrutivas
de convivéncia com o outro, ¢ a escola é convocada a
figurar como espago onde se elaboram respostas para
esses dilemas. Entendemos ser essa a especificidade que
se evidencia hoje para o campo da educagdo em direitos
humanos.

No Brasil, a partir dos anos 2000, o estreitamento
da relacdo entre direitos humanos e educacdo ganhou
visibilidade por meio de projetos, leis, incentivos ¢ a
consolidagdo de politicas publicas voltadas para a tematica,
0 que se institucionalizou como politica de governo
com a criagdo, em 2004, da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD),
orgdo do Ministério da Educacdo que, em 2011, ampliou
sua perspectiva de agdo e passou a se designar Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e
Inclusao (SECADI).

Em sua articulagdo com o campo da educagdo, a
discussdo sobre direitos humanos suscita uma pluralidade
de leituras, revelando a polissemia dos termos em questao.
Observamos sentidos conflitantes na propria interpretacao
dos direitos humanos, que oscilam da tolerancia e
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justaposi¢do a recorrente fragmentagdo em questdes
especificas, como as relativas a raga, género, orientagao
sexual, religiosidade, entre outros.

A partir dai, optamos por abordar o tema indagando
se as afirmagoes, ao enunciarem defini¢des totalizantes
para direitos humanos, procuram fixar significados que
deixam de fora muitas outras construcdes sobre hAumano,
sobre direito e sobre as relagdes de poder que permeiam
essa producdo. Essa abordagem possibilita-nos perceber a
educacdo em direitos humanos para além da formagao de
consciéncia politica para o exercicio de direitos legais ou
mesmo de luta para a expansao de tais direitos.

Propomo-nos, entdo, discutir os sentidos em embate,
argumentando que, mais do que as perspectivas juridico-
politicas, a questdo da educagdo em direitos humanos
precisa se configurar como questdo pedagogica; para
tanto, defendemos que isso se dé a partir da compreensao
de educacdo em direitos humanos como relagdo que
se estabelece na e com a diferenca, com base em uma
leitura que trata a questdo como cultura e esta como
objeto epistemologico, assentada na formulagdo de Homi
Bhabha (2001).

Assim, problematizamos o sentido de direitos huma-
nos e, a partir da argumentagdo desenvolvida, trazemos
a discussao para pensar essa articulacdo na produgdo de
politicas curriculares.

DIFERENCAS E DIREITOS HUMANOS:
CAMPO DE TENSOES

No século passado, a humanidade alcancou eleva-
dissimos indices de producdo de riqueza e um de-
senvolvimento tecnoldgico de enorme sofisticagao.
Concentrada nos paises industrializados, essa riqueza
e sofisticacdo foram investidas em meios de transporte
fisico e virtual altamente velozes e eficazes, em armas
de destrui¢do em massa e em equipamentos industriais
extremamente produtivos e poluentes. Munidos ainda de
preconceitos seculares, criamos as condigdes materiais
para destruir o mundo e, a0 mesmo tempo, tornamo-lo
um lugar muito pequeno.

Embalada por essas transformagdes, uma nova ordem
mundial se instalou nos Gltimos 20 anos do século XX,
marcada pela ideia de que a competicdo em um mercado
livre da interferéncia do Estado pode regular tudo. Essa
ordem mundial livre de controle ficou conhecida como
globalizagdo, fenomeno que interfere diretamente na vida
das pessoas e provoca significativa mudanga na relagao
entre povos e individuos frente a expressiva ampliacao do
encontro que promove entre diferentes sujeitos.

As pessoas nao tém apenas maior possibilidade de
se transportar para outros lugares, mas a direcdo desse
movimento também foi alterada. Se antes o colonizador
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ia a colonia, hoje ¢ um caminho de méo dupla, e os paises
centrais se veem “invadidos” por sujeitos vindos de
lugares que antes eram apenas visitados por eles. Povos
“exodticos” perambulam por Paris, instalam enormes
colonias em Londres, desafiam o servi¢o de imigrantes
dos EUA.... Do ponto de vista da cultura, Canclini (2006)
afirma que

a globalizagdo ndo € o oposto da diversidade, mas um
conjunto de processos de convergéncia e competéncia
econdmica, financeira, comunicacional e migratéria
que acentua a interdependéncia entre muitas
sociedades e gera novos fluxos e estruturas de inter-
relagdes supranacionais (p. 1).

Com enorme poder de difusdo e formagdo de
opinido favoravel as proprias ideias, as for¢as politicas
hegemonicas apresentam a globalizagdo como um dado
produzido pela internacionalizagdo da economia com
efeito inequivoco, irresistivel e irreversivel de construgdo
de uma cultura mundial unificada em virtude da diluigao
das culturas locais em contato com as globais.

Ao tornar as relagdes multiculturais um fenémeno
planetario, a configuracdo mundial contemporanea fez
emergir e tornou visivel a multiplicidade de significados
socialmente produzidos, o que marcou o aprofundamento
e o alargamento das criticas dirigidas ao primado da
racionalidade ocidental e introduziu, nos fendmenos
sociais, desafios e leituras contemporaneas. Bauman
(1998) nomeia esse tempo como “de incertezas”. Se
antes havia uma ordem a ser perseguida e alcangada, hoje
ndo ha estrutura para as agdes humanas; ao contrario, na
argumentacdo do autor, a destemporalizagdo do espaco
social quebra a compreensdo do tempo-espaco estavel, fixo,
sob o qual era possivel fazer uma trajetdria que seguisse
uma direcdo Unica de progresso e desenvolvimento; hoje
se vive de forma erratica, nao ha para frente nem para trés,
mas movimento.

O mundo construido de objetos duraveis foi substituido
pelo de produtos disponiveis projetados para imediata
obsolescéncia. Num mundo como esse, as identidades
podem ser adotadas e descartadas como uma troca de
roupa. O horror da nova situacao € que todo trabalho de
constru¢ao pode mostrar-se inutil, e o fascinio da nova
situacdo, por outro lado, se acha no fato de ndo estar
comprometida por experiéncias passadas, de nunca
ser irrevogavelmente anulada, sempre ‘mantendo’ as
opgdes abertas (BAUMAN, 1998, p. 112-113).

Essa visdo de mundo implica formas diferenciadas
de vivé-lo e de estar nele. Nesse ponto, a compreensao
da identidade/diferenca ¢ marcada pelos movimentos
da contemporaneidade. O mundo que muitos chamam
de pos-moderno trilha caminhos diferenciados, ndo em
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busca de um modelo que oriente a construcao de projetos
universais, mas de flexibilizagcdo, de percepcdo de sua
fluidez, contestando a propria ideia de construg¢do de uma
identidade Unica/fixada. Bauman (1998, p. 114) afirma
que o “eixo da estratégia da vida pos-moderna ndo ¢ fazer
a identidade deter-se, mas evitar que ela se fixe”.

Movimento e flexibilidade, presente continuo, um
mundo inteiro de possibilidades: ambiguidades que
fazem os tempos atuais serem marcados por incertezas
que desestabilizam e questionam a compreensdo de
construgdes universais.

Sustenta-se que esse ¢ um movimento inescapavel, ao
qual todos(as) nos precisamos nos adaptar, dada a condigao
da cultura hegemonica tornar-se universal, absorvendo
as localidades que irdo pouco a pouco desaparecendo
diante da constru¢do de uma cultura mundial unificada.
Segundo esse entendimento, a cultura hegemonica se fixa
em todos os lugares, apagando as expressoes locais, o que
¢ permitido pelo poder dos paises centrais de divulgar e
impor suas referéncias especificas como algo valido para
todo o mundo, deixando aos paises periféricos o efeito
de receber e assimilar o impacto dessa que seria uma
imposicao cultural.

Santos (1997) é um dos autores que ndo considera que
esse seja um fendmeno ditado unicamente pelos interesses
hegemonicos. Ele sustenta que existem formas alternativas
de pensar e viver o mundo, a natureza e as relagdes sociais
e que essas expressdes ndo hegemonicas igualmente
produzem o fenomeno da globalizacao, ndo sendo meras
espectadoras passivas e receptoras das determinagdes
ditadas pelas forgas hegemonicas. Para descrever esse
outro movimento, o autor parte do entendimento de que os
equipamentos tecnoldgicos que facilitam o contato fisico
e virtual mais rapido e frequente entre pessoas de todos os
recantos do planeta permitem também que grupos sociais
locais se organizem em defesa de demandas comuns —
como associagdes ecologicas, feministas, etc.

Outros autores identificados com os estudos pos-
coloniais e estudos culturais buscam esquadrinhar a
complexidade do fendémeno e suas consequéncias,
analisando as implicagdes da convivéncia em sociedades
multiculturais a partir das relagdes de poder que se
destacam nelas.

Considerando a tendéncia homogenecizadora da
globalizacdo, Hall (2003) pondera que os grupos
hegemoénicos ndo sdo capazes de “controlar ou saturar
tudo dentro de sua 6rbita”, e conclui argumentando que,

sendo a globalizacdo um sistema de ‘con-formacao
da diferenca’, em vez de um sinénimo conveniente
de obliteracdo da diferenga, [...] torna-se crucial
considerarmos como ¢ onde as resisténcias e as
contraestratégias podem se desenvolver com sucesso
(HALL, 2003, p. 57).

Aura Helena Ramos, Rita de Cassia Prazeres Frangella

Colaborando para evitar a tenta¢ao de abordar o local
como o bem e o global como o mal, Stuart Hall chama
atenc¢do para outro elemento importante ao considerar sua
constitui¢do, lembrando que a contraposi¢ao local/global,
situando o primeiro como expressao do estavel, historico,
genuino e o global como representante da dispersdo e
massificacdo, ¢ uma abordagem que pode conduzir a
equivocos, pois, conforme argumenta, o local

ndo possui carater estavel ou trans-historico. Ele
resiste ao fluxo homogeneizante do universalismo com
temporalidades distintas e conjunturais. Nao possui
inscricao politica fixa. Pode ser progressista, retrogrado
ou fundamentalista — aberto ou fechado — em diferentes
contextos. Seu impulso politico ndo ¢ determinado por
um contetido essencial (geralmente caricaturado como
‘resisténcia da tradi¢do a modernidade’), mas por uma
articulagdo com outras forcas (HALL, 2003, p. 61).

Mesmo admitindo que a globalizagdo seja uma
conjuntura diante da qual a diferenca disputa hegemonia
com grupos que possuem condi¢des privilegiadas, é
pertinente considerar o fato de que os habitantes locais
tém outros pontos de encontro com os globais além da
TV; que, nos contatos que estabelecem, os sujeitos locais
ndo sdo meros receptores de significados exdgenos, nem
os globais sdo os unicos emissores de mensagens; que
o poder ndo tem — tanto quanto desejaria e aparenta
ter — dominio tdo absoluto sobre tudo que acontece; e
que a globalizagdo ndo ¢ um dado, ndo é um paradigma
cientifico (CANCLINI, 2006), mas uma interpretacao
do que ocorre no mundo, podendo adquirir multiplos
sentidos, que sdo produzidos em termos de disputas
discursivas que tornam hegemonicos aqueles capazes de
articular interesses comuns a diferentes grupos.

Movendo-se no ambito dessas disputas, muitos
sentidos vao sendo construidos sobre a propria diferenca.
O pensamento moderno — que também ndo ¢ fixo nem
homogéneo —, sem abdicar do viés colonialista que
o configura, questiona a diversidade como aspecto
historicamente tratado como diferenca a ser conformada
a um modelo “superior” como forma de “conten¢do/
enquadramento [...] de tipos hibridos dentro dos impérios
coloniais” (DUSSEL, 2002, p. 59), e avanga argumentando
quanto a necessidade de que sejam consideradas as
condigdes politicas que geram a diferenga, o que produz
o discurso de uma possivel convivéncia baseada na
tolerancia e no respeito.

Mantidos os binarismos, conserva-se a expressao
monocultural, caracteristica da modernidade, ainda que
0 que esta na base dessa proposi¢ao € que os polos sejam
tratados de outra forma: ndo se tem mais brancos x negros,
mas brancos acolhedores e negros respeitados. Contudo,
a diferenca continua sendo afirmada como inferioridade
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e/ou incompletude, e, com ela, a marca da referéncia nao
mais do bem e do mal, porém, ainda, da hegemonia e do
poder.

Situando a questdo no dmbito da compreensdo de
cultura como hibrido, como produgao de sentido que se da
em espacos ambivalentes, a relagdo da diferenga adquire o
carater de disputa hegemonica e ndo de exercicio de poder
de um lado e resisténcia do outro.

A respeito do carater ambivalente dessas relagdes,
Bhabha (2001) considera que a dominagdo precisa
justificar-se e o faz anunciando a incompletude do outro
(e, portanto, sua inferioridade). A necessidade de anunciar
0 outro como incompleto implica reconhecimento de sua
existéncia — e a diferenga proclamada como inferioridade
revela a incompletude daquele que a anuncia. Nessa
perspectiva, independente do modo como a diferenga é
afirmada, fica ressaltado que o mesmo necessita do outro
para existir, motivo pelo qual ndo se pode derrotar o
adversario (de quem a autoridade necessita para continuar
existindo), dai seu carater ambivalente. Isso possibilita
questionar a autoridade e o poder absoluto de qualquer
um dos polos da relagao.

O que queremos afirmar € que, contrariamente ao que
enunciam, os pressupostos da igualdade e universalidade
se constituem como fragmentos discursivos que
favorecem praticas de anulagdo e subalternizacao
do outro. Desejamos direcionar nossa analise sobre
direitos humanos e escola a partir de uma abordagem
sobre direitos humanos que admita essa ambivaléncia e
valorize a negociacdo levada a cabo em diferentes arenas
de disputa hegemonica — dentre as quais destacamos o
curriculo. Entendemos que o processo de dialogo exigido
para o estabelecimento dos elementos configuradores da
educacdo em direitos humanos nas politicas curriculares
tem um sentido politicamente mais relevante e produtivo
do que pretensdes de universalidade que supostamente o
produto gerado possa obter.

Tal perspectiva se consubstancia na problematizacdo
de direitos humanos e de escola, a partir da emersdo da
tensdo/negociagdo do bindmio igualdade/diferenca, na
procura por compreender o que se mantém e o que ¢
recriado quando o mesmo € o outro se encontram para
significar educacdo — mais especificamente, educacao
em direitos humanos.Bhabha (2001) permite encaminhar
essa problematizagdo, quando afirma que

a diversidade cultural ¢ um objeto epistemoldgico
— a cultura como objeto de conhecimento empirico —,
enquanto a diferenca cultural é o processo da
enunciagdo da cultura como ‘conhecivel’, legitimo,
adequado a construgao de sistemas de identificacao
cultural. Se a diversidade ¢ uma categoria da ética,
estética ou etnologia comparativas, a diferenga
cultural é um processo de significagdo através do qual
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afirmag0es da cultura ou sobre a cultura diferenciam,
discriminam e autorizam a produ¢do de campos de
forga, referéncia, aplicabilidade e capacidade (p. 63).

O autor, na discussao sobre a enunciacdo da diferenca,
ainda coloca em questdo a alteridade dentro da identidade
(p. 86), redimensionando a compreensdo da identidade
como hibrido, pois a alteridade a que se refere implica
que a constitui¢do hibrida ndo funciona apagando as
diferengas, mas como irrup¢do, uma identificagdo
ambivalente que lanca sobre essa produg@o a incerteza
do significado cultural; dessa forma, mantém sempre o
confronto com o duplo, o intraduzivel.

Bhabha, ao concentrar-se no processo enunciativo
da diferenca, afirma que ha uma ambivaléncia em que
o sentido do enunciado nunca é transparente. O autor
diz que “o pacto da interpretacdo nunca ¢ simplesmente
um ato de comunicagdo entre o eu e o vocé designados
no enunciado. A producdo de sentido requer que esses
dois lugares sejam mobilizados na passagem por um
terceiro espago” (p. 66). Esse espago seria o entre-lugar,
que, como temporalidade disjuntiva, opera a partir de
processos de negociagdo/tradugdo. A compreensao desse
processo possibilita o entendimento de construcdes
hibridas, tornando impensaveis a pureza, a originalidade e
os sectarismos. Trata-se da diferenca como temporalidade
descontinua, intertextual.

Assim, ao evidenciar o terceiro espago como esse
“entre”, em que se negociam/traduzem sentidos que nao
pertencem a um polo ou ao outro, mas se constituem como
outros sentidos, o autor chama atengdo para o movimento
dessas negociagdes, que criam campos de significagdo na
articulacdo-desarticulagdo-(re)articulagdo de enunciados
que evidenciam e deslocam a diferenca. E nesse processo
que a cultura se torna movedica: na passagem por esse
terceiro espaco, no entre-lugar.

Pensar, entdo, em cultura e diferenca e as relagdes
com o outro a partir do entre-lugar ¢ romper com
polariza¢des sem, contudo, incorrer no apagamento das
diferencas, o que ¢ feito numa concepgdo de sujeito
universal. Trata-se de, na fronteira, buscar criar o espago
de negociacdo, de interagdo entre elementos ditos
“antagonicos”. Bhabha (2001) revela que a concepcao
de negociagdo ou tradugdo que propde se distancia da
ideia de superacgdo dialética. Esse autor discute também
que a ideia de superacdo dialética também contém em si
a concepgao de possibilidade de redugdo das diferencgas a
uma elaborag¢@o unica. Ele defende a presenca incomoda
e sempre questionadora da diferenga, que nao pode ser
reduzida a uma sintese. A permanéncia da diferenca é que
garante a possibilidade de movimento, do porvir.

Nesse contexto, orientamo-nos por reflexdes sobre
cultura que emergem de perspectivas discursivas produ-
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zidas, questionando o modelo de racionalidade dominante,
proposi¢do que incide diretamente sobre um dos pilares
constitutivos da educagdao escolar: os conhecimentos
produzidos nos centros geopoliticos de poder ou segundo
aracionalidade hegemonica, apresentados como univocos
e universalmente validos, pressuposto que, no nosso
entendimento, configura-se como estratégia colonial de
conformagdo do outro ao mesmo. Uma universalidade
que revela e fixa a verdade em determinados conceitos
e visdes de mundo enunciando seus significados como
superiores ¢ as demais representacdes como obscuras,
misticas, folcloricas ou simplesmente menos elaboradas
e, portanto, validas apenas se analisadas em relacdo ao
seu contexto de producdo.

Evitando a apreensao dos processos sociais como luta
polarizada entre forgas excludentes — o hegemonico ¢ o
contra-hegemonico como entidades fixas —, nossa analise
das questdes sociais e politicas (mais especificamente,
educacionais e curriculares) se situa no marco teorico
indicado por Laclau e Mouffe (2004), o que possibilita
compreender que, sobre a ordem mundial contemporanea,
grifada pela globalizacdo, incidem multiplas significagdes
discursivas hegemonicas e ndo hegemdnicas, no interior
das quais a diferenca se move identificada por demandas
contingentes, que produzem articulagdes provisorias,
instituintes de consensos precarios forjados no que os
autores denominam trabalho de significacao.

Essa abordagem possibilita uma percepcdo
diferenciada em relacdo as significagdes consolidadas
pelo pensamento moderno quanto a democracia e a
politica, por conceber o social como espago de disputa
hegemonica configurada pela articulagdo da diferenca,
afirmando o carater ambivalente da politica e provisorio
e contingente das totalidades constituidas.

A compreensdo de que o social se configura pelo
trabalho discursivo de significa¢do — ¢ ndo por uma
estrutura fixa — e de que € por articulagdes provisorias
e contingentes que os sujeitos constituem identidades
individuais ou coletivas permite perceber hegemonia e
ndo hegemonia como binarios ndo excludentes, algo que
ndo clama por uma resolug@o na qual um dos polos saira
vencedor por ter eliminado o outro, pois admite que as
oposigdes sdo constitutivas da realidade.

A questido que desejamos ressaltar é que a reflex@o
sobre a convivéncia com o outro que o mundo globalizado
torna inevitavel estd desafiada a tratar o termo cultura no
plural, o que impde que se pense sobre a intencionalidade
das politicas no campo e¢ que se reflita sobre as
consequéncias sociais e politicas da intensificagdo do
encontro da diferenga em um mundo sem fronteiras. E
no ambito desse desafio que situamos a convergéncia dos
temas escola e direitos humanos, ambos constituidos pelo
discurso da universalidade, da igualdade e do consenso.

Aura Helena Ramos, Rita de Cassia Prazeres Frangella

E praticamente impossivel dissociar tal discurso das
pretensdes e enunciagdes tanto da questdo dos direitos
humanos quanto do papel da escola na sociedade, temas
tdo caros ao pensamento ocidental e tdo importantes
para a utopia moderna, para a qual o alcance de uma
sociedade igualitaria passa pela garantia dos direitos de
cidadania a todos e todas, o que significa o acesso a bens
culturais universais como direito humano inalienavel,
cuja apropriagdo cabe a escola garantir.

Tal acepcdo pressupde uma apreensdo de cultura
como repertdrio, patrimodnio, arcabouco de saberes,
elemento fixo a ser socializado pela escola, o que propde a
ideia de cultura como objeto de ensino (MACEDO, 2004)
e resulta na ideia de educagdo em direitos humanos como
espaco de socializagdo da cultura dos direitos humanos (o
que sugere a afirma¢@o de uma cultura ja dada).

Situando a questdo dos direitos humanos a partir da
abordagem proposta por Laclau e Mouffe (2004) e Bhabha
(2001), questionamos o pressuposto da universalidade
no qual se sustenta, o que significa rejeitar o conforto da
fixidez conceitual para termos de significados flutuantes
— como dignidade, ética, democracia, etc. — para
pensar em direitos humanos como um conceito amplo,
indeterminado, que exige negociacdo ¢ que se define a
partir de uma permanente luta hegemdnica que configura
aquilo que nomeamos politica.

Nesse campo, ainda na linha de reflexdo proposta
por Mouffe (2001), distinguimos a politica do politico,
entendendo o principio democratico “da politica” como
o0 espaco de institui¢do da igualdade, pratica que se volta
para a administracdodos antagonismos com vistas ao
estabelecimento do consenso social. Em contrapartida, o
principio democratico “do politico” é o espaco de emersio
da diferenga, e sua pratica se pauta pelo reconhecimento
do antagonismo como inerente a todas as sociedades
humanas, pelo que se abdica do consenso entendido como
um estado de concordancia ao qual ¢ desejavel e possivel
chegar.

A consequente inerradicabilidade do conflito sugere
a inerradicabilidade da diferenga e, paradoxalmente,
afirma a democracia como processo politico plural e
sempre inconcluso.

Essa percepcdo sugere que se ressitue a propria ideia
de direitos humanos, abrindo espaco para construg¢des
menos idealistas que permitam que a tensdo igualdade/
diferenca seja problematizada em termos distintos dos
afirmados pela modernidade.

Afirmando que educagdo em direitos humanos é
um tema ainda muito novo, Ramos (2011) considera
que a area, constituida como frente de resisténcia e luta
politicamente vinculada ao discurso libertario, assume
com muita fluidez seus fragmentos discursivos e, com
desenvoltura, adota praticas de divulgacdo de ideias
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e convencimento — conscientizagdo — forjadas pelos
movimentos sociais.

A partir da década de 1990, quando o tema se expandiu
da educagdo popular (ndo formal) para a educagdo escolar
(institucionalizada), a questdo ganhou novo contorno.
Trata-se de um discurso ético e politico que vislumbra
na escola um espaco de consolidacao de sua hegemonia.

Ao mesmo tempo, tal discurso foi forjado pela
articulacdo de grupos muito diferentes, que, uma vez
aproximados pelo contexto politico de ditadura militar,
reconheceram como equivalentes a multiplicidade de
significados que atribuem a direitos humanos, em um
processo que leva a ampliagdo excessiva da significagdo
do termo, constituindo-o, segundo Laclau e Mouffe
(2004), como um significante vazio.

No ambito de um processo de significagdo do campo,
o sentido que tem prevalecido sobre diferenca € o seu
entendimento como diversidade/pluralidade cultural a ser
respeitada e a convivéncia multicultural como espaco da
tolerancia.

Por esse sentido hegemonizado, a tolerancia con-
figura-se como estratégia para lidar com a questdo do
particular que o contexto mundial contemporaneo e
globalizado traz a tona; uma estratégia discursiva que se
articula desconsiderando o universal como um particular
que se tornou hegemodnico. Baseada na ideia de cultura
como tradicdo, esta acep¢do conduz a admitir-se a
diferenga sem que sejam questionadas as significa¢des
hegemonicas, o que permite a ideia de cultura dos direitos
humanos como algo que pode ser transmitido, divulgado
por processos educativos — escolares ou nao.

Desse entendimento deriva uma nog¢do orientada
a divulgacdo de um determinado modelo — no caso, os
explicitados pelos principios ético-politicos da cultura
dos direitos humanos — com vistas a assun¢ao de posturas,
valores e compromissos definidos como compativeis
com essa cultura e expressos nos seus instrumentos de
sistematizacdo. Assim ¢ a compreensdo de cultura, a partir
da qual se constitui a significa¢do de direitos humanos: um
arcabouco de postulados éticos e politicos (objetividade a
ser alcancada) cuja origem se fixa no tempo e no espaco
(tradig@o a ser socializada). Nessa direcdo, a educacao
em direitos humanos assume a discursividade do campo
juridico; a partir dele cria modelos e nele se apoia para
prescrever conteudos curriculares a serem desenvolvidos
pela escola.

Propomos que uma outra abordagem ¢ possivel se
considerarmos cultura como processo hibrido de produgao
de significados, o que nos leva ao questionamento do
propalado carater universal dos direitos humanos. Isso
¢ possivel se entendermos a produgdo cultural hibrida
como expressdo resultante das disputas de poder e
configuradora de enunciagdo em um processo que lida
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ao mesmo tempo com tradi¢ao e performance, repeticao
e criagdo, configurando o que Bhabha (2001, p. 186)
designa como “ambivaléncia enunciatoria da cultura”,
mas ndo tem uma esséncia a ser apreendida, questdo
que traz a tona a tematica da universalidade dos direitos
humanos, proposicdo que ndo comporta a ideia de cultura
como enunciagdo. A afirmac¢do do universal € uma fixagao
que se fecha a ideia de enunciagao.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
E CURRICULO

Analisando a ambivaléncia e o cardter hibrido da
cultura e dos seus espagos de produgdo, podemos pensar
a escola como lugar no qual transitam e convivem
diferentes culturas — hegemonicas e subalternas, coloniais
e colonizadas —, possibilitando a percep¢do de que, na
relacdo que estabelecem, essas culturas se hibridizam,
produzindo compreensodes outras sobre a realidade, que
afetam todos os sujeitos que compartilham seu tempo/
espaco, o que implica conceber o proprio curriculo como
um espaco hibrido de producao cultural.

Tal perspectiva esta de acordo com Macedo (2004),
propondo uma abordagem do curriculo que ndo se dd no
sentido da inversao dos polos da homogeneiza¢ao — onde
se tem o colonizador, que se instale o colonizado; onde se
tem a centralidade da cultura europeia e norte-americana,
que se imponham as culturas locais. Ou seja, apreendemos
curriculo como produgdo que se movimenta em arena
cultural ambivalente e hibrida, na qual as oposi¢des
sdo constitutivas da realidade e ndo polos excludentes,
descartando o entendimento da luta hegemonica como
superposicao ou mesmo eliminagdo daquele que, neste
momento, ¢ o mesmo em relagdo ao qual a diferenga é
descrita.

Reafirmando uma compreensao da escola como entre-
lugar de cruzamento de diferentes sujeitos, portadores
de diferentes razdes epistémicas, hegemonicas e nao
hegemonicas, construtores de conhecimentos que se
hibridizam produzindo novos saberes e sensibilidades
sobre 0 mundo e sobre nossa relagdo com ele — uma
producdo permeada pelo conflito inerente a todo
processo politico de luta hegemonica —, propomos uma
aproximag¢do quanto a producdo curricular no campo da
educacdo em direitos humanos que tenha como eixo o
processo de produgdo cultural, em torno do qual dife-
rentes sujeitos imprimem a marca da diferenca que
negociam.

Com isso, declinamos da discussao quanto a defini¢do
de conteudos e diretrizes que disponham de como ¢ o
que se configura direitos humanos no curriculo, quanto
a orientagdes que, como ja problematizamos, fixemo que
diz ou ndo respeito a educacdo em direitos humanos.
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Afirmamos a educag¢do em direitos humanos como
uma producdo que ocorre em diferentes contextos,
inclusive na escola, dada por articulagdes politicas em
um processo sempre inacabado, que imprime significado
ao curriculo da area. A defesa que fazemos se assenta na
concepgdo que defendemos: curriculo como fendomeno
que se constitui no ambito das disputas hegemonicas, na
perspectiva descrita por Laclau e Mouffe (2004) e que se
da como producao cultural.

Assumindo curriculo como cultura, afirmamos a
ideia de que a pratica curricular ndo apenas cumpre
certas determinacdes como também enuncia outras
possibilidades, e que estas sdo experiéncias que se
desenvolvem simultaneamente nos espagos de decisdo e
negociagdo, que ndo se esgotam nas esferas do Estado,
cujo poder, portanto, ndo ¢ absoluto. Explicitando essa
abordagem, Macedo e Frangella (2008) esclarecem:

Num quadro ampliado, a nogdo de politica de curriculo
como texto e discurso, elaborada num ciclo que
envolve multiplos contextos, permite compreendé-la
na ambivaléncia, atentando para que, se a analise do
papel do Estado ndo pode ser suprimida, ela precisa
se dar na articulagdo com processos micropoliticos
presentes ndo s6 na esfera estatal, mas em outros
contextos (p. 43).

Essa afirmagdo condiz com o entendimento de
que a producdo curricular ocorre como processo nao
linear e ndo hierdrquico, sendo uma configuracdo de
diferentes sujeitos em multiplos contextos e em tempos
concomitantes, o que significa dizer que a definigdo de
politicas publicas nao exaure a produ¢do curricular com
prescri¢oes construidas exclusivamente nas instancias de
poder, como também ndo se reduz a experiéncias forjadas
tdo somente por professores(as) e alunos(as) no contexto
escolar, a margem das prescrigdes oficiais (MACEDO,
2006). Assim, chamamos aten¢do para os movimentos
que se dao nos e entre diferentes arenas de negociagdo
discursiva instituintes dos sentidos curriculares e trazemos
para o centro do debate a dimensdo politica da disputa
hegemonica travada no interior das praticas curriculares,
que examinamos a partir da tematica da diferenca no
ambito da educagdo em direitos humanos.

Assim, pensando em uma abordagem de direitos
humanos ressignificada a partir de uma ideia de diferenca
como produto discursivo e de curriculo como uma das
praticas sociais de produgdo cultural, pratica de enunciacao,
podemos compreender direitos humanos como algo que
resulta também dessa pratica. Pensar a escola ndo como
espago no qual a cultura dos direitos humanos se socializa,
mas espago no qual essa cultura ¢ produzida e, portanto,
arena de producdo do curriculo de educag@o em direitos
humanos. Essa ¢ uma possibilidade alternativa para que
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os direitos humanos possam ser abordados ndo como um
conjunto normativo a ser difundido, defendido e seguido,
e sim como uma experiéncia, tal como propde Benjamin
(1993) — experiéncia imbricada a formacdo que se da
como producdo de sentidos, contingentes ¢ mediados na
tensdo das dimensdes éticas/estéticas dessa significagao.
Assim, defendemos uma perspectiva de educacao como
experiéncia da e na cultura, que se dimensiona pelo carater
discursivo, em que o problema ¢ visto na perspectiva de
negocia¢do, hibridizagao.

A tarefa que se pde ¢ a criacdo de uma ética a ser
inventada no didlogo que incorpora a diferenga, admite o
conflito e enfatiza a dimensao politica que impregna toda
relagdo social e institui sentidos provisorios e contingentes
nos permanentes processos de disputa hegemonica.
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