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Teaching methods in the portuguese school: the Revista Escolar (1923-1926)
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RESUMO - O presente texto tem por objetivo verificar, a partir de um exemplo topico, a constitui¢ao
de uma dada modalidade do debate pedagogico, que toma como eixo organizador a ideia de técnica
de ensino. Pensar metodologias para se ensinar requer algum didlogo com a dimensdo didatica do
debate pedagdgico. Sob tal hipdtese de trabalho, procurou-se efetuar leitura critica da Revista Escolar,
publicada em Portugal nos anos 20 do século passado. O estudo centrou-se especificamente nos volumes
compreendidos entre 1923 e 1926. As categorias de analise escolhidas foram: crianga, aluno, métodos de
ensino e praticas escolares. Com énfase na organizagao e classifica¢@o dos artigos a luz das supracitadas
categorias analiticas, procurou-se obter dados acerca das estratégias mediante as quais o periddico
se propunha a efetuar uma pedagogia do professorado. Tratava-se, em certo sentido, de estimular os
professores a leitura da revista. Com isso, acreditava-se ensinar a ensinar (CARVALHO, 2001, 2006;
BITTENCOURT, 1993).
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ABSTRACT - The object of this text is to verify, from a topic study, the organization of a certain
modality of the pedagogic debate, taking as the organizer center line, the idea of teaching technique. To
think about teaching methods require some dialog under the didactic dimension of the pedagogic debate.
Under such work hypothesis, to perform a critical reading of the Revista Escolar, published in Portugal
in the 20’s of last century, was tried. The study was focused, specifically, on the volumes comprehended
between 1923 and 1926. The selected analysis categories were: child, pupil, teaching methods and school
practices. With emphasis on the organization and classification of the articles, with the due observation
of the above analytical categories, the acquirement of data about the strategy was attempted, upon which
the journal proposed to perform pedagogy of the professorate. It meaning, in a sense, to encourage the
teachers to read the magazine. Therewith, it was believed to teach how to teach (CARVALHO, 2001,
2006; BITTENCOURT, 1993).
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INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo refletir acerca do
discurso pedagogico contido em uma revista portuguesa
voltada para professores no principio dos anos 20 do
século passado. Trata-se da Revista Escolar, entre 1923
e 1926, representativa de uma dada mentalidade coletiva
a proposito da tematica do ensino e da educacao escolar.
Nio se trata, todavia, de tomar a revista como objeto de
nosso estudo, em sua materialidade, em sua circulacdo e

nem nos modos pelos quais seu texto teria sido apropriado
em sua época. A revista, neste caso especifico, constitui
apenas fonte documental, portadora material do discurso
que se pretende averiguar. O que se propde, portanto, &,
mediante o estudo do que ali se dizia sobre o ensino, sobre
o aprendizado e especificamente sobre os métodos de
ensinar, compreender algumas das perspectivas existentes
naquele periodo historico a propdsito do tema da escola, de
seus rituais e de seus modos de agir. Mais especificamente,
o trabalho aqui proposto tem por finalidade verificar,
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a partir de um exemplo topico, a constituicdo de uma
dada modalidade do debate pedagogico, que toma como
eixo organizador a ideia de técnica de ensino. Pensar
metodologias para se ensinar requer algum didlogo com
a dimensao didatica do debate pedagogico. A pesquisa
aqui desenvolvida situa-se, portanto, na interface entre o
campo da histdria da educacdo e o territdrio da didatica.
A Revista Escolar, publicada em Portugal nos anos 20
do século passado, foi o documento no qual o estudo se
baseou com a finalidade de obter vestigios da discussao
da época acerca dos modos de ensinar.

Considerando-se que se trata de uma publicagdo ja
trabalhada pela literatura pedagogica, € preciso fazer
mengdo aos trabalhos de Pintassilgo (2007, 2008), Luis
Miguel Carvalho e Jaime Cordeiro (2002). A luz de
tais referéncias, este artigo centrou-se designadamente
no estudo das discussdes acerca de métodos de ensino
contidas nos volumes compreendidos entre 1923 e
1926, tendo por procedimento analitico verificar alguns
aspectos das disputas tedricas da referida revista. A
prioridade foi dada a compreensdo da ideia de método,
a luz do estudo de alguns outros conceitos concernentes
a propria organizagdo da aula — nomeadamente os de
professor, de aluno, de ensino e de aprendizado. Tais
conceitos reguladores foram fixados com o objetivo de
circunscrever o estudo na dimensdo da sala de aula, do
cotidiano do ensino, dos procedimentos internos a sala de
aula da escola primaria — o que envolve ligdes, repetigoes,
copias, ditados e exercicios praticados na légica da
cultura escolar (leitura em voz alta, tarefas de escrita,
prelecdes do professor). Com énfase na organizacgdo e
classificagdo dos artigos a luz das supracitadas categorias
analiticas, procurou-se obter dados acerca das estratégias
mediante as quais o periédico se propunha a efetuar
uma pedagogia do professorado. Tratava-se, em certo
sentido, para os articulistas, de estimular os professores
a leitura da revista. Com isso, acreditava-se ensinar a
ensinar (CARVALHO, 2001, 2006; BITTENCOURT,
1993). O artigo ora apresentado propde-se finalmente
a entrecruzar a documentagdo com a literatura ja
produzida sobre o tema e sobre o problema aqui especi-
ficado.

Como ja assinalaram Catani e Souza (2001, p. 248), a
producdo tedrica no campo educacional tem se debrugado
sobre “o reconhecimento do potencial informativo e do
lugar ocupado pelas revistas de ensino, como instancias
de producdo e de divulgacdo do conhecimento no campo
educacional”. E possivel tomar o estudo das revistas e
dos discursos pedagogicos nela contidos como fontes
importantes de compreensdo dos saberes pedagdgicos
que circulavam em uma dada época (BASTOS, 2007;
CATANI, 1989, 1998, 2001; CATANI; SOUSA: 2000,
2005; NOVOA, 1987, 1991, 1998).
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A Revista Escolar ¢ um periddico especializado,
dirigido a professores de seu tempo. No decurso dos anos
20, em Portugal, o discurso sobre a renovagao pedagogica
era uma constante. Luis Miguel Carvalho e Jaime
Cordeiro (2002) procuraram — em trabalho intitulado
Brasil-Portugal nos circuitos do discurso pedagogico
especializado (1920-1935) — efetuar estudo comparado
acerca de duas publicagdes periddicas educacionais,
existentes entre os anos 20 e os anos 30. Tratavam-se
respectivamente da revista Educagdo de Sdo Paulo, e da
Revista Escolar portuguesa — cada uma delas, em suas
especificidades, ja vistoriadas por bibliografia anterior
(CATANI, 1989, 1998; CORDEIRO, 2000; NOVOA,
1987, 1993; CARVALHO, 2001, 2006). A originalidade
da analise de Carvalho e Cordeiro (2002) se dara
exatamente mediante esse olhar comparativo, focado
no confronto. O objetivo, no caso, foi o de reconhecer
os modos por meio dos quais se produziu e se efetivou
a circulagdo das ideias sobre educacdo nos dois paises.
Ambeas as revistas sdo caracterizadas como “veiculos de
difusdo e negociacdo de uma razdo pedagogica de tipo
cientifico” (CARVALHO; CORDEIRO, 2002, p. 7).!
Tratava-se da construgdo de um modelo de conhecimento
especializado que configurava — no Brasil e em Portugal
— o territorio no qual ganhava legitimac¢do o discurso
da pedagogia (NAGLE, 1976; HANNOUN, 1998). A
perspectiva tedrica adotada parte do pressuposto segundo
o qual as revistas participam da constitui¢do e, a0 mesmo
tempo, possuem fung¢ao reguladora “de um conhecimento
especializado e de um campo cientifico disciplinar através
de relagoes de filiagdo, de preferéncia e de afinidade que
os textos nelas presentes estabelecem com disciplinas,
autores, teorias, paises, organizagdes” (CARVALHO;
CORDEIRO, 2002, p. 19). A dimensao pratica do ensino
constituiria a propria razao de ser da publicacdo. Revista
dirigida a professores, ela se determinava a formar
professores, ao buscar colocar em circulagdo modos de
agir em sala de aula. O professorado seria, por meio da
publicagdo, submetido a uma ‘“agenda marcada pelas
tematicas dos métodos de ensino, do ensino da leitura,
das ideias da escola ativa” (CARVALHO; CORDEIRO,
2002, p. 44). Tomando por interlocutor o professor como
destinatario e o ensino como objeto, o periddico, de fato,
conferia prioridade a um estilo de discurso pautado pela
“razao metodologica” (CARVALHO; CORDEIRO, 2002,
p. 44). Sera essa “razdo metodoldgica” — determinante do
“espirito” da Revista — o que procuraremos identificar por
meio da analise das fontes.

Veiculavam-se, pela Revista Escolar, técnicas
¢ métodos considerados bem-sucedidos em sala de
aula e que, por ser assim, mereceriam ser socializados
(CARVALHO, 2001; CATANI, 1989; MORANDI, 2002).
Os docentes e inspetores que assinavam como articulistas
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miravam o cotidiano da sala de aula, modo pelo qual as
matérias eram, de fato, ensinadas. Evidentemente, os
modelos de ensino prioritariamente trabalhados eram
aqueles que os redatores compreendiam ser as melhores
do ponto de vista do aprendizado dos alunos. Ha, no
entanto, alguns relatos que também nos contam dos
desacertos, das caréncias, dos equivocos — enfim, de tudo
que se supunha ndo dar certo nos modos de ensinar. Para
os editores, era pedagogico narrar a realidade.

A REVISTA ESCOLAR COMO VEICULO
DE SABER ESPECIALIZADO

A época a ser aqui analisada compreende o periodo
situado entre 1923 e 1926. A periodizagao foi demarcada
exatamente pela constatacdo de que, na primeira fase,
havia a predominancia da escrita de professores primarios
e inspetores de escola. Sintomaticamente, boa parte dos
artigos desse periodo versava sobre tematicas relativas ao
interior da sala de aula. A periodiza¢do adotada justifica-
se a luz do argumento de Carvalho e Cordeiro (2002, p.
32), segundo o qual, a partir de 1926, a revista adquire um
tom mais especializado, com inimeros artigos assinados
por normalistas e universitarios. Seus assinantes, contudo,
continuavam a ser fundamentalmente professores
primarios.

A Revista Escolar esteve, no periodo compreendido
entre 1921 e 1925, sob a direcdo de inspetores escolares —
“Heitor Passos, Albano Ramalho e Joaquim Tomas, todos
fundadores do peridédico” (CARVALHO; CORDEIRO,
2002, p. 29). Os temas privilegiados foram aqueles relativos
a politica educativa portuguesa, bem como matérias de
interesse do professorado primario. Ja entre 1925 e 1928,
dirigida por Faria de Vasconcelos — “professor da Escola
Normal Superior de Lisboa e assistente da Faculdade de
Letras de Lisboa” (CARVALHO; CORDEIRO, 2002,
p.- 30) —, a Revista Escolar sofreu um deslocamento,
conferindo prioridade a dimensao supostamente cientifica
da matéria educacional. Os proprios editoriais — estudados
por Carvalho e Cordeiro (2002, p. 30) — assinalam a
“representacdo da publicacdo como espago de recepgao
e de difusdo de modelos de modernizagdo pedagogica
e, paralelamente, da ideia favoravel ao pensar as coisas
nacionais, no caso as educativas, mediante a mobilizagdo
de experiéncias pedagogicas no mundo culto, movente e
moderno”.

De modo geral, os artigos ocupam-se de tragar roteiros
de ag¢do e modos de trabalho em sala de aula. Sugerindo
procedimentos considerados viaveis, oportunos, adequados
e simples para a construcdo das aulas, os autores, muitas
vezes, reportam-se a publicacdes estrangeiras para trazer
recomendagodes consideradas abalizadas e precisas sobre
— por exemplo — como fazer um bom ditado em sala de
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aula. Notadamente, os autores buscavam apreender novas
estratégias de ensino. Manifestavam, todavia, interesse
por um inventario de técnicas e métodos ja em uso e que
teriam sido considerados exitosos para o aprendizado
dos alunos. Sugeriam, com frequéncia, formas dinamicas
e eficazes de ensinar bem. Ensinar bem significava,
em algumas circunstancias, inventar e projetar o novo
(Cordeiro, 1999). Ensinar bem, contudo, na maior parte
das situagdes, correspondia a recorrer a algum bom senso
pedagdgico — que auxiliasse a transpor didaticamente os
contetdos culturais da escolarizagdo? (CHEVALLARD,
1991; MARANGON, 2011; VALDEMARIN, 2010).
Muitos dos artigos retratam claramente rotinas de sala
de aula, explicitando modos pelos quais se organiza o
ritual cotidiano no percurso do ensino. Os articulistas
da Revista Escolar estampam suas representacdes dos
tempos e dos espagos do aprendizado (BASTOS, 2007;
CATANI, 1989, 1998, 2001; CATANI; SOUSA, 2000,
2005; NOVOA, 1987, 1991, 1998). Dividem matérias e
organizam conteudos. Sugerem estratégias para despertar
o interesse das criangas pelos assuntos trabalhados
em aula. Os artigos voltados para o ensino primario
recomendam variadas formas de agir para melhor
ensinar a habilidade da leitura, da escrita e do calculo.
Claramente, tais articulistas compreendem a atividade dos
professores — e/ou de si proprios — como funciondrios de
Estado (NOVOA, 1991, 1995): responséaveis pelo futuro
da nagdo, personificando especialmente “a esperanca de
mobilidade social de diferentes camadas da populagdo”
(CATANI, 2000, p. 585).

Ha também a preocupagdo com a dimensao formativa
e moralizadora da escola. Deve-se recitar na escola?
Como organizar a leitura em voz alta? Pode-se deixar o
aluno contar pelos dedos na tabuada de multiplicagdo?
O que o professor deve fazer para o aluno se esforcar?
Questdes como essas revelam uma dimensao prescritiva
da pedagogia impressa no conteudo da Revista Escolar.
Muitas das propostas de a¢do sugeridas pelos autores dos
artigos integram algumas praticas comuns as salas de aula
—um saber feito de experiéncias e traduzido em prescrigoes
de método. Sao aspectos que compdem o nucleo do que
se tem hoje caracterizado por “cultura escolar” (JULIA,
2001; CHERVEL, 1998; FORQUIN, 1993; VIDAL,
2005) ou por “forma escolar de socializagdo” (Vincent:
1994). Haveria, por assim dizer, uma “gramatica da
escola moderna” (Tyack: 1995). Decifrar tal “cultura”,
tal “forma”, tal “gramadtica” significa averiguar a maneira
pela qual a escolarizagdo integra o percurso civilizador
(ELIAS, 1993, 1994). Requer, portanto, investigar o que
se passa nas classes das escolas e como se ddo os usos e
os costumes das salas de aula. Praticas destacadas do dia a
dia das escolas sdo recebidas e relatadas pelos tedricos da
revista. Tais praticas tomam nova forma ao vir descritas
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por escrito e expressas, por vezes, como recomendagdes
decorrentes da ciéncia pedagogica.

A Revista Escolar tenciona oferecer a seus leitores
um rosario de recomendagdes e “dicas” para ensinar a
ensinar bem. O lugar pedagogico da revista ganha sentido,
bem como sua pretensdo de apresentar como frutos da
ciéncia pedagogica os roteiros e itinerarios concernentes
ao uso de metodologias especificas (CARVALHO, 2001).
A pedagogia, que extrai seus saberes de outras ciéncias,
demonstra ter na didatica a especificidade que a legitima
como campo tedrico do conhecimento (DEBESSE,
1974; DOTTRENS; MIALARET, 1974). Desse modo,
o debate politico acerca da escola, as discussdes travadas
sobre a profissdo dos professores, bem como as questdes
que se reportam a aspectos filosoficos concernentes as
discussdes pedagogicas, virdo acompanhados por um
feixe de sugestdes para proceder a praticas bem-sucedidas
de ensino.

A CRIANCA E O ALUNO NA ESCOLA

O tema da infincia ocupava o debate da educacao.
Faria de Vasconcelos atentava para os deveres sociais das
geragdes adultas perante as criangas. Segundo ele, tais
deveres — nos paises mais avangados — “ndo constituem
apenas objetivos de cultura; receberam ja uma sancao
eficaz na organizacdo e funcionamento da vida social”
(Vasconcelos, 1925, p. 148). Ou seja: o autor alerta
para o fato de os direitos das criangas precisarem de
regulamentagdo na justica portuguesa. A crianca tem
direito a preservacdo da vida e tem por decorréncia o
direito a manter sua saude. Para além desses dois direitos,
reconhece o autor que a infancia tem o direito a ser educada
e instruida. Além disso, “um quarto dever estreitamente
ligado aos antecedentes consiste em prevenir o emprego
prematuro da crianga ¢ do adolescente em atividades
lucrativas destinadas a bastar-se a si proprios ou a
aumentar as receitas da familia” (VASCONCELOS, 1925,
p. 150). O trabalho infantil (que Faria de Vasconcelos
entende dever ser proibido por lei), além de fazer mal
a satde e de comprometer o desenvolvimento fisico da
crianca, também traria imensos prejuizos para a instrugao.
A crianga que trabalha ¢ aquela que ndo vai a escola ou,
estando inscrita, ndo a frequenta. Politicas de educagdo
sdo compreendidas como antidotos da criminalidade, ja
que se acredita que o trabalho precoce da crianga atrapalha
arazdo de ser da escola.

A escola primaria era tida por local privilegiado
daquilo que, naquele tempo, era caracterizado por segunda
infincia. A ideia da escola primaria supunha — e isso era
undnime entre os articulistas — o ensino da leitura e da
escrita (CHERVEL, 1998; HEBRARD, 1988; GRAFF,
1994; NOVOA, 1991; FORQUIN, 1993; CHARTIER,
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2005). Aos sete anos, a crianca estaria pronta para
aprender a ler, exatamente pelo desenvolvimento ocorrido
nessa idade de sua “tendéncia imitativa, capacidade de
fixacdo dum ntimero mais avultado de palavras e [de ser]
mais logica no raciocinio” (NOBRE, 1923, p. 258). O
natural recurso a imitacdo — segundo José Barros Nobre
(que, ao escrever, identificava-se como “professor liceal’)
— verifica-se facilmente pelo acréscimo de interesse
manifestado pela crianga para a representagao grafica das
formas dos objetos. Seria fundamental transformar essa
espontaneidade em procedimentos e técnicas pedagdgicas:

Sou, portanto, de opinido que a crianga, ao entrar para
a escola, deve levar uma ardosia com o respectivo
ponteiro, para iniciar logo os riscos, repetindo-os
até sairem perfeitos. SO o exercicio frequente da a
necessaria firmeza a mao. Feitos os riscos bem, passa-
se aos outros elementos, tendo, contudo, o cuidado de
ndo dar a crianga a ideia de que estd a cumprir uma
obrigagdo. Quando o professor vir que a crianga ja é
capaz de fazer as letras, inicia entdo o ensino delas,
pela leitura de palavras de muito facil pronincia e
escrita, tais como: pa, pé, po, pua, etc. E da méaxima
vantagem que a escrita acompanhe sempre a leitura
(NOBRE, 1923, p. 258).

Embora as teorias pedagdgicas o recomendassem
— reconhece Nobre — as criangas ndo poderao ter, elas
proprias, a iniciativa de escolher o tempo de suas licdes
ou a ordem em que aprenderiam os conhecimentos. O
ensino coletivo ndo era considerado compativel com
esse protagonismo da crianga frente aos contetidos
e aos métodos de seu aprendizado (PETITAT, 1994;
DURKHEIM, 1995; SNYDERS, 1965). Mesmo
assim, pela apropriacdo que se fazia das teorias do
desenvolvimento e da pedagogia experimental, muitos
autores declaravam conhecer as novas praticas de ensino
e seus méritos frente aos procedimentos tradicionais.

Manoel da Silva, em maio de 1924, expde na Revista
Escolar a tese que apresentara ao Congresso Nacional de
Educagao Popular, ocorrido em abril de 1921. O tema que
da titulo ao artigo ¢ Multidées infantis. A ideia — segundo
o0 autor — teria sido originada em debate proporcionado a
alunos do 3° ano pela Escola Normal de Lisboa. A questao
tedrica que mobiliza o autor é: em que situagdes podemos
falar da existéncia de multidoes infantis? E quais as
implicacdes disso? Silva exemplifica:

20 criangas seguem o caminho da escola. Uma alvitra
que se jogue o pido e mais 11 aprovam imediatamente
a ideia. Estas 12 criangas constituem, para o meu
caso, uma multiddo infantil, enquanto o interesse
momentaneo pelo jogo do pido as unir. As oito que
ndo concordaram e que continuaram o caminho da
escola s3o uma segunda multidao, se o vivo interesse
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de chegar a escola ou outro comum for o alvo supremo
do momento também. Tanto um como outro grupo
podem ramificar-se em novas multiddes ou constituir
na sua totalidade uma, logo que novos ideais surjam,
impondo a sua dispersdo ou aproximagdo (SILVA,
1924, p. 218).

Tal tendéncia da infncia para constituir agrupamentos
em torno de algum interesse comum cria solidariedades
e constitui o germe de uma primeira consciéncia social.
A mesma disposi¢do favorecera que a forma da escola
mobilize o agrupamento para criar turmas homogéneas,
que possuam caracteristicas comuns relativamente
ao que aqui se nomeia “combinacdo de caracteres”
(SILVA, 1924, p. 219). O ambiente escolar, voltado para
racionalmente agrupar os conhecimentos e sistematiza-
los didaticamente, ndo devera se esquecer de trabalhar
coletivamente, mas dando aten¢do as individualidades —
ao que Silva caracteriza por “evolugdo psiquica de cada
educando” (SILVA, 1924, p. 219). Era preciso, antes
de tudo, que a escola defendesse a sociedade contra o
que o proprio articulista compreendia ser o efeito das
multiddes. A mesma institui¢do que ensinava a ler, a
escrever e a contar deveria também ocupar-se do ensino
de codigos de civilidade. Cumpria a escolarizag@o ensinar
comportamentos. Ao fazer isso, alunos instruiriam seus
pais e o jogo social tornar-se-ia mais ameno, mais
adestrado, menos arriscado.

A PROFISSAO DE PROFESSOR:
VOCACAO, EXPERIENCIA E METODO

Jodo da Silva Correia, em artigo datado da edigdo de
julho de 1926, sob o titulo 4 dificil fun¢do do professor
em Portugal, destaca o carater missionario e, a0 mes-
mo tempo, a complexidade da profissdo de professor.
Diz ele:

De todas as profissdes que o homem exerce, a de
professor ¢ a mais dificil: nenhuma exige mais
perspicacia, mais ciéncia, mais cora¢do; a nenhuma
sdo tdo indispensaveis a viveza da inteligéncia, a
retiddo do carater, a sociabilidade prendedora e afavel
(CORREIA, 1926, p. 257).

Ao caracterizar a particularidade de Portugal para
evidenciar o atraso da educag¢do no pais, o mesmo
articulista lamenta o que caracteriza como inexisténcia
de ideias novas em matéria pedagogica em Portugal. Nos
demais paises — especialmente naqueles considerados
mais avangados — diferentes perspectivas sobre o temario
educativo brotavam “la fora diariamente das conferéncias,
dos livros e das revistas da especialidade” (CORREIA,
1926, p. 258). Além de ndo se atualizar, o professor
portugués carecia de espirito associativo (NOVOA, 1987,

389

1995) e também de viajar para outros paises — até para
“fecundar o espirito com a visao das coisas modernas e de
possuir-se do sentimento e da compreensao da civilizagdo
e dos progressos dos outros povos” (CORREIA, 1926,
p. 258).

Correia sublinha ainda que ndo era facil ser bom
professor. N@o bastaria a esse profissional cumprir na
escola seu horario de trabalho. Parecia imperioso que
ele preparasse suas aulas e se mantivesse sistematica-
mente “organizando o material da licdo e principal-
mente consultando livros” (CORREIA, 1926, p. 260).
Para dar a ligdo, o professor precisaria preparar a li¢ao.
N2o ha bom ensino sem bons planos de aula (HIGUET,
1956; HUBERT, 1957, CHASTEAU, 1927, WHITE,
1911; HANNOUN, 1998). Mas, de todos os deveres,
aquele que — segundo o autor — parecia ser o principal era
o de acreditar no poder da educag@o: “a esperanca nao
pode morrer nunca na alma de quem educa” (CORREIA,
1926, p. 264). Todavia, a crenga no poder da educagdo
tera implicacdes muito concretas. Diz o pedagogo
que nao se deve responsabilizar o aluno por ndo con-
seguir aprender. O bom professor — pelo menos — ndo
faz isso.

Cada aluno — e o professor precisa ter sempre este
preceito presente — se educa de sua maneira. E
indispensavel reagir contra a velha tendéncia para
tratar uniformemente naturezas diversas. Urge
contrariar a propensdo ainda bastante geral para
designar como estipidos os alunos menos aplicados
sem prévia andlise das causas determinantes — fisicas,
mentais ou morais — do seu desafeto ao estudo, e
sem a natural consideracdo de que a inteligéncia ¢
um capital aumentavel pela acdo pedagogica. Nao ha
nunca individuos universalmente incapazes; nem o0s
idiotas s3o inabeis para todas as profissdes ou misteres
(CORREIA, 1926, p. 266).

Uma ideia recorrente nos artigos € a de que a “conduta
do professor influi, irrefutavelmente, na formacao do
carater dos seus alunos” (PEREIRA, 1925, p. 17). Educar
na escola seria, portanto, algo para além do ler, escrever e
contar (ELIAS, 1993, 1994; PRAIRAT, 1994). Havia de
se ensinar comportamentos. Isso acontece, basicamente,
pela for¢a do exemplo. José Francisco Pereira, ao abordar
esse assunto da conduta do mestre, dird que a autoridade
docente somente sera mantida se ele se esquivar da
tentacdo de ceder a vontade de todos. Um professor
sempre condescendente com alunos e com os pais de
suas criangas — aquele sempre disposto a demonstrar
familiaridade — tera dificuldades para impor-se. Da mesma
maneira, o mestre da escola primaria também nao podera
fortalecer tendéncias antissociais. Ele devera aprender a
conviver, ocupando bem o lugar publico que a profissdo
lhe confere. O juizo defendido pelo autor ¢ o de que a
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condi¢do de professor atribui espaco social de distingao.
Seu modo de agir junto a sua comunidade devera ser
condizente com esse prestigio do qual ele usufrui. Por
ser assim, preconiza-se que, em alguma medida, a escola
esteja afastada da vida comunitaria e mesmo das familias.
Nas palavras de José Francisco Pereira:

O professor que se associa a certos costumes selvagens
da aldeia e se arrasta a triste condi¢do de consultar o
povo pedindo o seu beneplacito para cumprir um dever,
coloca-se numa dependéncia que lhe peia todos os
movimentos. Nada de transigéncias que demonstrem
fraqueza. Se o professor ¢ fraco, pusilanime, se ndo ¢
um carater varonil, mal pode inocular no espirito dos
seus alunos a firmeza de animo que robustece 0s povos
(PEREIRA, 1925, p. 18).

A escola enseja bons habitos. Pela escolarizagdo
das criangas, consegue-se, além disso, ensinar alguma
coisa aos pais. Essa era a crenga que motivava muitos
dos autores a dissertarem sobre questdes de higiene e de
comportamento nas escolas. Como observa Cynthia Greive
Veiga acerca das praticas civilizatorias desenvolvidas
pela escolarizagdo, o processo civilizador “em curso no
Ocidente ¢ também o processo de vivéncias das tensdes
entre a violéncia e a pacificagdo, tanto a nivel individual
como social, e nesse caso perpassado por diferengas de
riqueza e poder” (VEIGA, 2009, p. 67).

Horacio Antunes Ferreira recorda que as criangas de
aldeias, muitas vezes, chegavam as escolas mal cuidadas,
“cheias de imundicies nas diferentes partes do corpo
e aparecem, sobretudo de manha, olheirentas e com
aspecto de raquitismo e algumas com sinais evidentes de
candidatos ao linfatismo, as escrofulas e a tuberculose”
(FERREIRA, 1925, p. 61). O motivo disso — dizia-se
— eram as casas de que as criangas provinham: “sem ar
puro, sem luz e sem limpeza” (FERREIRA, 1925, p. 61).
Ha aqui a nitida busca de alteracdo de atitudes sociais a
luz de parametros de racionalizagdo, de higienizagdo e de
mobilizagdo dos sentimentos de vergonha e de embarago.
Nesse sentido, “os procedimentos de modelagdo social
dos individuos rumo a um comportamento civilizado
ganham forma no entendimento de que vergonha e
embarago sejam um comando que venha do interior dos
individuos” (VEIGA, 2009, p. 68).

Os artigos frequentemente destacam a relevancia do
papel da escolariza¢do em um “pais como o nosso, onde a
falta de saude e robustez da populagdo é, em grande parte,
proveniente da falta de asseio do corpo e das habitagdes”
(FERREIRA, 1925, p. 62). A escola, era suposto o ensino
de preceitos da higiene. Deveria fazer isso para “ensinar
o povo a lavar-se” (FERREIRA, 1925, p. 62). Ao instruir
as criangas, estaria também ensinando seus pais. Porém,
como agir nesse sentido?

Carlota Boto

O exemplo antes que a prelecdo. Ligdes de higiene e
de limpeza num lugar onde essas coisas ndo existem
¢ deitar palavras ao vento: elas jamais frutificardo.
Para que a Escola possa ensinar o povo a lavar-se, ¢
indispensavel que haja um quarto de banho com um
depdsito para agua e trés a seis colares para banhos e
lengois. Banhos s6 aos sabados ou também as 4% nao
levariam mais de meia hora de cada vez. No Colégio
dos Orfios, em Coimbra, onde fui professor, os 70
asilados n3o demoravam muito mais desse tempo. O
professor s6 tinha de assistir para os conter em respeito
e recomendar a conveniente limpeza do vestuario
(FERREIRA, 1925, p. 62).

Muitos articulistas definem a pedagogia como uma
ciéncia social calcada na psicologia e na moral. Contudo,
os articulistas, muitas vezes, diferenciam: “o pedago-
gista sistematiza os principios cientificos. O pedagogo
estuda-os, interpreta-os, aplica-os, ensinando e deduzindo”
(QUEIROS, 1926, p. 141). Com tais palavras, Eusébio de
Queiroés distinguia, dentre os educadores, os tedricos € 0s
praticos; em ambos os casos, estudiosos. Haveria, pois,
uma dimensao tedrica da educagio e uma grandeza pratica
nas questoes de ensino. Elas ndo seriam automaticamente
equivalentes, mas complementares.

Refletir sobre a conduta do professor era pedra de
toque para abordar a pedagogia. Em artigo intitulado
O professor tagarela, publicado na Revista Escolar em
fevereiro de 1923 (ano 3, n. 2), Manuel da Mota Veiga
Casal, inspetor em Seia, explicita claramente o que
compreende ser a matéria pedagodgica: um dominio da
psicologia. Por essa razdo, “antes de conhecer uma crianga
¢ preciso conhecé-la e, para a tornar um homem prestavel,
¢ necessario possuir uma ideia exata da natureza humana”
(CASAL, 1923, p. 33). Nesse sentido, o redator procura
demonstrar a existéncia de duas formas de ensinar. A
primeira corresponderia @ modalidade mais tradicional
de ensino: “o professor multiplicara as ligdes orais,
porquanto a crianca s6 sabera o que lhe for ensinado,
ndo lhe exigira que reflita, examine ou descubra; nao
exercitara o seu juizo e o seu raciocinio, mas a memoria”
(CASAL, 1923, p. 34).

A segunda forma de ensino corresponderia a busca
de superar a passividade existente naquele ensino de teor
verbalista. O professor daria ao aluno, agora, um papel
ativo, dedicando-se principalmente “a despertar a reflexdo
da crianga, desenvolver-lhe os germens depositados
no seu espirito” (CASAL, 1923, p. 34), tornando-se —
ele, professor — colaborador de seu aluno. O articulista
destaca, ainda, que os inconvenientes daquela primeira
modalidade de ensino eram ja conhecidos. Por causa
disso, “foram proibidos nas escolas as sinopses, 0s
resumos que apenas se destinam a encher a memoria das
criancas de palavras sem ideias (CASAL, 1923, p. 34)”.
Para o autor, era importante equilibrar o tempo destinado
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a exercicios na escola com a valorizagdo da palavra
expositiva do professor. Nesse ultimo caso, havia de se
ter cautela, porque — como adverte Casal — o professorado
corre sempre o risco da tagarelice. E “quem fala muito
ndo educa, ndo faz observar nem refletir. Apenas cultiva
a memoria, paralisa a inteligéncia, transforma o espirito,
naturalmente vivo das criangas, num espirito preguicoso,
num cérebro parado” (CASAL, 1923, p. 36). Pela mesma
razao, “o tagarela, além de ser aborrecido e indisciplinado,
¢ um obstaculo ao progresso e a educacdo intelectual dos
alunos, que ndo falam por causa dele!” (CASAL, 1923,
p. 36).

Artigo intitulado A4 disciplina escolar — assinado por
alguém que, omitindo o proprio nome, se apresentava
como “um professor” — destaca que a indisciplina é o
grande obstaculo que o professor devera vencer. Ao relatar
sua propria experiéncia em sala de aula, o autor comenta
que os proprios professores frequentemente fazem alertas
a0s mais novos para avisa-los sobre a situag@o da classe
que deverdo pegar. Daquela vez, eram — segundo lhe
diziam — “os piores da escola” (um professor, 1923, p.
46). O articulista relata seu mal-estar ao entrar em contato
com o grupo de alunos para os quais fora designado. Diz
no artigo:

Na verdade, quando entrei pela primeira vez na
escola, apossou-se de mim tal estranheza, que fiquei
boquiaberto e tive a momentanea impressao de que
estava em frente dum bando de saltimbancos. Riam-
se as gargalhadas, batiam-se, davam pontapés nas
carteiras... um inferno! Pois senhores, decorridos dez
ou quinze dias, estavam ja finos, como bons soldados
(um professor, 1923, p. 46).

De todo modo, esse realce de sua habilidade quanto
a disciplina — transformando criangas em soldados
(FOUCAULT, 1987; PRAIRAT, 1994) — leva o professor
a destacar os procedimentos dos quais costumeiramente
se teria valido. Embora declare ser um adepto eventual dos
castigos, especialmente para controlar os alunos avessos
a corregdo, o professor destaca com énfase os efeitos
salutares do incentivo, do elogio ao educando quando este,
“porventura, praticou uma boa agao ou se conduziu bem
em qualquer ato da sua vida escolar” (um professor, 1923,
p. 47). O estudante incentivado adquirird “uma grande
firmeza, uma vontade inabalavel, um acrisolado afeto ao
seu educador e um indestrutivel apego a obediéncia e a
pontualidade (um professor, 1923, p. 47)”. Nesse sentido,
o texto enfatiza que, na a¢do do professor, nao pode faltar
destreza, mas ndo deve faltar tampouco a benevoléncia e
a atencdo dedicadas aos alunos.

Artigo de Fernando Pais de Figueirédo — professor
oficial de instrugdo primaria — também sublinha a ne-
cessidade de se recorrer ao castigo apenas como ultimo
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recurso de tentativas anteriores de emulacdo. Nao
interessa — diz ele — que a escola mantenha o siléncio
dos conventos. A rigidez excessiva, além de atemorizar
as criangas, teria um efeito pernicioso. A critica incide
principalmente sobre a frequéncia elevada das praticas
de castigos corporais aplicados nas escolas. A remissao
ao castigo fisico — aqui desaconselhado para a maior
parte dos casos — ¢ tida como uma pratica carente de
racionalidade. E o que diz o texto de Figueirédo intitulado
O castigo na escola: primeiros ensaios para uma boa
teoria:

A criang¢a, quando atingida pelas veeméncias rebeldes
do castigo, torna-se um ser moralmente doentio em
quem a entidade psiquica é dominada por um espirito
averiguadamente revolto. A disciplina escolar sera
tanto melhor obedecida e ordeiramente acatada, quanto
mais racionalmente for imposta e voluntariamente
aceita pelos alunos. Por isso a disciplina que se impde
pelo castigo redunda sempre numa agao de dogmatico
coercivismo, que faz criar entre o mestre ¢ o aluno
um implacavel abismo de intima violéncia, que so
tem o poder de rebaixar a mentalidade deste Gltimo
(FIQUEIREDO, 1924, p. 319).

Texto do “Professor” Gomes Belo (de acordo com
o modo como ele assinava seus artigos) recorda que os
castigos fisicos e morais praticados nas escolas eram
duros e, por vezes, desumanos. Recorria-se a punigdo
fisica imoderadamente. Havia professores — segundo o
articulista — que deixavam crescer a unha do dedo polegar
para melhor apertar as orelhas de seus alunos. Considera-
se que um professor que age assim jamais poderia cativar
a afei¢do de suas criangas. Ademais, “num ambiente
escolar onde o professor espalha o terror, a obediéncia
dos alunos tem algo de subserviente, de humilhacdo e
vexame” (BELO, 1925, p. 69).

Carolina Atilia Tamega de Almeida — assumindo
claramente perspectiva utilitarista — destaca que duas
forcas movem o aprendizado: prazer e dor. Para a
autora, o educador deve sempre se lembrar de que lida
com emocdes; e ela, entdo, conceitua o territdrio do que
denomina “sensibilidade afetiva” (ALMEIDA, 1925,
p. 154). Nos termos de seu texto intitulado Dor e prazer na
educagdo, Almeida diz que € preciso estudar as criangas,
sendo, pois, fundamental respeitar sua dimensao sensivel
e emocional. E possivel intuir a maneira como a crianca
sente. Podemos nos colocar no lugar delas. Essa tatica
trara ao professor dominio técnico e sensatez na agao.
Por suas palavras:

Uma criancga habitualmente tratada com rispidez deixa,
as vezes, de comer, torna-se triste, adoece fisica e
moralmente. Ambas as doengas sdo terriveis. Devemos
evita-las. Como? Educando, dando a crianga um
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maximo de prazer e um minimo de dor. A falta deve ser
punida. Mas o castigo deve ser o mais atenuado possivel
e, sobretudo, justo e imparcial. Se duas criangas que
cometem o mesmo erro forem diferentemente punidas,
ambas serdo prejudicadas no seu intimo. Aquela que foi
castigada mais severamente torna-se insensivelmente
ma — comega a odiar o professor e o condiscipulo. O
prazer e a dor morais t€ém consequéncias fisiologicas.
[...] A dor produz um estado fisico que se manifesta
por uma depressdo fisiolégica. Uma crianga injusta
ou severamente castigada chora; o choro produz-lhe
dores de cabecga. A crianga fica com o seu organismo
mal disposto, além do seu espirito (ALMEIDA, 1925,
p. 154-155).

ROTEIROS DE LEITURA ESCOLAR:
LICOES PARA SALA DE AULA

Compreendia-se que a tarefa da escola era a de
proporcionar exercicios que permitissem ao aluno o
desenvolvimento pleno de suas operagdes mentais. O
estudo — conforme dira Albano Ramalho — constitui,
para cada aluno, uma forma de gindstica do cérebro.
Os exercicios sdo apresentados como o grande segredo
da escola moderna, conferindo plasticidade & mente,
possibilitando, cada vez mais, melhor aprendizado
(RAMALHO, 1925, p. 186). Nao ha aula ou exposicdo
bem-sucedida se a ela ndo se seguir o correspondente
exercicio — cujo principal objetivo sera o de fixar o que se
aprendeu. A orienta¢@o mais indicada ¢ a de ensinar poucas
coisas; mas, sobre cada assunto ensinado, ministrar muitos
exercicios aos alunos. Criticando o verbalismo da escola
que obriga a decorar, muitos articulistas recomendam
o desenvolvimento das faculdades intelectuais pelo
incentivo a outras atividades para além da memorizagao
— como, por exemplo, “observar, raciocinar, comparar”
(RAMALHO, 1925, p. 188).

Os artigos enfatizavam a ideia de que o professor ndo
deve tratar de maneira igual estudantes que, muitas vezes,
sdo desiguais — tanto no dominio dos contetidos escolares
quanto nos temperamentos, nos feitios, nos modos de ser.
As populagdes sertanejas — comenta texto de Cesar Anjo
— sdo timidas; as criancas dos povoados provincianos
parecerdo, muitas vezes, desconfiadas e até apaticas. Para
dar-lhes maior desenvoltura, seria recomendavel criar
técnicas de “leituras frequentes e variadas, exercicios
de conversagdo e exercicios de recitacao” (ANJO, 1923,
p. 83). As criangas precisariam ser diretamente estimuladas
a dizer versos e a escola poderia até improvisar um
pequeno teatro, “levando a cena comédias infantis,
pequeninos dramas, mondlogos, etc., mas tudo que
civilize, moralize e eduque” (ANJO, 1923, p. 83). Havia,
nesse sentido, clara preocupag@o em estruturar ¢ planejar
atividades que pudessem convidar as criangas a aprender,

Carlota Boto

mas, sobretudo, que se constituissem como exercicios
para torna-las mais desembaracadas. Ler e compreender
o que se lia era o gradual aprendizado de uma nova forma
da lingua, com a qual se deveria adquirir familiaridade.
Por outro lado, as técnicas da leitura deveriam ser, em
alguma medida, cerimoniosas e ritualisticas. A crianca,
dessa maneira, adquiriria fluéncia verbal e superaria a
timidez e a apatia. Portanto:

A leitura deve sempre ser feita em voz alta. As
criangas que tiverem o costume de falar baixo,
coloque-as a alguns metros de distdncia de maneira
que, gradualmente, possam, sem o sentir, modificar
a intensidade da voz. Finda a leitura que, ¢ claro,
previamente ja deve ter explicado, dando as criancas
os sindnimos para elas compreensiveis de todas as
palavras que ignorem a significacdo — obrigéa-las-a a,
por palavras suas, dizerem o sentido do que tiverem
lido, duas ou mais vezes, até que se exprimam duma
maneira mais ou menos correta (ANJO, 1923, p. §83).

Albano Ramalho destacava, por sua vez, a importancia
do trabalho com a leitura explicada. Registrava, em seu
artigo, preocupagdo pelo fato de os estudantes que se
apresentavam aos exames de admissdo ao liceu ndo se
mostrarem capazes de verbalizar suas ideias oralmente.
Nao conseguiriam expressar, “por palavras suas,
quais as ideias contidas ndo s6 nos trechos ainda que
curtos, mas até mesmo nos pequenos periodos, se sdo
convidados a dizer resumidamente o que neles se afirma”
(RAMALHO, 1923, p. 167). Embora, em principio, todo
professor devesse estar ciente de que “saber ler ndo ¢
balbuciar as palavras que estdo no livro, de uma forma
inconsciente, mecanica, articulando, imitando sons como
um papagaio, reproduzindo pela voz pensamentos e
ideias como as reproduz um gramofone” (RAMALHO,
1923, p. 167-168), muitas vezes o trabalho em sala de
aula ndo ultrapassava a mera técnica de reproducdo oral
das palavras, sem que se atentasse minimamente para o
sentido que elas poderiam ter na cabeca do aluno. Nesses
casos, a crianca aprendia a técnica da leitura sem a
compreensdo do significado das coisas que lia.

Ora, eu sei que ainda ha professores — felizmente
poucos, creio bem — que s6 desejam que a crianca
emita os sons representados pelas palavras do livro de
leitura. Nao lhes ocorre a ideia de interrogar a crianga
sobre a significagdo delas e de lha explicar quando
a desconhecam. Com as frases procedem da mesma
maneira. Essa orienta¢do passiva, antipedagogica e
antieducativa, continuam a manté-la quando a crianga
transita para o 1° livro de leitura e para a 2* classe
[...]. Sao talvez alunos ensinados dessa forma que, ao
se apresentarem a exames de admissdo ao liceu, se
encontram impotentes para interpretar o pensamento
de um trecho, para reproduzir as principais ideias
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expostas num ou nalguns periodos. [...] A crianga
deixou de assimilar ideias que lhe podiam enriquecer
o espirito, com a falta de apreensdo de tais ideias,
deixou de adquirir a capacidade para, no dia seguinte,
aprender outras que, com aquelas tinham ligacao, que
lhe serviram de base. E uma série de inconvenientes.
De resto, como pode ser expressiva, como pode ter
valor qualquer leitura, se o que a faz ndo sentir, nao for
compreendendo o que 16? (RAMALHO, 1923, p. 170).

A pratica da recitac@o era usualmente valorizada como
um salutar exercicio de memoria. O fato de as praticas
pedagdgicas terem abusado do recurso da memorizagao
em detrimento da faculdade da inteligéncia teria levado ao
exagero contrario. Acreditava-se que as ligdes da escola
seriam mais bem aprendidas quando fossem seguidas
“de um resumo simples e claro para ser decorado pelos
alunos” (RAMALHO, 1924, p. 55).

A recitagdo, por sua vez, auxiliaria o aprendizado,
favoreceria a memoria e contribuiria para a formagao
do espirito e para modelar preceitos morais, civicos e
patridticos, a par de sua inerente finalidade estética.
Ha um ndo dito nesse discurso: a recitagdo corrigira
proniincias e acentos regionais. E preciso, por parte da
escola, homogeneizar os falares (FURET; OZOUF, 1977;
GRAFF, 1994). Nesse sentido, o aprendizado da fala
recitada contribui para familiarizar os estudantes com as
normas cultas da lingua. A primazia conferida ao habito
da recitacdo tinha por finalidade a formacao da clareza
verbal, da fluéncia, da desenvoltura com as palavras —nao
apenas por parte dos alunos, mas do proprio professor.
Acerca do tema:

E indispensavel seguir uma ordem, um método quanto
a recita¢do; ¢ preciso como que um programa, como
nas outras disciplinas, devendo partir de trechos curtos
e de pequenas poesias. Os preceitos mais simples,
os mais inteligiveis, estdo naturalmente indicados
para a iniciagdo. Depois, nao basta que o aluno seja
convidado a recitar; ¢ preciso que o professor seja o
primeiro a fazé-lo, lendo. Se o professor disser bem,
se tiver uma elocugdo elegante, bem expressiva, essas
suas qualidades poderdo ser transmitidas ao aluno.
Este nao dara vida, alma, sentimento a expressao se
lhe ndo tiverem ensinado a ver e apreciar a beleza.
Deve, pois, o professor esforgar-se por interpretar
bem o pensamento do autor; entdo, e s6 entdo, podera
expor o texto aos alunos, a fim de que estes o decorem.
A crianga, na provincia, ressente-se intensamente da
influéncia do meio, que pode conter muitos defeitos.
Estes devem ser corrigidos e a recitagdo presta-se
admiravelmente para essas corregdes. Mais do que isso:
pela recitacdo, a crianca aprende a leitura inteligente
porque, para recitar bem, é preciso compreender,
possuir plenamente o pensamento do autor, expresso
no trecho; aprende a leitura expressiva, acentuada.
Adquire qualidades de espirito muito aprecidveis,

393

como a serenidade, a calma e o gosto pela beleza do
estilo (RAMALHO, 1924, p. 57).

Havia na Revista Escolar uma série ndo assinada
sob o titulo Notas e Comentdrios. Ali vinham, muitas
vezes, resenhas de livros escolares. Na edi¢dao de julho
de 1924, os articulistas comentavam o livro Cartilha
Moderna, de Manuel Antunes Amor, publicado pela
Livraria J. A. Rodrigues de Lisboa. Jaime Cordeiro e
Luis Miguel Carvalho (2002) assinalam que a cartilha de
Antunes Amor era um dos livros mais citados pela Revista
Escolar. Isso — segundo os referidos investigadores — se
deveria ao fato de a revista conferir prioridade a “razao
metodoldgica”, combinada com os “propositos de
conformagao do professorado e repertérios declarativos
e efetivos; e paralelamente, uma agenda marcada pelas
tematicas dos métodos de ensino, do ensino da leitura, das
ideias da escola ativa” (p. 44).

A Cartilha Moderna era um compéndio simples e
pratico para efeito didatico. Nao requeria nada além de um
quadro-negro e de giz, podendo, portanto, ser utilizado por
qualquer escola. Os articulistas valem-se da justificativa
do proprio Antunes Amor para fazer a descrigdo dos
processos de ler e escrever ali sugeridos. A palavra ¢é
primeiramente apresentada oralmente e por escrito, para
depois ser submetida a um duplo processo, que envolve
sua analise e sintese. Isso supde a decomposicao fonética
da palavra em silabas e letras e, depois, sua recomposicao
grafica pela escrita e oralmente pela leitura. Era um
procedimento simples, mas que — assegurava seu autor
— dava resultados. No excerto transcrito abaixo, Antunes
Amor — referido e citado na revista — exemplifica 0 modo
de ensinar adotado por sua cartilha. Por exemplo — dird
ele — para o caso da palavra rosa, como fazer?

— Meus meninos, vamos a licdo! Fechai os vossos
livros e olheis para mim! Vamos! Ouvi o que eu digo:
ré-za. Em quantas partes cortei eu esta palavra (2)?
A palavra rosa tem, portanto, duas silabas. Qual ¢ a
primeira? (rd). E a outra? (za). Na primeira silaba,
vejamos os sons. (ro). Quantos sons tem? (2) Qual é
o primeiro? (r) E o outro? (6) E a outra silaba (za),
quantos sons tem? (2). O primeiro, qual é? (z) E o
outro? (a). Muito bem: observamos que a palavra rosa
tem os seguintes sons: 7-0-s-a. Dizei comigo! (Amor,
apud, Revista Escolar, 1924, p. 326).

Em seguida, demonstra-se 0 modo de recompor pela
escrita a palavra rosa. No campo da oralidade, tratava-
se de um aprendizado que iniciava pela palavra, era
decomposto em silabas, até chegar ao som das letras.
Para familiarizar os alunos com a grafia do vocabulo, apds
aquele prévio exercicio da fala, o professor agora recorria
ao inverso: toma a letra como ponto de partida para —
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segundo o raciocinio do autor da cartilha — identificar os
diversos sons, recompor a palavra. A revista tem o cuidado
de apresentar todos os passos do ensino da leitura, como
se quisesse ensinar ao professor alfabetizador uma boa
técnica para favorecer o aprendizado em sala de aula.

Também havia quem abordasse a dimensdo ludica
da escolarizag¢do. Irene Lisboa — em artigo intitulado
Brinquedos e jogos educativos — defende o uso do
brinquedo em sala de aula. Brinquedos e jogos fariam
bem ao espago escolar. Essa ¢ a tese defendida pela autora.
Dizia acreditar nisso por motivos pedagogicos e por
razdes psicologicas. Nesse sentido, argumenta: “educar é
afeigoar, pois ndo?” (LISBOA, 1925, p. 258). O aluno que
brinca na escola se afeigoara ao ambiente escolar; e isso
¢ importante. Evidentemente, nem todo brinquedo e nem
toda brincadeira s3o tidos como pedagogicos. A fungéo
do brinquedo na situacdo escolar seria a de favorecer
a imaginacdo. Desse modo, o professor valorizaria no
aluno e nele proprio a capacidade criativa. Nesse sentido,
quanto mais “transformavel seja o brinquedo, sujeito ao
capricho do pequeno ilusionista que varia sem licenca,
mais perfeito ¢ (LISBOA, 1925, p. 259)”. Haveria, pois,
diferenca de meérito entre brinquedos e brincadeiras
variadas:

Aboneca guardada por ser linda e cara, ¢ um brinquedo
inatil, mas a boneca que se veste e despe, que tem
atribuigdes na vida da crianga, ¢ um elemento notavel
de educacdo. A boneca da mil ocupacdes. A dona da
boneca imita a vida familiar por amor dela, enche-a
de solicitudes, conversa com ela, faz-lhe fatos, cria-
lhe um ambiente. E o artificio, o seu grande poder
de dramatiza¢do expandido, a essa tendéncia de
sociabilidade. A boneca é a mola que a faz falar, criar
¢ imitar (LISBOA, 1925, p. 259).

A mesma Irene Lisboa — em artigo intitulado Vida
escolar de criancas de cinco anos e meio a sete, escrito
em coautoria com Ilda Moreira — reporta-se a experiéncia
que tivera em Lisboa na Escola Primaria da Tapada da
Ajuda. As duas professoras destacam a importancia de os
professores lerem, contarem e inventarem historias para
seus alunos. Ouvir historias — dizem as especialistas —
desperta as criancas. Instiga sua imaginacdo. Entusiasma
sua curiosidade: “o sobrenatural ultrapassa-lhes a
imaginacdo” (LISBOA; MOREIRA, 1926, p. 158). A
historia estimulara especialmente as criangas dos meios
pobres, que sdo usualmente mais acanhadas na relagdo
com a cultura das letras. Por isso mesmo, a forma de
contar a histéria ndo ¢ um detalhe, ja que envolvera
gestos, expressoes faciais, olhares cimplices para os
ouvintes e episddios pitorescos na constru¢do do relato
(LISBOA; MOREIRA, 1926, p. 158). Nao ¢ apenas o
professor que conta e inventa historias. As criangas
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também serdo incentivadas a fazé-lo, e isso proporcionara
a elas uma desenvoltura oral que muito lhes facilitara o
desenvolvimento posterior da escrita. O espirito das
criangas, pelo motivo da historia, sera vivificado, posto
que a pratica do relato de historias constitui salutar
exercicio de elocucdo. E, principalmente, trata-se de uma
atividade prazerosa. Depois de muito ouvir e de muito
contar historias, sera, pouco a pouco, construida uma
afinidade ou familiaridade — um gosto compartilhado
entre alunos e professores.>

Irene Lisboa era uma das entusiastas do ensino ativo.
Em dezembro de 1926, escreve artigo intitulado 4 escola
atraente. Nele acusava praticas supostamente ineficazes e
obsoletas da escola portuguesa de seu tempo. Os alunos,
cerrados na escola, sao dependentes do mestre, do quadro
e do livro. Sabem que os conceitos que ali aprenderao nao
devem ser discutidos, “e, chamados a discorrer, amuam
ou desvariam” (LISBOA, 1926, p. 408). Cada um aprende
— ou deixa de aprender, a seu modo € com seu ritmo.
Todavia, o professor esfor¢a-se por manter nivelada sua
classe. No entanto, nesse modelo de ensino, as criangas
ficam entorpecidas e o aprendizado deixa de fazer sentido.
Em outras palavras: do ensino, ndo resulta aprendizado. E
como sabemos disso?

E a hora do recreio. Em todas as criangas que vdo
saindo das classes, aparentes manifestagdes de
desentorpercimento, de reagdo. Agora as correrias, 0s
atropelos, a balbtrdia. E osralhos, os gritos, asnuvens de
poeira. Estabelece-se, enfim, uma acalmia, um esbogo
de equilibrio. Pronto, toca novamente para entrar.
Guardam-se os [unchs, refazem-se as formaturas. Se
o mestre tarda, voam os cadernos e os livros na classe
e repetem-se as corridas. Surge quem manda, ha uma
reviravolta de atividades. Todos os alunos serenam e
se dispdem a imitar, a obedecer. Nesse dia ou noutro,
determinando o programa, correm eles com o mestre
as sete partidas. Imoveis, mas figurando e avaliando
coisas estranhas. Raramente se relacionam os assuntos,
cada licdo, obrigada ao horario, fecha a porta sobre
si, a que vem ndo lhe toma a deixa. Na escola, toda
crianga se submete a um viver artificial: é estudante.
Leva anos a aprender frases, tudo a desvia dos seus
pequenos interesses. Pouco aproveitara do que ouve e
do que copia, esta presa e contrariada. Nao parte, nao
mexe, ndo apalpa, ndo discute, ndo tem preferéncias...
tem deveres, ¢ subordinada. Aprendera o ler, escrever e
contar, se ndo for de inteligéncia ou memoria rebeldes,
e mais umas coisas literarias, ornamentais que pouco
servem e pouco duram. Criaram os dogmas escolares,
o tipo estudante, e este tipo afeito a escola afasta-se
do comum. O rapaz, a rapariga, quando deixam de ser
estudantes, ao cabo da escolaridade ou nos intervalos
diarios da vida livre, t€m umas ocupagdes tdo distintas
das escolares e umas formas tdo diferentes de atuar
(LISBOA, 1926, p. 409-410).
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Sob tal perspectiva, a escola que existia, em nome de
um futuro incerto, apagava as possibilidades do presente.
Produzia no estudante apenas o espirito da rentincia. E se,
nas férias escolares, ele sentisse saudades da vida escolar,
ndo era das matérias ou dos métodos. Era provavelmente
dos parceiros, dos colegas, das trogas e brincadeiras
proprias das “multiddes infantis”.

PRATICAS COTIDIANAS EM INSPECAO:
USOS E COSTUMES DA ESCOLA

Parecia faltar método as escolas e a isso era atribuida
a ma qualidade do ensino ministrado. Um inspetor de
escola que assinava como H.R. costumava relatar as
visitas feitas as institui¢des. Diz — na edi¢do de fevereiro
de 1923 da Revista Escolar (ano 2, n. 3) — que, ao chegar
a sala de aula do “Sr. Professor X”, notou — logo a partida
— parca frequéncia de alunos. Paredes nuas, auséncia
de gravuras, um mapa de Portugal velho e rasgado, as
carteiras vazias cobertas de po6. Pior do que a descri¢ao
fisica era a situag@o pedagodgica presenciada ali: “o Sr. X,
sentado na sua cadeira, em frente da secretaria, fazia um
ditado aos alunos por um livro da 4* classe e lia um jornal
ao mesmo tempo. Sobre a secretdria, encontravam-se
alguns livros de escrituracdo e o seu chapéu” (HR, 1923,
p. 49). A licdo de escrita era dada para todas as classes
que compunham aquela sala de aula multisseriada. O que
ocorria ali — no parecer do inspetor — era uma ma licdo
de escrita.

Os da 1? classe, abandonados, mantinham ma posi¢ao
do corpo, méa posicdo do papel na carteira, ma
posi¢do da caneta entre os dedos. Uns aproximavam
demasiadamente os olhos do papel, prejudicando a
vista; outros, sentados em carteiras demasiado baixas
em relagdo a sua estatura, curvavam excessivamente a
coluna vertebral, contribuindo para o seu desvio, sendo
certo que havia na sala carteiras disponiveis mais altas
¢ mais proporcionadas a estatura dessas criangas.
Havia, pelo contrario, criangas da 1* classe em carteiras
demasiado altas. Tais fatos, que tém realmente grande
importancia, passavam despercebidos ao Sr. X. (HR,
1923, p. 50).

O inspetor conta que andou pela sala de aula para
observar melhor: “passeando entre os alunos, desloquei
alguns para carteiras em que ficavam mais comodamente,
corrigi a posi¢do do corpo a este, a da mao aquele” (HR,
1923, p. 50); fazendo perguntas as criangas, pedindo-lhes
que dissessem o nome das letras ou das palavras, “que
desenhavam mas ndo escreviam, porque nao sabiam o
valor dessas letras nem da palavra” (HR, 1923, p. 50).
Os alunos rabiscavam sinais que ndo eram capazes de
decifrar. Haviam sido convocados para um ditado com
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grau de dificuldade em completo desacordo com suas
habilidades de leitura. Nao dominavam sequer as silabas
simples.

Os alunos da 4* classe, por sua vez, fizeram seus ditados
e ficaram surpresos quando o inspetor foi ao quadro para
escrever uma ou outra palavra em “cuja ortografia notava
alguma dificuldade” (HR, 1923, p. 51). Escreveu na lousa
a palavra, apagou-a; ai os alunos puderam escrevé-la.
Repetiu isso algumas vezes. Os alunos se entreolhavam
e riam entre si, surpresos com o novo estilo de ditado.
Teriam estranhado também a presenga do forasteiro que,
explicando ortografia, aproveitava para recomendar a
classe a posi¢do correta das costas no momento da escrita,
demonstrando como se deve pegar na caneta e como era
importante atentar para a letra bem tracada no caderno.

Foi entdo que o inspetor — ao examinar os cadernos
— se deu conta de que o mestre daquela escola ndo
fazia correcdes nas ligdes de seus alunos. Aplicava
cotidianamente “provas examinatdrias”, dava muitos
exercicios e deixava os alunos escrevendo. Mas ndo
corrigia exercicios e nem mesmo provas. Todos os
registros encontrados nos cadernos dos estudantes
vinham cheios de erros. E assim ficavam: sem corre¢ao.
O inspetor conversou com o docente, para explicar a ele
que “era preferivel evitar os erros a permitir que a crianga
caianeles” (HR, 1923, p. 51). Argumentara com o colega
que experiéncias indicavam que, “deixando escrever a
palavra errada, as coisas passam-se como se no cérebro
ficasse um vinco de asneira, que tende a reproduzir-se na
primeira ocasido, sendo por isso muito preferivel evitar
que o aluno escreva a palavra errada” (HR, 1923, p. 51).
O inspetor conclui que o professor adquirira seus maus
habitos pela for¢a do proprio habito. Ou seja: a rotina e
a reiteracdo diaria de técnicas de ensino ruins e pouco
refletidas ndo favoreciam o empenho e a concentracao dos
estudantes. O professor era relativamente desatento a seu
trabalho de sala de aula. Fazia o que fazia por inércia. A
forca do habito havia embotado sua sensibilidade — e ele
sequer se dava conta da insuficiéncia técnico-pedagogica
de sua agdo profissional.

Nem todas as praticas constatadas pelos inspetores
eram caracterizadas como reprovaveis. Relato do também
inspetor Ricardo Rosa y Alberty contava de uma escola
que ele havia visitado na Ilha da Madeira. O referido
técnico da educacdo procurava, por seu comportamento,
desfazer “a errada suposicdo de que um inspetor ¢ um
carrasco, um tirano que, de sobrecenho carrancudo, so6
vai as escolas para ralhar” (ALBERTY, 1923a, p. 178).
Naquela oportunidade, era primavera e os caminhos que
percorria a cavalo preenchiam-se de plantagdes de cana-
de-agucar, bem como de quintas com abundante vegetagao
e muitas flores. Em meio a varios corregos, o inspetor
atravessava trilhas do que nomeava “natureza robusta”
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(ALBERTY, 1923a, p. 176), distante das “cidades, do
progresso e da civilizagdo” (idem, ibidem). Ao chegar
a escola, feicoes de surpresa, curiosidade e temor nao
escondiam que a visita era inesperada. Professora e alunos
silenciosamente levantaram-se para receber o inspetor, o
que fez com que declarasse sua admiragdo pelo respeito
as normas de civilidade. Visivelmente encantado com a
organizacdo da classe, o inspetor anotava o asseio dos
alunos e a maneira calorosa pela qual foi acolhido.

A jovem professora contava da matéria ensinada, da
licdo que havia passado para o dia seguinte, explicando ao
inspetor e as criangas o contetido do ensino e 0s recursos
utilizados para ministra-lo. Responsavel a mesma
professora por todas as séries do ensino primario, enquanto
uma classe fazia exercicios de caligrafia, outra resolvia
problemas, fazia contas, enquanto uma terceira produzia
uma redag¢ao. O horario era criteriosamente dividido e — de
acordo com o comentario do inspetor — era também “‘es-
crupulosamente cumprido” (ALBERTY, 1923a, p. 178).
O dia a dia das aulas daquela professora provida do que o
inspetor considerava “intuicdo pedagogica nada vulgar”
(idem, ibidem) pode ser aqui reconhecido:

Depois da licao de leitura a 2* classe, seguia-se uma
ligdo de sistema métrico conjugada com a geometria
a 3% tendo por tema as medidas de superficie. Sem
grande cultura, mas com uma intuicdo pedagogica
nada vulgar, com um amor profundo pelo ensino, a
professora, que havia sido deficientemente preparada
para o seu mister, fugira, contudo, a rotina, limara em
si muitos defeitos, subtraira-se a tendéncia de ensinar
como tinha aprendido e com o seu Didrio Escolar na
frente, no qual tinha langado o esquema da li¢do, deu
inicio a esta. [...] Tendo previamente tragado a giz,
no soalho, um metro quadrado dividido nos seus cem
decimetros e fazendo uso de uma série de decimetros
quadrados que cortara em cartdo e forrara de papéis de
cores, um dos quais, por sua vez, se via dividido em
centimetros, foi-lhe facil demonstrar praticamente as
criangas que o metro quadrado contém cem decimetros
e que, portanto, a relagdo destas medidas é centesimal
(ALBERTY, 1923a, p. 178).

O mesmo inspetor Alberty descreve a visita a outra
escola, naquele mesmo ano de 1923. Nesse caso, a
experiéncia ndo havia sido boa porque, ao contrario da
professora da escola anterior, esta outra ndo despertava
nem estimulava a inteligéncia dos alunos. Aquela
professora da Ilha da Madeira fazia experiéncias
concretas e procurava compor seus ensinamentos
com demonstracdes que facilitavam sobremaneira o
aprendizado. No caso da segunda professora, o relato da
inspecao assinala sua auséncia de “dedicacdo pela carreira
que abragara” (ALBERTY, 1923b, p. 240), sendo que a
ma apresentagdo de sua sala de aula era reveladora da
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correspondente “estagnagdo pedagdgica” (idem, p. 241).
O evidente contraste entre as duas realidades levou o
inspetor a concluir que “a escola e o ensino valem pelo
que vale o professor” (idem, p. 240). Alberty declara que
visitou as duas escolas em dias sucessivos. Na primeira,
encantou-se com o que vira. Na segunda, assustou-se com
a sujeira da sala de aula; com as mobilias em desordem;
com os quadros murais desatualizados e com os mapas
da parede cheios de p6. Constatou que o que se fazia
em classe era correspondente ao modo como o edificio
e o mobiliario escolar eram preservados (ESCOLANO,
1998; VINAO, 1988; CHARTIER, 1995, 2005; VIDAL,
2005; FARIA FILHO, 2005).

O inspetor destaca que disparidades tdo evidentes
entre duas escolas que, em principio, teriam as mesmas
condi¢des materiais, decorriam exatamente de dois fatores
por ele considerados decisivos: a dedicagdo do professor
em sala de aula e seu envolvimento com os alunos. O
proprio inspetor assume sua intencdo de estabelecer o
confronto: duas escolas em situagdes parecidas que, em
virtude da acdo do professor, tornam-se completamente
diferentes no que toca ao aproveitamento dos alunos. Nas
palavras do referido inspetor de ensino, temos o seguinte:

A fim de estabelecer um confronto com o que vira
na escola proxima e como ndo houvesse sequer um
horario que regulasse o emprego do tempo, pedi-lhe
que desse uma licdo sobre areas de poligonos a 3*
classe. Chamado um aluno ao quadro preto comegou
um chuveiro de perguntas e respostas que me provaram
que a professora fazia um ensino inteiramente livresco
e memorista e que as criangas ndo compreendiam
nada do que tanto lhes custara a aprender e com tanto
desembarago eram capazes de papaguear. Sempre que
eu intervinha com um porqué investigador, o pobre
infante abria desmesuradamente os olhos, dirigia a
professora um olhar admirado de interrogagao, fitava
depois o vago, o rostozinho desmanchava-se-lhe e, em
contracdes violentas, carregadas, dolorosas, de estupor,
patenteava a vacuidade sem fundo que se ocultava por
detras das suas tao expeditas e enganadoras respostas
de ha pouco (ALBERTY, 1923b, p. 241).

Sobre a vocacdo para o ensino das duas professoras,
o que se verifica nos dois relatos €, no primeiro caso,
0 preparo, o interesse ¢ a vontade de acertar. J4 no
segundo exemplo, a professora ¢ apresentada como uma
profissional despreparada quanto ao dominio da matéria
e, além disso, ndo demonstrava qualquer motivagdo para
o ensino. Eram dois retratos opostos em duas escolas
semelhantes. A primeira professora claramente conhe-
cia o conteudo que se propunha a ensinar. A segunda
professora muito provavelmente ndo dominava os saberes
escolares. No primeiro caso, o ensino era diversificado
do ponto de vista das estratégias, com demonstragdes
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concretas e explicagdes dinamicas. No segundo caso, a
docente resumia-se a repetir as palavras do compéndio
que leu. O recurso @ memoria parecia ser uma fuga ao
reconhecimento de sua propria incompeténcia para
compreender — ela propria — aquilo que, em tese, se
dispusera a ensinar. Nao acreditava em si mesma e nao
apostava na capacidade de aprender de seus alunos.
Formas diferentes de instruir correspondiam ao sucesso
ou insucesso escolar das criangas confiadas a uma e a
outra professora.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do conteudo pedagdgico da Revista Escolar
conduz a identificagdo de um modo de conceber a
pedagogia como territorio que possui na pratica de ensino
sua identidade. O verbo ensinar faz supor que alguém
aprende. A Revista Escolar, acreditando nisso, procurou
— no periodo ora analisado — recolher e socializar
procedimentos e técnicas didaticas consideradas vidveis
e desejaveis. A escola tinha por fung¢do instruir; fazendo
isso, ela, a0 mesmo tempo, educaria e moralizaria. A
transmissdo pura e simples de conhecimentos, quando
bem feita, teria — sob tal perspectiva — inequivoco efeito
moralizador. Alguns professores cumpriam essa tarefa
melhor do que outros. Isso era devidamente registrado,
mediante narrativas e exemplos. Ser bom professor —
varios artigos frisam isso — pressupde que se acredite
ser capaz de ensinar. Mais do que isso, que se acredite
na capacidade de aprender dos alunos (Hannoun, 1998).
Partindo dai, o professor interroga-se sobre um saber-
fazer que ndo ¢é apenas seu, mas que integra um repertorio
publico — acervo de costumes herdados expresso em um
dado “bom senso” do oficio. A revista apresenta-se como
sitio agregador de experiéncias que, contadas, podem
ser repartidas. Além disso, expressa sua autoproclamada
vocagdo, convidando o professor a refletir sobre a arte
de seu ensino. A revista propunha-se — como pedagoga
— a ensinar formas de “fazer” criancas aprenderem. Isso
requer discutir o tema do método. Porém, mais do que
isso0, supde refletir sobre a disposi¢ao dos professores para
as técnicas de ensino. Por isso, é na agdo de todos os dias
que se revela a melhor logica que da a ver a pedagogia.
Contudo, essa acdo cotidiana pode e deve ser instruida
rumo a constituicdo de uma “razdo metodologica”
(CARVALHO; CORDEIRO, 2002) intrinseca a ins-
tituicao.

Evidentemente, esse discurso acerca das metodologias
de ensino ecoa os trabalhos divulgados a época acerca da
escola progressiva ou da escola nova. O aluno cada vez
mais sera interpretado como o protagonista de seu proprio
processo de aprendizado. Mais do que isso, supde-se
que a escolarizacdo sera tanto mais eficaz quanto mais
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apropriado for o método utilizado para facilitar o ensino.
Porém, ¢ possivel verificar, pelo estudo da revista, que
ha uma sinuosa e complexa relagdo entre a inventividade
tipica do cotidiano escolar (AZANHA, 1992) ¢ as
construcdes tedrico-conceituais que estabelecem preceitos
reguladores para a organizagdo desse mesmo cotidiano. A
vida na escola tem uma logica que € propria e a historia
da educacédo sabe disso. Todavia, a for¢a do pensamento
pedagdgico para indicar rotas e rumos também nao deve
ser subestimada. A teoria, construida pela experiéncia
pratica, torna-se uma forma que amolda, pouco a pouco,
a mesma pratica da qual ela propria foi proveniente.

A importancia dessa remissdo as técnicas, a sua
singularidade e aparente fragmentacdo reside exatamente
em indagar as permanéncias. Até¢ que ponto os problemas
de éxito, fracasso e qualidade no ensino ministrado nao sdo
similares as tantas dificuldades com as quais se defrontam
hoje, no dia a dia, escolas publicas, quer no Brasil, quer
em Portugal? Em que medida o confronto entre ensino
ativo e exercicios tradicionais compreendidos como
conservadores ou mesmo obsoletos ndo percorre ainda
os bancos escolares?

Revisitar esse passado permite-nos talvez com-
preender melhor dimensdes relevantes de nosso debate
educacional contemporaneo. Nao cabera retomar algumas
das discussdes sobre métodos de ensinar? Nao faria sentido
buscar compreender as logicas (historicas e pedagogicas)
das diferentes metodologias em sala de aula? O discurso
da pedagogia foge hoje a qualquer dimensao prescritiva.
Alega-se geralmente que ndo se deve propor um receituario
sobre como ensinar bem a professores instados por seu
ritmo profissional cotidiano. Porém, sera que o dia a dia
de sala de aula, por si s, € suficiente? Nao valeria a pena,
como pedagogos, voltarmos a refletir sobre a validade de
opcdes metodologicas? Como ensinar bem? Se a pergunta
ndo pode ser categoricamente respondida, nem por isso
ela precisa deixar de existir. A rarefacdo do debate sobre
praticas de ensino acarreta consigo o progressivo e de-
cantado afastamento entre a producdo tedrica no campo
da educagdo e aquilo que de mais importante acontece no
interior das salas de aula. O discurso da histoéria da edu-
cacdo, desde que ndo se desvirtue do necessario proce-
dimento analitico, podera, sim, falar ao cotidiano escolar
de nosso mundo contemporaneo, interpelando, por seus
objetos, a atualidade das permanéncias. Ajuizar o passado
nao deixa de ser uma maneira de contemplar o futuro.
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portuguesa nos anos 30 do mesmo século XX — evidencia igualmente que,
“para além das particularidades locais, os ideais e principios modernos de
educagdo circularam tanto no Brasil como em Portugal” (MARANGON,
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falas ordenadas. Deixamos passar em geral os despois e 0s 0 pois... Na
repeticdo que fazemos, acentuamos, corrigidas, as palavras ou frases
erradas” (LISBOA; MOREIRA, 1926, p. 158-159).
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