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Resumo

Este artigo propde uma reflexdao sobre as praticas avaliativas no contexto de uma escola de uma rede priva-
da de ensino, com foco na analise de provas trimestrais, como um dos instrumentos de avaliagdo aplicados
ao 52 ano do Ensino Fundamental no componente curricular de Matemadtica, com o objetivo de qualificar o
processo de aprendizagem dos estudantes. Considerando a concepgdo de aprendizagem apresentada nos
documentos que expressam a proposta de ensino e avaliagdo da escola, compreendendo que o processo
de aprendizagem é compromisso de todos e que a avaliagdo é inerente a esse processo, entendemos que a
avaliacdo, sendo inerente a esse processo, merece uma reflexdao mais aprofundada. Percebendo essa necessi-
dade, elaboramos o presente artigo, que tem sua fundamentagao tedrica nos autores Cipriano Carlos Luckesi,

Celso Vasconcellos, Jussara Hoffmann, entre outros.
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1 - Introdugao

Entendemos que o processo de aprendizagem é compromisso de todos e que a avaliacdo é inerente
a essa técnica, devendo ser concebida como problematizagado, questionamento, reflexdao sobre a acdo. Em

termos de avaliagdo, é importante considerarmos o estudante na sua peculiar realidade, como fonte valiosa
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de indicadores para a sele¢do de objetivos de ensino, de contetidos e dos critérios avaliativos. E necessario
perceber que a aprendizagem vai além da mera aquisi¢do dos conteldos, e o que importa é a transformacgao
individual e social que tais conceitos construidos podem proporcionar na vida do estudante, na sua forma
de ler, conhecer, criticar e transformar o mundo & sua volta. Vale sabermos se o que o estudante aprendeu
produziu nele mais competéncia e o inseriu na realidade do mundo. Romper com o paradigma do ensino cen-
trado nos conteldos e na sua memorizagdo, o que implica uma avaliagao classificatéria, rumo a um processo
avaliativo mais dialdgico e construtivo representa um forte desafio. Sendo assim, como educadores, é preci-
so que tenhamos clara a concepgdao de mundo, de sociedade e de homem que queremos formar, para que
possamos rever nossa pratica avaliativa e encaminhd-la para um processo critico, participativo, democratico
e coletivo, entendendo como sociedade ideal aquela que traduz um encaminhamento politico e decisério a
favor da competéncia de todos, para a participagdo democratica na vida social.

Propusemos, como problema para a pesquisa que embasa este artigo, analisar em que medida os ins-
trumentos avaliativos de Matematica proporcionam a retomada do processo de ensino-aprendizagem, to-

mando como base os aplicados nos 52 anos de uma escola particular.

2 - Fundamentacgao teorica

A avaliagdo escolar faz parte do processo educativo. E inerente e indissocidvel a ele e concebida como
problematizac¢do, questionamento, reflexao sobre a agdo. O processo educativo compreendido como abertu-
ra de caminhos para o estudante ver o mundo nos traz uma concepcao diferente, ou seja, € um processo de
crescimento da visdo de mundo, da compreensdo da realidade, de abertura intelectual, de desenvolvimento
da capacidade de interpretacdo e de producdo do novo, de avaliagdo das condicdes de uma determinada
realidade. Esse processo implica uma avaliagdo que consiste em acompanhar como o conhecimento estd
se incorporando no estudante e quais as modificagdes que estdao acontecendo na sua realidade. Para tanto,
é preciso perceber que o objetivo do ensino ndo é somente a transmissdo dos contelddos, mas também a
transformacdo individual e social que pode ser fundamental para o projeto de vida do estudante, tendo o
professor como mediador. Sendo assim, é necessdrio comprometer o professor a uma permanente atualiza-
¢do e reorientacdo de seus pressupostos, a fim de que possa ser um agente de mudanca em um mundo em
constante transformacdo.

Nessa perspectiva, a avaliagdo deve ser uma tarefa coletiva, visando ao desenvolvimento do processo
pedagodgico e conduzindo o estudante para uma perspectiva de vida bem mais ampla, organizada e ativa na
sociedade em que vive. Para que essa tarefa seja efetivamente vivenciada, precisamos articular dois processos:
diagnosticar e decidir. Todo o ato avaliativo ndo é neutro; implica uma tomada de posicao, de decisdo sobre o

que fazer frente a realidade. Diagnosticar constitui-se em uma constatacdo e em uma qualificacdo do objeto
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avaliado. No caso da aprendizagem, essa tomada de decisdo refere-se a decisdao do que fazer com o estudante

quando sua aprendizagem se manifesta insatisfatdria ou satisfatéria, como nos diz Luckesi, (2000, p. 08):

Desde que diagnosticado um objeto de avaliagdo, ou seja, configurado e qualificado,
ha algo obrigatoriamente a ser feito: uma tomada de decisdo sobre ele. O ato de
qualificar, por si, implica uma tomada de posigdo — positiva ou negativa -, que, por
sua vez, conduz a uma tomada de decisdo. Caso um objeto seja qualificado como
satisfatério, o que fazer com ele? Caso seja qualificado como insatisfatério, o que
fazer com ele?

Portanto, se ndo tomarmos uma decisdo a respeito dos resultados obtidos, o ato de avaliar ndo tera
completado seu ciclo constitutivo. A avaliagdo deve significar a tomada de consciéncia de si e da realidade na
qual estd inserida.

Assim, cabe-nos refletir um pouco sobre o que acontece em nossa sala de aula. E esse espaco escolar
que devemos transformar em um espaco de investigacao, de identificagdo do que vai ser avaliado, de consti-
tuicdo e estabelecimento de padrGes; de construgdo de instrumentos avaliativos e seus procedimentos, bem
como de andlise dos resultados e tomada de decisdo quanto aos passos seguintes no processo de aprendiza-
gem. Precisamos estar atentos aos nossos estudantes: quem sdo eles?, como vivem?, como atendemos aos
seus desejos de conhecimento?, como descobrir uma forma de transformar o ato de ensinar em fonte de
saber, de prazer, de encantamento? A partir do momento em que as respostas forem reflexo da nossa con-
cepgao de educagdo, da nossa proposta educativa, enquanto escola, certamente a pratica avaliativa obtera
avancos significativos.

Sabemos que nao existem receitas ideais no que diz respeito a avaliagdo, porém, é preciso avancar, irem
busca de alternativas de superacao das dificuldades. O professor € um educador e ndo um mero doutrinador,
por isso é necessario, no momento da avaliagcdo, pensar: queremos formar ou enformar (colocar na forma) os
estudantes? Para bem avaliar, é importante, antes de tudo, interpretar a realidade. Os instrumentos avaliati-
vos existem, mas devemos usa-los de acordo com as necessidades com que que se apresentam. Luckesi (2000,

p. 10) nos alerta para a qualidade dos instrumentos de avaliagdo:

Quaisquer que sejam os instrumentos — prova, teste, redagdo, monografia,
dramatizagdo, exposi¢do oral, arguicdo, [...] — necessitam manifestar qualidade
satisfatéria como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da aprendizagem
escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nossos educandos
e, consequentemente, praticando injustigas”.

Na area da Educacdo, é importante definir uma matriz de referéncia em situacGes de aprendizagem

e ensino. Por esse intermédio, podemos avaliar, mesmo que de modo indireto e inferencial, a ocorréncia

de efetiva aprendizagem. Podemos, ainda, estabelecer correspondéncias entre uma situacdo (o ensino e a
aprendizagem em sala de aula) e outra (o que é legitimo de ser avaliado em uma prova, por exemplo). Quan-
to ao instrumento de avaliagdo em si mesmo, podemos comparar a matriz de referéncia proposta (em sua
perspectiva geral) com as habilidades aferidas em instrumento especifico, como, por exemplo, uma prova
trimestral. A indicagdo das habilidades a serem avaliadas em cada trimestre contribui para a elaboragdo das
questdes de modo que os instrumentos possam estar a servigo do que realmente se quer avaliar. Além disso,
gracas a elas, os professores podem adequar os contetdos de cada disciplina a competéncia que querem va-
lorizar naquela questdo ou tarefa. A indicagdo de habilidades, portanto, é elemento precioso para a produgao
e anadlise posterior dos dados, que justificam os objetivos da avaliagao do rendimento escolar dos estudantes.

A finalidade da avaliacdo, na perspectiva de uma educacéo libertadora, é ajudar a escola a cumprir sua
fungdo social transformadora, ou seja, favorecer que os estudantes possam aprender mais e melhor, tendo
em vista o compromisso com uma sociedade mais justa e solidaria. Precisamos ter a disposicao de acolher e
ver o estudante como um todo. O ato de avaliar implica “a busca do melhor e mais satisfatorio estado daquilo
que esta sendo avaliado” (LUCKESI, 2000, p. 11).

A educagdo é um fendbmeno historico, humano e com multiplas dimensdes, as quais estdo inter-relacio-
nadas dialeticamente, e as perspectivas socioeconémicas, intelectuais, humanas, afetivas e culturais devem
ser analisadas e discutidas criticamente, a partir de dados emergentes da pratica. Dessa forma, importa es-
tarmos cientes de que a avaliagdo escolar ndo deve ser um fim, mas sim um meio que permita, aliada a um
referencial tedrico, indicar alternativas de caminho na continuidade da aprendizagem.

A avaliagdo compreendida como um processo continuo em que educadores e estudantes devem ser
sujeitos da histdria e agentes de transformagdes sociais nos possibilitara avangar na dimensao de uma pratica

avaliativa menos excludente, conforme nos diz Celso Vasconcellos (1998, p. 109):

Trabalhando numa nova concepgdo de educagdo e avaliagdo, onde o aluno tem
uma formacgdo integral, aprende a pensar, domina os conceitos basicos, sabe
resolver problemas, estabelece relagdes (dimensdo cognitiva), onde desenvolve
um autoconceito positivo, a autoestima, sabe o que quer, tem um projeto de
vida, tem confiangca no seu potencial (dimensdo socioafetiva), e onde tem um
bom preparo fisico (dimensdo psicomotora), estara muito melhor preparado para
qualquer situagdo que tenha que enfrentar na vida (vestibular, concurso, trabalho,
relacionamentos etc.), sendo que ainda estara capacitado para ajudar a reverter a
légica tao excludente de nossa sociedade.

Entendemos, dessa forma, a possibilidade de construir uma pratica avaliativa fundamentada na inclu-
sdo, no diagndstico, no acolhimento, na busca permanente da qualidade de vida.

Ao considerarmos a educagao um processo continuo, dinamico e que acontece sempre na medida em
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que as pessoas procuram melhorar sua qualidade de vida, a avaliacdo deve resultar em uma reflexdo sobre
uma agdo cuja premissa bdsica seja o questionamento do educador, conforme nos diz Jussara Hoffmann

(1991, p. 18):

Nessa tarefa, de reconstrugdo da pratica avaliativa, considero premissa basica e
fundamental a postura de “questionamento” do educador. A avaliagdo é a reflexdao
transformada em agdo. Agdo essa que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdao
permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo,
do educando, na sua trajetéria de construgdo do conhecimento. Um processo
interativo, através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e
sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliagdo.

Percebemos que, nessa a¢do, além de conhecer as condigbes de aprendizagem do estudante, o pro-
fessor, por meio das informagdes obtidas, fica informado sobre o estudante estar acompanhando total ou
parcialmente ou ndo estar conseguindo acompanhar o desenvolvimento das atividades. O professor também
fica sabendo sobre a qualidade do ensino, tendo em vista a tomada de decisdo, buscando a mudanca de uma
situacdo detectada no processo educativo. Nesse contexto, avaliar € dinamizar oportunidades de agdo-refle-
xdo, em um acompanhamento permanente do professor, o qual devera instigar o estudante a novas situa¢des
de aprendizagem.

Todas as atividades vinculadas ao processo de ensino-aprendizagem sdo complexas e requerem plane-
jamento e acompanhamento para, entre outras finalidades, facilitar a concretizagdo dos objetivos propostos.

O planejamento ndo é uma agdo neutra, ao contrario € uma agao politica.

o ato de planejar é um ato neutro, o que ndo necessariamente quer dizer que o
seja. Ao contrdrio, € uma agdo politica, € um processo de tomada de decisdes para
a acdo, frente a entendimentos filoséfico-politicos do mundo e da realidade. [...]
E o filtro por onde devem passar todos os elementos pedagdgicos que admitimos
criticamente. (LUCKESI, 1991, p. 168)

A pratica pedagdgica como um todo precisa oferecer alternativas ao estudante para que esse possa
aprender a pensar, a organizar-se, a pesquisar, a elaborar seu proprio conhecimento. Além disso, deve ofe-
recer, no momento da constatacdo de lacunas, erros ou falhas na aprendizagem, novas alternativas para a
efetivacdo da aprendizagem nao realizada. O planejamento do professor deve contemplar atividades suple-
mentares com vistas a superagdo das dificuldades encontradas pelos estudantes. Essas tarefas, de retomada
de assuntos, de conteudos, podem oportunizar aos estudantes a compreensdo dos conceitos ainda ndo domi-
nados. No ato de ensinar, é importante proporcionar atividades diversificadas e aplicadas com metodologias
diferenciadas visando ao avango e ao progresso do estudante em seu processo de aprendizagem. Assim, a
avaliacdo, em si mesma, ird nos mostrard que é um instrumento de dinamismo e progresso, ressaltando a

importancia do mecanismo a¢do-reflexdo-agdo no exercicio da pratica avaliativa.

Avaliar é um ato de amor que nos conduz a novos e diferentes caminhos e realizagdes. Avaliagdo e
aprendizagem sdo indissocidveis e pressupostos basicos para o sentido da vida. Em uma pedagogia preocu-
pada com a transformagdo, o exercicio da avaliagao tera que ser adequado, normatizado pela prépria ampli-
tude constitutiva desse ato, norteado por uma visdo de totalidade sobre dados relevantes, na perspectiva de
encaminhar o estudante ao crescimento e a educagao a favor da participagdo de todos, visando a construcdo

de uma sociedade justa e solidaria.

3 - Descrigao do processo avaliativo:
componente curricular de matematica

Para poder conhecer e analisar os instrumentos avaliativos, para responder a questdo da pesquisa, con-
sideramos fundamental, inicialmente, descrever o processo avaliativo proposto pela escola que se fundamen-
ta em uma matriz de referéncia que situa os principios e as concepgdes norteadoras do curriculo praticado em
toda a rede de ensino na qual a escola esta inserida.

A referida matriz, de uma maneira geral e na drea de Matematica em particular, apresenta sua compre-
ensdo de avaliagdo como sendo um importante recurso para promover uma aprendizagem com significado.
Balizada pela avaliacdo de competéncias, ndo esquecendo os conteldos, ela busca construir um referencial
de avaliagdo que considere os processos de aprendizagem construidos pelos estudantes na sua totalidade, de
forma ndo classificatdria ou excludente. Avaliagdo aqui ndo é entendida apenas como sindnimo de prova, mas
como processo formativo, que integra tanto a natureza individual, como a coletiva e autogestora do avaliar-se,
no sentido de oportunizar que os estudantes possam adotar uma atitude critica, construtiva e responsavel em
relagdo ao seu desempenho, conhecendo suas conquistas e dificuldades.

Sdo oportunizados aos estudantes do 52 ano do Ensino Fundamental, no componente curricular de
Matematica, instrumentos avaliativos diversificados, contemplando provas, provas trimestrais, simulados,

5 "

exercicios de revisdo e reforgo, bem como jogos, como o “Tabuadao”, cuja atividade, em especifico, promove
intensa participacdo do estudante, que se envolve em uma competicdo saudavel em busca de resultados sa-
tisfatdrios do seu aprendizado. O professor observa os conhecimentos prévios, os conceitos ja construidos, as
habilidades e as competéncias de seus estudantes para, entdo, poder propor novas possibilidades de aprendi-
zagens, caracterizando, assim, o aspecto diagndstico da avaliacdo. Ressaltamos também que outros aspectos
devem ser considerados em termos de avaliagdo em Matemadtica, como: o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico, o dominio tecnoldgico, a coeréncia das respostas e a capacidade de aplicagdo de conheci-
mentos e resolucdo de problemas, privilegiando a construcdo do pensamento, promovendo a dimensdo for-
mativa do processo avaliativo e o desenvolvimento de competéncias. O trabalho focado no desenvolvimento

de competéncias, segundo Perrenoud (1999), mostra-nos que os professores precisam sentir-se responsaveis
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pela formacdo global do estudante. O ensino por competéncias prop&e a educacdo integral do educando. Ao
trabalhar com competéncias, o educando mobiliza conhecimentos, e o importante é que ele saiba transpor

os conhecimentos de diferentes dreas utilizando-os como componentes da realidade:

Se esse aprendizado nao for associado a uma ou mais praticas sociais, suscetiveis
de ter um sentido para os alunos, sera rapidamente esquecido, considerado como
um dos obstdaculos a serem vencidos para conseguir um diploma, e ndo como uma
competéncia a ser assimilada para dominar situagdes da vida (PERRENOUD, 1999,
p. 57).

De acordo com Perrenoud (1999, p. 57), “No campo dos aprendizados gerais, um estudante serd levado
a construir competéncias de alto nivel somente confrontando-se, regular e intensamente, com problemas
numerosos, complexos e realistas, que mobilizem diversos tipos de recursos cognitivos”, os quais primeira-
mente sdo trabalhados de forma separada e depois de forma global. Para desenvolver um trabalho a partir
de situacGes-problema, é preciso planejamento, pois exige-se do professor uma capacidade de variagdo e
renovagdo, uma vez que as situagdes-problema precisam manter-se surpreendentes e estimulantes para que
mobilizem os estudantes e sejam direcionadas a aprendizagens especificas. A abordagem por competéncias
desafia o professor a encarar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados, assim como a trabalhar
regularmente com a resolugdo de problemas. Outras formas de trabalho sdo: a utilizagdo de um planejamen-
to flexivel, o trabalho com um novo contrato didatico, a avaliagdo de maneira formadora durante as situagdes
de trabalho e a minimizacdo da compartimentacdo disciplinar (PERRENOUD, 1999). Isso implica tratar os
conhecimentos como recursos a serem mobilizados para solucionar uma situagdo-problema, ou seja, exige
passar de uma logica de ensino para uma légica de construgao, baseando-se na premissa de que “constroem-
-se as competéncias exercitando-se em situa¢des complexas” (PERRENOUD, 1999, p. 54).

Ao trabalhar com situagdes-problema, conforme Perrenoud (1999), o professor pode também adaptar
materiais ja utilizados no ambiente escolar como, por exemplo, softwares educacionais, editores de texto,
calculadoras, planilhas, programas de desenhos, entre outros. O autor também salienta a importancia de
estabelecer um contrato didatico novo, que exija continuidade entre as aulas e coeréncia. E preciso ajustar
as regras para a evolugdo do trabalho em movimento que promova a cooperagao e ndao a competi¢cdo. Os

estudantes, dessa forma, sdo convidados a trabalhar de forma coletiva e colaborativa.

Em uma pedagogia das situagdes-problema, o papel do aluno é implicar-se,
participar de um esforgo coletivo para elaborar um projeto e construir, na mesma
ocasido, novas competéncias. Ele tem direito a ensaios e erros e é convidado a expor
suas duvidas, a explicar seus raciocinios, a tomar consciéncia de suas maneiras de
aprender, de memorizar e de comunicar-se. (PERRENOUD, 1999, p. 65)

Por isso, ha a necessidade de o professor incentivar e orientar as experiéncias dos estudantes, assim
como enxergar o erro como fonte de aprendizagem, valorizando a cooperagdo entre os individuos na constru-
¢do de competéncias complexas e ajustando o contrato didatico quando necessario. Todos esses apontamen-
tos sdo importantes e fazem-nos pensar no processo de ensino-aprendizagem e na avaliacdo que aplicamos
aos estudantes. E preciso mudar, compreender as operacdes mentais pelas quais os estudantes passam ao
resolver essa ou aquela atividade.

Ao longo do processo avaliativo, o professor compreende que o erro serve como subsidio para uma
anadlise especifica dele para com o estudante. O professor observa os conflitos cognitivos que poderdo inter-
ferir na aprendizagem e faz media¢des durante o processo enquanto realiza a propria autoavaliagdo sobre
sua atuac¢do diante das dificuldades constatadas. Essas observagGes acontecem durante todo o processo de
ensino-aprendizagem, fornecendo ao professor informagGes para melhor ensinar e, ao estudante, melhor
compreensdo para posicionar-se diante de suas dificuldades. Sendo assim, no decorrer dos trimestres, é re-
alizada a Recuperacdo Paralela, proporcionando novas possibilidades de atividades visando a superagao das
dificuldades apresentadas pelos estudantes. Outras atividades, outros instrumentos avaliativos sdo propor-
cionados, com o objetivo de qualificar o ato avaliativo realizado pelo professor, como atividades em grupos
ou em duplas, pesquisas, trabalhos no Laboratério de Informdtica, exercicios de revisdo para tema de casa,
uma nova prova, entre outros.

Compreendemos que todo o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula, a qualidade das tarefas, o
tipo de aula, a regulagdo promovida, os questionamentos feitos por professores e estudantes traduzem-se
em resultados que interessam ao estudante e a familia, mas, sobretudo, ao professor, pois, por meio de sua
atuacdo, planeja-se a mediacdo e a continuidade do processo, uma vez que os conceitos e procedimentos

matematicos assimilados e avaliados serdo utilizados para ampliar as aprendizagens futuras.

4 - Analise dos dados

Os dados analisados foram coletados das provas trimestrais de 52 ano, pois a pesquisa foi focada nesse
instrumento de avaliagdo.

A cada trimestre, sdo aplicadas provas trimestrais, elaboradas a partir dos Indicadores de Aprendizagem
propostos no Plano de Trabalho dos professores. Ao corrigir a prova trimestral, o professor identifica, para
cada questdo, em que nivel de compreensdo se encontra o estudante, constatando se a aprendizagem foi
desenvolvida, esta em desenvolvimento ou se o estudante apresenta dificuldade na aprendizagem. A partir

disso, o professor proporciona Estudos de Reforco, ainda no trimestre, aplicados a todos os estudantes, o
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que se chama de Recuperacdo Paralela. Dessa forma, os estudantes tém oportunidade de avangar em seu
processo de aprendizagem. Apds o periodo de aplicagdo da prova trimestral e da Recuperagao Paralela, os
resultados obtidos compordo o boletim escolar para acompanhamento dos responsaveis.

Ao verificarmos, em especifico, a elaboracdo da prova trimestral, constatamos que ela é coerente com
a matriz de referéncia do componente curricular, fazendo a devida correlagdo entre os Indicadores de Apren-
dizagem, as competéncias elencadas para o trimestre e os conceitos matematicos previstos na matriz de
referéncia do componente curricular.

Analisando as provas trimestrais, de modo geral, observamos que, a cada trimestre, as questdes apre-
sentadas evidenciaram maior grau de complexidade, abrangendo niveis para além da mera memorizagao,
apontando para niveis de analise e sintese, exigindo do estudante a mobilizacdo de conhecimentos adqui-
ridos anteriormente, proporcionando a compreensdo de competéncias mais complexas. A contextualizagdo
e a interdisciplinaridade foram principios também percebidos na elaboragao das provas trimestrais, em que
varidveis do cotidiano dos estudantes foram utilizadas, como, por exemplo, questdes contendo graficos sobre
os jogos olimpicos, consumo de agua, entre outros. Propor questdes que promovam o desenvolvimento do
raciocinio ldgico, a resolugdo de problemas e a capacidade de aplicagdo de conceitos evidencia a preocupagao
do educador em desenvolver seu trabalho com foco no desenvolvimento de competéncias e na formacdo

integral do estudante.

S - Consideracgoes Finais

A medida que aprofundamos a analise das provas trimestrais, constatamos que, ao longo do ano, houve
significativa evolugdo na sua elaboragao, contemplando questdes que se referem as competéncias previstas
na matriz de referéncia da escola, consequentemente levando o estudante ao éxito no seu processo de apren-
dizagem no componente curricular de Matematica.

Percebemos a importancia de entender que o processo de aprendizagem é compromisso de todos e
que a avaliagdo é inerente a esse processo, devendo ser concebida como problematizagao, questionamento,
reflexdo sobre a a¢do. Para isso, os instrumentos avaliativos contribuem na medida em que sdo elaborados
com questGes contextualizadas e coerentes com os conceitos matematicos e suas respectivas competéncias
constantes na matriz de referéncia que baliza o planejamento do professor.

Enfatizamos que a Recuperacdo Paralela ndo deve ser vista como um ato mecanico, como um dispositi-
vo legal, que precisa ser cumprido, mas deve, sim, ser vista como um ato pedagdgico, integrante do processo
de aprendizagem, que proporciona a retomada do processo de ensino-aprendizagem, zelando pelo éxito dos

estudantes em sua caminhada escolar.

Compreendemos a importancia da elaboracdo de um instrumento avaliativo bem estruturado que pro-
mova o raciocinio légico, a resolucdo de problemas e a capacidade de aplicagdo de conceitos evidenciando
o trabalho com foco no desenvolvimento de competéncias e qualificando o processo de aprendizagem dos
estudantes.

Concluimos que a competéncia, a criticidade e a criatividade em relagdo as praticas avaliativas ndo se
desenvolvem por meio de sistemas que induzem compulsoriamente a memorizagdao de conceitos abstratos,
mas se desenvolvem em processos educativos que desafiam todos a compreender criticamente e a enfrentar
os problemas da realidade. Nessa perspectiva, precisamos investir na criagdo desses processos educativos,
promovendo uma educacao a favor da participagdao de todos na transformagdo da sociedade.

Nosso papel como professores é educar, e educagdo é sinénimo de fé, amor, sabedoria, acdo, participa-

¢do, avaliagdo, construgao, transformacgao, problematizagao, criagdo e realizagao.
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