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Resumo

Este artigo pretende revisitar os pressupostos tedricos que norteiam, qualificam e valorizam o protagonismo
dos estudantes dos Anos Iniciais no que se refere ao estudo da avaliagdo e ao acompanhamento do percurso
avaliativo envolvendo as diferentes dreas do conhecimento, como pratica formativa. E necessario considerar
o papel que cada sujeito desempenha no seu percurso pessoal, acompanhado ndo apenas pelo seu resultado,
mas também pela trajetéria construida de forma individual e pelo grupo no processo de aprendizagem. Tra-
ta-se de um estudo bibliografico que reflete a caminhada da escola e aponta caminhos para que a avaliagdo
tenha mais sentido e significado para todos os envolvidos no processo. O artigo pretende colaborar com refle-

x0es e ideias que provoquem a vontade de mudar algumas praticas enraizadas no fazer docente.
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1 - Introdugao

“A escola de comunidade procura significar o desenvolvimento
isolacionista da escola tradicional. Escola, no futuro, serd um centro
comunitdrio. [...] A escola ndo se reduzird a um lugar fixo murado.”
(LIMA, 1979 apud PACHECO, 2014, p. 10)

Este artigo aborda o estudo da avaliagdo formativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |, envol-
vendo as diferentes dreas do conhecimento — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Matematica e suas

Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias —, estudantes e
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professores como protagonistas de suas proprias aprendizagens. Descrever os pressupostos tedricos que nor-
teiam a avaliagdo formativa é garantir a reflexdo sobre avaliagdo como um dos alicerces da pratica pedagdgica,
assegurando a exceléncia no processo de aprendizagem. Por que discutir a avaliagao formativa na escola com
estudantes dos Anos Iniciais? Durante muito tempo, falamos sobre avaliagdo com uma visdo estritamente vin-
culada a provas, pontuagdo, notas, resultados, enfim, a instrumentos avaliativos essencialmente tradicionais
permeados de orientagdes sobre como avaliar o trabalho dentro da sala de aula. Sem duvida, muitas criticas
perpassam nossas cabecas quando estamos, de fato, imersos nesse problema. Contudo, ndo existe nenhuma
avaliacdo quantitativa que possa prever o que acontece no universo tdo rico como o espaco da sala de aula.

Para assumir uma proposta de avaliagdo formativa como uma das solugdes no universo da sala de aula,
fazem-se necessarios estudo e reflexdo sobre o contexto histdérico e cultural da escola e da proposta avaliativa
assumida. Este estudo pressupde conhecimentos especificos das pessoas e do espaco, do Regimento, do
Projeto Educativo e das Matrizes Curriculares da instituicao, dando legitimidade a todos os saberes e pes-
soas envolvidos. Viver sem refletir sobre o contexto em que o estudante estd inserido seria como seguir uma
receita pronta, desconsiderando todo o envolvimento no prazer de aprender.

O problema referente a avaliagdo, hoje, ndo consiste em ter aportes tedricos, porque todos nds estuda-
mos e podemos citar diferentes concepcdes e autores que nos inspiram quanto as formas de avaliar. O proble-
ma estd diretamente relacionado a falta de conexdo da avaliagdo com a pratica. O assunto abordado neste ar-
tigo, portanto, pretende examinar os fundamentos sobre a complexa inter-relagdo entre o espago-tempo da
sala de aula, os sujeitos protagonistas e a avaliagdo formativa, no contexto especifico de uma escola particular,
para que possamos criar soluges inovadoras, desenvolvendo ao maximo o potencial tdo rico desse universo,
contemplado nos documentos oficiais que norteiam essa pratica. Precisamos ter clareza dos objetivos que
gueremos alcancar. Educar para a memorizagdo e para a assimilagdo exige um tipo de pedagogia; educar para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias pressupde encaminhamentos totalmente diferentes. Aqui,
o conhecimento passa a ser um meio, as competéncias ocupam lugar central no processo, e, claro, a avaliagdo
faz parte desse complexo percurso que devera emancipar o estudante em seu processo de aprendizagem.

Durante o processo de escrita deste artigo, foram analisadas e catalogadas as principais concepgbes da
proposta pedagodgica da escola, além de ter sido realizada uma busca de fontes literarias que abordam a ava-
liacdo formativa, os sujeitos protagonistas e a aprendizagem. As possibilidades necessarias para a construgao
de uma avaliagdo formativa sdo bastante complexas. Sendo assim, é muito importante pensar: qual é o dire-
cionamento que queremos? Qual é o nosso objetivo? Avaliar por competéncias e habilidades? Qual é o papel
do estudante nessa pratica? Todas essas perguntas fazem parte do contexto escolar. Transpor a teoria para
a pratica é o que se pretende. Sendo assim, este artigo ira sugerir algumas atitudes que podemos adotar em
nosso dia a dia: assumir riscos, ter comprometimento e persisténcia, manter a mente aberta a novas ideias,

ter curiosidade, manter a motivacdo pela pesquisa e, por fim, transpor a teoria para a pratica.
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O objetivo geral deste artigo é compreender a avaliacdo formativa, envolvendo a complexa inter-relagdo
entre o espago-tempo da sala de aula, os sujeitos e os protagonismos, garantindo uma educagdo de quali-
dade e que respeite os direitos de todos. A analise desse assunto permite uma compreensdo aprofundada
das questdes que circundam os espacos da sala de aula. Portanto, a primeira abordagem refere-se ao estudo
dos documentos da escola: Regimento, Projeto Educativo e Matrizes Curriculares. Este estudo pressu-
pde conhecimentos especificos das concepgdes adotadas e vivenciadas nessa rede de ensino. A segunda
abordagem diz respeito ao aprofundamento das concepg¢des abordadas nos documentos e ao levantamento
de alternativas para o problema, evidenciando contribui¢cdes dignas de serem levadas em conta. Em seguida,
pretendemos evidenciar um olhar sensivel as criangas do Ensino Fundamental |, tendo em vista que todas
tém o direito de percorrer os ciclos que comp&em a escola fundamental com garantia de exceléncia na apren-
dizagem. Afinal, a escola deve ser um espago em que as criangas possam formar valores e atitudes favoraveis
a sua cidadania e desenvolver competéncias e habilidades para o mundo e para a vida. A reflexdo sobre a
exceléncia na aprendizagem, por meio de avaliagdo formativa, protagonismo e aprendizagem, norteard o

desfecho deste artigo, contribuindo para a formacgao do cidadao.

2 - Um olhar reflexivo para a realidade

Para responder as inquietagGes mencionadas, buscamos conhecer o universo da escola objeto de es-
tudo, compreendendo o processo de avaliagao por meio de seus documentos e praticas diarias. Conforme o
Projeto Educativo e suas Matrizes Curriculares, a avaliagdo é uma pratica pedagégica, ou seja, é um ato
ou acdo pedagogica com finalidade de diagnosticar e acompanhar, de forma reflexiva, o processo de aprendi-
zagem. Nessa abordagem, o olhar esta voltado também para o percurso pessoal, coletivo, e ndo apenas para
os resultados.

No artigo 20 do Regimento Escolar, consta o seguinte:

O estabelecimento de ensino realiza periodicamente a avaliagdo de suas atividades
em face dos objetivos expressos no Projeto Educativo, com vistas a atualizagdo do
diagndstico de suas necessidades e aspiragdes.

Paragrafo Unico— A avaliagdo do Estabelecimento de Ensino como um todo envolve
a avaliagdo da gestdo, do curriculo, do atendimento dos servicos e da qualidade do
ensino que oferece (UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2016, p. 47).

Nas escolas dessa Rede, avalia-se por competéncias e habilidades nos diferentes niveis de ensino. O
acompanhamento da aprendizagem é uma das formas de considerar ndo apenas os resultados, mas toda a

trajetdria no processo de aprendizagem.

Nos Anos Iniciais, a trajetéria é acompanhada por meio de observacgado e instrumentos especificos para a
anadlise. Cada ano tem as suas especificidades, suas formas diferentes de acolher e acompanhar os resultados.
Assim, visto que cada nivel de ensino tem suas peculiaridades, faz-se a seguir um breve relato sobre como se
da a avaliagcdo nos Anos Iniciais.

Na fase compreendida pela faixa etaria dos seis aos dez anos, a avaliagdo acontece na rotina diaria,
mediante a observagdo do professor, que é unidocente e trabalha, em média, com 30 estudantes. Outros ins-
trumentos também sdo utilizados e revelam o crescimento dos estudantes nos diferentes componentes curri-
culares/éareas do conhecimento, contemplando o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Com base

nos instrumentos, cabe destacar alguns principios norteadores, conforme o Caderno de Educagdo da Rede:

a) a avaliagdo deve ser cotidiana e ndo apenas em situagGes formais no final do
trimestre, assumindo carater diagndstico e ndo meramente classificatorio;

b) a avaliagdo deve ter cardter diagnostico, formativo e deve perpassar todo o
processo e ndo ser apenas um produto final;

c) a valorizagdo das diferentes aprendizagens se faz necessaria percebendo o
estudante como um todo, isto é, de acordo com suas potencialidades e nas
diferentes areas do conhecimento;

d) a valorizagdo daquilo de que as criangas sdo capazes deve ser prevista no
instrumento e ndo somente aquilo que lhes falta;

e) a avaliagdo do crescimento do estudante deve ser vista sempre em relagdo a ele
mesmo, 0 quanto cresceu, o quanto mudou, valorizando e considerando seus
processos pessoais;

f) a mudanca de visdo frente ao erro da crianga, interpretando-o como importante
oportunidade de compreensdo da construgdo da aprendizagem e crescimento;

g) a avaliacdo tanto das habilidades referentes as competéncias académicas quanto
das habilidades referentes as competéncias politicas, ético-estético e tecnoldgicas,
contemplando as relagdes interpessoais, as atitudes que expressem os valores
cristdos e a formagdo de habitos saudaveis;

h) a avaliagdo deve ser entendida como uma atividade que faga parte do cotidiano do
estudante, sem criagdo de momentos especiais ou semanas de provas (MENTGES;
MARQUES; SALDANHA, 2015, p. 42-43).

Esses principios merecem um olhar diferenciado para cada ano que compde os Anos Iniciais. No primei-
ro ano, é necessario um acompanhamento mais acolhedor, e o estudante ndo precisa ser preparado para esse
momento, ou seja, ele deve acontecer naturalmente no processo e em todas as areas do conhecimento. Ja no
segundo ano, o estudante apresenta-se mais seguro e confiante e podem ser utilizadas atividades avaliativas
em que ele tenha condigdes de expressar o seu nivel de desempenho. No terceiro e no quarto ano, o estu-
dante ja possui um nivel de autonomia maior, demonstrando mais condi¢des de realizar instrumentos avalia-

tivos com maior seguranga. No quinto ano, quando as competéncias ja devem estar consolidadas, conforme
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a Matriz Curricular, os estudantes participam do primeiro sistema de avaliacdo de larga escala, bem como
todos 0os nonos anos do Ensino Fundamental e terceiros anos do Ensino Médio. Nesse nivel, os instrumentos
avaliativos devem contemplar questdes diversificadas e contextualizadas, abarcando os indicadores selecio-
nados para a finalizacdo dessa etapa. Os estudantes sdo orientados ao longo do ano para a realizagcdo dessa
avaliacdo, a qual é um importante instrumento diagndstico que oferece aos estudantes, as suas familias e a
escola informagBes importantes que auxiliam na melhoria da aprendizagem. Avaliam-se as habilidades de-
senvolvidas nas diferentes areas do conhecimento por meio de instrumentos padronizados. Pais, estudantes
e professores respondem a um questionario que tem por objetivo coletar dados sobre o perfil sociocultural
dos estudantes e das suas familias, com o propésito de obter indicadores reais de qualidade da sala de aula,
da gestdo escolar e do ambiente educativo de casa.

Pode-se ainda pensar sobre o Ultimo item (h) citado no Caderno de Educagdo da Rede. Depois de quatro
anos sem ter semana de provas, os docentes passam uma semana inteira realizando essa avaliagdo com os es-
tudantes do ultimo ano. Isso significa, entdo, que eles sdo submetidos a uma avaliagcdo formal de larga escala
com vistas a uma classificagdo? Pensar sobre essas questdes nos deixa com muitas duvidas. De fato, é inega-
vel que essa avaliagdo contribui muito para o planejamento do professor, da escola e da prépria familia. Mas
sera que o olhar individualizado ao estudante que a avaliacdo formativa desenvolve é contemplado nessa
proposta? Talvez tenhamos de pensar a melhor forma para que nosso discurso ndo seja um e a pratica, outra.

Os resultados das avaliagdes, nos Anos Iniciais, sdo expressos em uma ficha de avaliagdo trimestral,
com indicadores relacionados as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do trimestre. A ficha é
composta por quatro campos: o campo das competéncias; o campo das habilidades/indicadores; os niveis
em que os indicadores podem ser avaliados (aprendizagem desenvolvida; em desenvolvimento; apresenta
dificuldade na aprendizagem); e um espaco de oito linhas reservado para um breve parecer descritivo.

Na concepcdo de avaliagdo da Matriz Curricular, os processos avaliativos devem ser considerados do
ponto de vista do docente e do estudante. Quanto ao docente, serve para analisar e compreender o processo
de aprendizagem do estudante. J4 em relagdo ao estudante, deve possibilitar uma reflexdo das conquistas
e desenvolver processos metacognitivos que compreendam a consciéncia do préprio conhecimento e a re-
gulagcdo desses processos; porém, esse processo se torna dificil, uma vez que estudante recebe da empresa
contratada somente o resultado final. Ter em maos as Ultimas avaliagdes e debrucar-se sobre os resultados é
primordial para o processo formativo que queremos.

Todos os documentos supracitados destacam estratégias e instrumentos pautados na observagdo do
trabalho desenvolvido pelo estudante.Os dados resultantes do acompanhamento individualizado dos estu-
dantes devem ser voltados para garantir a aprendizagem.

A reflexdo aqui proposta estd diretamente relacionada aquilo que lemos, mas que ndo conseguimos

transpor para a pratica, e a forma como se apresenta. Sera que essa avaliagdo emancipa o estudante? Ela

realmente acontece na pratica, revelando as finalidades expostas nos documentos? O percurso pessoal pode
mesmo ser relatado em um parecer de oito linhas? Como é expresso o percurso do estudante na sua propria
visdo? Para planejar e avaliar, devemos ter clareza de quem avaliamos e para que avaliamos. Isso implica
conhecer profundamente as caracteristicas da faixa etaria e suas possibilidades. Ndo “atropelar” fases é um
direito de cada ser humano. Quais instrumentos de observagdo o professor tem em maos? Que formagdo o
professor tem para avaliar por competéncias?

Temos uma avaliagdo Unica para um universo de estudantes em diferentes espagos-tempos. Nesse con-
texto, o olhar para o estudante em cada ano revela as caracteristicas da faixa etaria? As expressdes dos resul-
tados revelam, de fato, o que buscamos por meio da avaliagdo? Podemos classificar os estudantes em uma
legenda de trés aspectos, enviadas como parecer de encerramento de trimestre? Essa avaliagao permite que
o estudante desenvolva processos metacognitivos? Sdo muitas perguntas; algumas com respostas e outras

que exigem reflexdo e comprometimento com a mudanga.

3 - Aprofundamento das concepgoes

“O correr da vida embrulha tudo. Vida é assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois
desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.”

(ROSA, 1956, p. 278)

Os valores definem o rumo da nossa pratica pedagdgica, traduzindo-se em atitudes. Se estas nao se
materializarem em projetos, ndo ultrapassaremos as intengdes de mudangas.. Analisar, descrever solugoes
para o problema e mostrar que as solu¢des sdo dignas de serem levadas adiante é o que faremos por meio
de uma abordagem conceitual.

Avaliar é uma das atividades mais comuns e complexas em nossas vidas. Ela € um componente funda-
mental do processo de desenvolvimento humano. Ao avaliar, procuramos identificar fatores, compreendé-los
e elaborar estratégias com sentido e significado, reformulando o nosso pensar e a nossa agdo por meio de
decisBes. A avaliacdo da aprendizagem adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto
pedagdgico e com seu projeto de ensino. A avaliagdo é socialmente construida e tem um papel importante
na constituicdo da autoimagem.

Na escola contemporanea, a avaliagdo é parte decisiva. A avaliagdo por competéncias, como propde
a Matriz Curricular da instituicdo, leva-nos a questionar valores e pensar em outras formas de conceber a
avaliacdo, tornando-a formativa, de modo que ajude o sujeito a se educar, facilitando a sua aprendizagem.

Esse movimento deve ser feito por ensaios, assim como uma danga, um momento efémero e expressivo, com
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possibilidades de construir imagens plenas de significados, emocéao e acdo, ou seja, devemos avaliar o desem-
penho, as demonstragdes e as representa¢des que o estudante elabora.

A avaliagdo formativa, conforme Luckesi (2011) é toda avaliagdo que ajuda o estudante a aprender e a se
desenvolver. Ela capacita o estudante para compreender e valorizar o seu préprio processo de aprendizagem
e contribuir para o seu desenvolvimento. A observagdo tem papel fundamental; é a partir dela que orienta-
mos os estudantes sem a preocupacao de classificar, de certificar ou selecionar. A ampliagdo da observagao e
da intervengdo dos momentos vividos em sala de aula nos aproxima de uma educagdo mais eficaz. Portanto,
a avaliacdo formativa exige aproximacgao e envolvimento.

O professor tem papel fundamental nesse processo. Ele desafia o estudante, tirando-o da zona de con-
forto, problematizando e gerando mudangas em sua compreensdo, ampliando a sua visdo e proporcionando
novas aprendizagens. Sendo assim, o proprio professor é desafiado a encontrar o ponto de conexdo com seus
estudantes. Ele é o grande articulador de todo o processo, mas, para isso, precisa ter a habilidade de criar
diferenciais, com intencionalidade pedagdgica, proporcionando experiéncias para que todos os envolvidos
consigam se desenvolver e construir seu conhecimento.

A avaliagdao formativa da ao professor informagdes para as intervengdes necessdrias no desenvolvimen-
to de aprendizagens com exceléncia. Nela, o estudante deve ser desafiado a regular os seus proprios pro-
cessos de pensamento e aprendizagem. Reside ai 0 nosso grande desafio: tornarmo-nos sujeitos de nossas
aprendizagens.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa ajuda o estudante a aprender e o professor a ensinar,
funcionando como uma regulagdo individualizada das aprendizagens. O contrato didatico, abordado pelo au-
tor, € um elemento importante para esse novo olhar. Ele é um acordo, implicito ou explicito, que se estabelece
na relacdo entre o professor e o estudante, de forma cooperativa, ajudando a desenvolver a avaliagédo for-
mativa. A atitude do professor deve ser de observar e registrar o processo de aprendizagem dos estudantes,
desafiando-os para novas conquistas. Outro elemento mencionado pelo autor é o feedback, que é formador
e contribui para a regulacdo da aprendizagem em desenvolvimento, de extrema importancia para o processo
da aprendizagem. A Coordenacdo Pedagodgica, junto aos professores, deve acompanhar a realizagdo de todo
o processo, evidenciando melhorias e avangos existentes na avaliagdo formativa dos estudantes.

Para Perrenoud (1999, p.150),

aideia de avaliagdo formativa desenvolveu-se no quadro da pedagogia diferenciada,
relativamente pouco preocupada com conteudos especificos dos ensinos e das
aprendizagens. A énfase era dada as adaptagdes, ou seja, a uma organizagao
mais individualizada dos itinerarios de aprendizagem, baseada em objetivos mais
explicitos, coletas de informagdo mais qualitativas e regulares e intervengdes mais
diversificadas.

Nesse sentido, a avaliacdo formativa defende que ndo podemos trabalhar voltados para a memorizagédo
ou o treino, mas sim para compreender a l6gica dos conhecimentos em diferentes contextos.

A avaliagdo decorre das proprias metas educacionais estabelecidas. Ela se destina a obter informagdes
e subsidios capazes de favorecer o desenvolvimento e a ampliacdo dos conhecimentos. Assim, avaliar ndo é
apenas medir, comparar ou julgar. Do mesmo modo que o planejamento, a avaliagdo tem importancia social
e politica no fazer educativo, que estd presente em todas as atitudes e estratégias adotadas. Avaliamos as
propostas didaticas, as intervengdes e tudo que constitui a pratica educativa.

Segundo o Projeto Educativo da rede estudada, “a avaliagdo baliza, legitima, regula e emancipa o pro-
cesso de ensino-aprendizagem” (UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2010, p. 88). O sucesso na avaliacdo da aprendi-
zagem so pode ser alcangado a partir do alinhamento entre concepg¢des de ensino, aprendizagem e avaliagao.

As diferentes dreas de conhecimento — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Matematica e suas Tec-
nologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — compdem uma
grade curricular repleta de significados que devem estar interligados. Nesse entrelagar, criam-se ricas possi-
bilidades de aprender de forma nao linear, proporcionando as criangas aprenderem por meio da construgao
e da reconstrugdo do que ja foi aprendido.

O professor atua no aprofundamento do conteddo por meio de questionamentos e didlogos constantes.
Ele deve ter postura de pesquisa e refletir e relacionar as areas do conhecimento. Nesse contexto, é necessa-
rio redimensionar a nogao de programa escolar como organizagdo fragmentada de conteldos e passar para a
nogdo de um curriculo articulado, repleto de experiéncias e vivéncias.

Morin (2000) destaca os “desafios” afirmando que existe uma inadequacdo entre os saberes separados,
fragmentados, e que a aprendizagem é um processo intra e intersubjetivo. A pessoa é vista como um sujeito
ativo, dotado de interesses e experiéncias de vida e inserido em contextos sociais e culturais. E necessario
contextualizar o conhecimento, pois o ensino separado por disciplinas dificulta o aprender. O contexto, o
conhecimento e os significados assumem um papel dinamico, valorizando as experiéncias de todos. Nesse
sentido, Morin (2000) defende que a missdo do ensino ndo é transmitir; é ser um meio poderoso de formacdo
e transformacdo das pessoas para que assumam a responsabilidade pelo futuro da humanidade.

Sendo assim, percebemos a importancia de os conhecimentos serem significativos, produtores de cul-
tura, fazendo com que o estudante compreenda o mundo em que vive. As aprendizagens necessitam acon-
tecer em situagBes concretas, construidas em processo continuo de construgdo e reconstrugdo por meio do
planejamento e da avaliagdo. Desenvolver um planejamento nao é estabelecer ordens lineares. A organizagao
deve ser coletiva e cooperativa. O tema, por mais complexo que seja, deve ser elaborado e avaliado por todos
e, nesse momento, as relagdes entre sujeitos e objetos de estudos se entrelagam, tornando palpdvel o que
seria impossivel.

Por maior que seja a participacdo, o envolvimento e a aquisicdo da aprendizagem significativa, algumas
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falhas ocorrem no processo e devem ser analisadas pelo grupo de trabalho. E importante que o grupo apre-
sente uma postura de reflexao, analisando a eficacia e a eficiéncia dos mecanismos adotados.

O resultado a que se pretende chegar a partir do aprofundamento conceitual é a felicidade de ver nos-
sas criancas saindo da passividade para a participagdo, deixando de ser apenas ouvintes e tornando-se ativas,
participativas na construgao dos conhecimentos, ou seja, protagonistas de sua vida, com formacdo integral.
Por isso, entendemos que o olhar sobre as concepgdes e os modelos de avaliagdo deve ser ampliado, possibi-
litando mudancas significativas nas praticas de ensino dos professores, estudantes e comunidade, realizando
um investimento diferenciado nas intervengées. De acordo com Perrenoud (1999), essa concepgao envolve a
observagao como uma forma de construir uma representacao realista das aprendizagens, de suas condigdes,
de suas modalidades, de seus mecanismos e de seus resultados. Uma observacdo superficial ndo contempla
uma intervencao eficaz. Nessa perspectiva, podemos nos perguntar: para que tudo isso? Serd que a avaliagdo
é tdo importante na trajetdria de um estudante dos Anos Iniciais?

Nos Anos Iniciais, mediante a unidocéncia, o trabalho desenvolvido pelo professor pode acontecer de
forma interdisciplinar com mais facilidade. Podemos observar algumas caracteristicas peculiares dessa etapa
do ensino, como o intercambio das areas de conhecimento, a integragdo, a complementacao de diferentes
contelidos em prol de uma investigacdo. Assim, a interdisciplinaridade torna-se um sonho possivel para o
professor dos Anos Iniciais. Quando pensamos em interdisciplinaridade, pensamos logo no campo dos Anos
Finais, Ensino Médio e universidade, mas os Anos Iniciais também a realizam quando as relagdes entre areas
acontecem.

Conforme Morin (2000), a interdisciplinaridade exige um compromisso do professor com a intercomuni-
cac¢do, a ampliagdo e a ressignificagdo de conteldos e conceitos, compreendendo, construindo e recontextu-
alizando os saberes e fazeres, aproximando todas as areas do conhecimento. A multidisciplinaridade também
acontece nos Anos Iniciais e tem como caracteristica a associagdo de disciplinas por um projeto comum. A
pluridisciplinaridade, por sua vez, apresenta-se como uma cooperagao entre os componentes curriculares.
Por fim, a transdisciplinaridade propGe um sistema aberto, sem fronteiras, como se fosse um movimento de
rotagao e translagdo acontecendo ao mesmo tempo. A finalidade desse movimento é atingir um consenso
de todas as disciplinas e interdisciplinas. Avaliar por competéncias por meio da interdisciplinaridade, da mul-
tidisciplinaridade, da pluridisciplinaridade ou da transdisciplinaridade é avaliar de forma aberta e garantir
significado as aprendizagens, tornando-as organismos vivos.

Para finalizar, podemos abordar a avaliagao segundo as Matrizes Curriculares da instituicdo analisada,
segundo as quais “a avaliacdo deve ser processual, levar em conta o desenvolvimento de cada sujeito e seus
conhecimentos prévios. Esse trabalho exige o emprego de instrumentos diversificados que devem possuir ca-
racteristicas que contemplam toda a dinamicidade da lingua” (UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2014, p. 73). Além

disso, a formagdo de uma equipe de trabalho é essencial para o sucesso da proposta de avaliacdo. Estudo,
reflexdo e dedicagdo fazem parte dessa caminhada no Ensino Fundamental.

Viver a mudanca é fazer a mudanga, é encarar a incerteza que vem pela frente, é ser corresponsavel no
processo de aprendizagem. Trata-se de trabalhar com compromisso para que as pessoas desenvolvam seus
talentos, suas inteligéncias e seus conhecimentos a partir da avaliagao cujo objetivo é a formagao permanen-
te. Para isso, é fundamental que a equipe gestora da instituicdo seja parceira e proponha-se a acompanhar
0 processo e avaliar os resultados. A realizagdo de agGes conjuntas e coordenadas entre direcdo, orientacao,
supervisdo e docentes fortalece e enriquece a mudanca, auxilia na sensibilizagdo da comunidade e da familia.
Nesse sentido, a reflexao sobre a exceléncia na aprendizagem com uma avaliagdo formativa norteara o desfe-

cho deste artigo, contribuindo para a formacdo do cidadao.

4 - Evidéncias deixadas pela experiéncia
e pelo conhecimento da faixa etaria

“A inféncia tem valor, ndo tanto como periodo de adestramento,

mas como periodo em que se pode experimentar livcemente

aquela maravilhosa sensagdo de sermos nds proprios, que predispbe
”

a aceitar melhor as inevitdveis limitagbes da vida adulta.
(BIASUTTI, 1973 apud PACHECO, 2012, p. 10)

As criangas sdo ativas e interrogativas e produzem cultura. Nas suas diferencas e diversidades, sdo com-
pletas, capazes de sentir, imaginar, transformar, inventar, pensar, criar, dialogar e aprender. Sdo sujeitos que
habitam a infancia. A crianca, na contemporaneidade, é vista como um ser que possui corpo e esta inserida
em um espago-tempo. Ela sonha, cria e recria, fantasia, convive, se relaciona; ela é um ser social que aprende
por meio das interacGes com as pessoas e com os objetos; ela é ativa e interage.

A infancia nao é singular, mas plural. As criangas sdo reconhecidas na sua singularidade no convivio da
coletividade. S3o sujeitos de participacdo. Possuem singularidades e diversidades. Sdo capazes de apostar e
investir nas diversas competéncias e em suas capacidades de produzir diferentes ideias, de questionar situa-
¢Oes, de expressar suas opinides e vontades, construindo saberes e nos ensinando a experimentar e saborear
o mundo.

A crianca é corresponsavel pela construgdo de seu conhecimento. Sua aprendizagem deve ser significativa

e contextualizada. Piaget (1987, 1990, 2005), em seus estudos, deixa clara a importancia das representagGes que
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a crianga utiliza em sua interagdo com o mundo. Essa representacdo embasa todo o trabalho pedagdgico. Os
estudos piagetianos afirmam que, quando ha representacao, o significado se diferencia do significante.

Na caminhada do sensério-motor ao operatdrio, fase em que os estudantes do Ensino Fundamental | se
encontram, a crianga constrdi a agdo pratica, estabelecendo rela¢des espaco-temporais e causais para poder
construir, reconstruir, em outro plano, o pensamento. As agdes passam a ser interiorizadas e reconstruidas
pelas representagbes antes de se tornarem reversiveis, conforme afirma Piaget.

Analisando todas essas caracteristicas da crianga, percebemos claramente o quanto a avaliagdo contri-
bui para o aprendizado. Ela estimula o didlogo, o debate, a argumentacdo e a escuta de diferentes pontos de
vista. A avaliagdo formativa compreende a crianga como um ser capaz, competente, com potencial e que atua
como protagonista. Refletir sobre as criancas de seis a dez anos e sobre a proposta de avaliagdo para essa
faixa etdria é contemplar o entendimento de curriculo, de proposta pedagdgica, para transformar a realidade
e aproxima-la do trabalho realizado na educagdo infantil.

Kramer (2006, p. 19) aborda essa relacdo intima da crianga da Educacgdo Infantil com a crianca do

Ensino Fundamental:

Educagdo infantil e ensino fundamental sdo frequentemente separados, porém,
do ponto de vista da crianga, ndo ha fragmentagdo. Os adultos e as instituicbes
é que muitas vezes opdem educagao infantil e ensino fundamental, deixando de
fora o que seria capaz de articuld-los: a experiéncia com a cultura.

Portanto, o afeto deve estar presente tanto na Educacdo Infantil como no Ensino Fundamental |, na
construgao dos saberes, dos valores, das brincadeiras, do cuidado, do acolhimento e da aprendizagem das
criangas, possibilitando a construgdo de novos conhecimentos e a reflexao sobre a sua propria trajetéria e
contribuindo para a construgdo da sua autoimagem.

Na contemporaneidade, a escola tem a oportunidade de reinventar o seu trabalho pedagodgico, transfor-
mando uma “enxurrada” de informagGes em situagdes que auxiliem os estudantes a compreender o mundo
em que vivem. O estudante precisa aprender a aprender e aprender a regular a sua prépria aprendizagem.
Uma forma de realizar esse processo é por meio da avaliagdo formativa. A busca por espago de participagao,
de cooperacgdo e de trabalho em equipe é uma forma de lidar com os desafios do cenario atual. O protagonis-
mo deve ser valorizado em todos os territérios do Ensino Fundamental I. Assumir uma pedagogia que acredita
na crianga, que compreende suas competéncias e escuta a sua voz é nosso desafio. Temos que reconstruir a
histéria da pedagogia por meio do didlogo, permitindo um duplo movimento, de “desconstrugdo-reconstru-
¢d0”. Precisamos persistir no fazer pedagdgico que leve em consideracdo o estudante, seu conhecimento e
suas experiéncias.

O papel da crianga deve ser de participagdo, cooperatividade e elaboragdo, garantindo seus direitos. A

esse respeito, Paulo Freire (2000) aborda o nosso compromisso com a reconstru¢do e com a esperancga. Na
pedagogia da participacdo, a crianc¢a constrdi o conhecimento. Para desenvolver uma pedagogia de participa-
¢do, precisamos observar, escutar, dialogar, ouvir e negociar. Sem duvida, o olhar sensivel a crianga nos reme-
te a crianga como sujeito ativo, inventivo, explorador, curioso e capaz de experimentar diferentes linguagens.

Malaguzzi (apud AMBECK-MADSEN, 1992, p. 19) nos faz refletir sobre a autoaprendizagem no contexto

da sala de aula e a sua importancia.

Devemos parar de pensar em educar através do ensino e de curriculos prontos.
Devemos privilegiar a autoaprendizagem das criangas e encontrar com elas os
curriculos e os campos de experiéncia. E, tendo conosco, nessa empreitada, as
contribui¢cdes da familia. Se nés, adultos, colaboramos discutindo, pensando e
pesquisando fora de qualquer conformismo, entdo podemos oferecer as criangas
um modelo de valor. E isso que tentamos.

Portanto, um trabalho desenvolvido por meio de uma avaliagdo formativa nos proporciona novos dialo-
gos, experiéncias e interpretacdes da vida académica dos nossos pequenos jovens, tornando-os protagonistas

em um trabalho cooperativo.
5 - Consideragoes finais

“O que faz andar a estrada? E o sonho.

Enquanto a gente sonhar a estrada permanecerd viva.
E para isso que servem os caminhos,

para nos fazerem parentes do futuro.”

(COUTO,1992 apud PACHECO, 2012, p. 18)

Buscamos construir uma avaliagdo que leve em consideragdo as complexas relagdes entre espago-tempo
da sala de aula e sujeitos protagonistas, com atenc¢do ao desenvolvimento de uma avaliacdo formativa por
meio de solugBes inovadoras desenvolvidas na aprendizagem.

Este artigo apresenta algumas atitudes e consideragdes que podemos adotar em nossa pratica peda-
gbgica por meio da compreensdo da avaliacdo formativa. A primeira abordagem levou em consideracdo a
analise dos documentos da escola, quais sejam Regimento, Projeto Educativo e Matrizes Curriculares,
contribuindo para a reflexdo e o entendimento do processo vivido na instituicdo. Na segunda abordagem,

aprofundamos as concepgdes constantes nos documentos e realizamos o levantamento de alternativas de
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solugdo para o problema. Por fim, evidenciamos o olhar sensivel as criangas do Ensino Fundamental I. A partir
dos elementos elencados, propusemos uma mudanga como possibilidade e que implique assumir respon-
sabilidades no processo de aprendizagem por meio da avaliagdo formativa e do desenvolvimento do pro-
tagonismo estudantil. Podemos, entdo, elencar algumas posturas importantes de acGes pedagdgicas para

desencadear o trabalho avaliativo formativo.

Quanto a avaliagao:

a) propor situagdes de avaliagdes que desenvolvam competéncias de maneira significativa e contextuali-
zada do trabalho desenvolvido em sala de aula, levando em consideracdo as experiéncias dos sujeitos
envolvidos mediante diferentes abordagens;

b) oportunizar, a partir da avaliagdo formativa, a construgdo pessoal e social do ser, levando em conside-
racdo as experiéncias dos sujeitos envolvidos mediante diferentes abordagens;

c) favorecer o desenvolvimento da autonomia e da autoimagem;

d) valorizar as manifestagdes do estudantes;

e) construir, com os estudantes, o contrato didatico, alinhando as formas de avaliagado;

f) realizar feedbacks constantes e momentos de significativas interven¢des no processo;

g) realizar, de diferentes formas, a avaliagdo, como portfdlio digital da sua histéria e seus produtos de
aprendizagem mais significativa, revelando evidéncias e impressdes vivas da histéria e do seu projeto
de vida;

h) criar registros de observagdo formativa, como gravagées, filmagens (por seu carater dinamico) e foto-
grafias (por seu carater estatico, simbolizando o registro de um instante), dos processos vividos, desen-
volvendo com maior exceléncia o processo de intervengao;

i) criar espagos de planejamento dos processos avaliativos de forma coletiva;

j) trabalhar em equipe de forma colaborativa, contribuindo para a amplia¢do da leitura de mundo;

k) elaborar um diario de bordo com relatos do que foi significativo aprender em determinado periodo
(ano, trimestre, semestre, etc.);

1) documentar os processos de aprendizagem, realizando-a de forma colaborativa, envolvendo professo-
res e estudantes e possibilitando a construgdao de experiéncias significativas;

m) levar os estudantes a desenvolver processos metacognitivos e aprendizagem autorreguladora, colo-

cando em pratica a aprendizagem desenvolvida.

Para que a avaliagdo de larga escala realizada no quinto ano va além da classificagdo, transcendendo-a e

atingindo a formacdo, esta atividade deve ser discutida com a equipe gestora, os professores, os pais e, princi-

palmente, os estudantes. Para que os estudantes participem apenas realizando a avaliacdo, é necessario que
eles também entendam o processo e tenham acesso as provas, como em qualquer outra avaliacdo. E funda-
mental que eles analisem a prova, por meio de um feedback formativo, e que o contrato didatico seja feito
de forma clara e com intencionalidades nitidas para os estudantes, de modo que participem da construcdo do
plano de agdo realizado pela escola.

O foco de uma avaliagdo ndo deve ser centrado no conteudo trabalhado em sala de aula, mas na capaci-
dade de contextualizagdo. Ensinar significa variar muito e sempre os contextos em que a aprendizagem é de-

senvolvida. A certeza de que aprendemos se da quando podemos colocar em pratica o conteudo aprendido.

Quanto a equipe docente e estudantes:

a) definir o que, como e quando avaliar as etapas progressivas;

b) definir os agentes responsaveis pela avaliagdo: professores, estudantes, seu grupo de trabalho, seus
pais e demais envolvidos no processo;

c) definir atividades, estratégias, trabalhos, avaliagdes no espago de cada aula e em cada componente
curricular;

d) refletir sobre os documentos normativos, identificando pontos fortes e pontos fracos nos programas
curriculares;

e) identificar necessidades e capacidades dos estudantes quanto as suas competéncias e inteligéncias,
visando a orientagdo, ao feedback e a intervencdo coletiva e individual;

f) informar aos estudantes e a sua familia sobre os diagndsticos colhidos, transformando-os em oportuni-
dades de melhoria;

g) favorecer aos estudantes a autoavaliagdo, de maneira independente, de seus préprios resultados da
aprendizagem;

h) elaborar instrumentos de avaliagdo em que o professor se preocupe com o valor instrumental e pratico
da aprendizagem construida pelo estudantes;

i) empoderar o professor/aluno em seu oficio, levando-os a estudo permanente dos processos vividos na

escola.

Transformar oprofessor e o estudante em agentes da construgdo dos instrumentos e meios avaliativos
é utilizar sua avaliagdo como processo de construcdo de significados. Dessa maneira, as atividades avaliativas
precisam ter fungdes autorreguladoras. Os estudantes devem utilizar constantes autoavaliagdes, que os le-

vem a aprender a aprender e desenvolver o protagonismo.
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Quanto a maneira de informar os resultados conquistados aos pais/
responsaveis e estudantes bem como envolvé-los:

a) reelaborar o documento referente a ficha de avaliagdo trimestral com carater global, continuo, forma-
tivo e integrador da avaliacdo, contendo relatdrios de desenvolvimento e participacdo do estudante e
da familia;

b) manter registros por meio de fotos, videos ou relatos, tornando vivo o movimento do processo, expres-
so em documentacdo da trajetdria, como um trabalho cooperativo que permite a escuta, a observacao,

a experiéncia e a memaria dos processos construidos na relagdo do adulto com a crianga.

Essas indicacbes de mudangas no boletim de desempenho sdo importantes para pensar que as ava-
liagGes sdo baseadas na captacdo de um momento instantaneo, realizada pela observagdo, que nos leva a
compreender o dinamismo da construcdo de significados na aprendizagem.

Concluindo, nossos estudantes sabem sempre mais do que imaginamos. A apresentacdo de algumas
ideias sobre a avaliacdo formativa encanta, mas, no instante seguinte, preocupa. Ela encanta porque abriga
a esperanga de que a mudanca é possivel, basta acreditar que o estudante é capaz de, com serenidade e
confianga, construir seu destino; e preocupa porque ndo nos comprometemos com a mudang¢a. Mudar é
preciso, e avaliar plenamente é imprescindivel. Todo esfor¢o no percurso educativo que leve em consideragdo
protagonismos dos sujeitos, aprendizagem e avaliagdo formativa é fundamental para o desenvolvimento da

exceléncia na sala de aula.
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