Glossario de
metodologias:
aprofundamento

Artefatos: Produtos da criagdo humana que carregam concepgdes e procedimentos caracteristicos de
cada cultura. Nessa Matriz, a palavra artefato € utilizada como sindnimo de obra de arte.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Tessituras do curriculo Marista: matrizes curriculares de educa-
¢ao basica. Brasflia: Umbrasil, 2014,

Avaliagao: A avaliagéo € pratica pedagogica que tem como finalidade o diagndstico e o acompanha-
mento continuo e reflexivo do desenvolvimento do curriculo e do processo de ensino-aprendizagem. A
avaliacdo baliza, legitima, regula e emancipa o processo de ensino-aprendizagem.

Os processos avaliativos devem:

+ do ponto de vista docente, servir para analisar e compreender as estratégias de aprendizagem utiliza-
das pelos estudantes, acompanhar e comunicar os resultados do processo de aprendizagem, dar um
feedback individualizado aos estudantes e afirmar, (re)orientar e reqular as agdes pedagdgicas;

+ do ponto de vista do estudante, possibilitar a percepgao das conguistas obtidas ao longo do processo
e desenvolver processos metacognitivos que compreendam a consciéncia do proprio conhecimento
e aregulacdo dos processos de construcdo do conhecimento.

A acdo de avaliar consiste num processo que deve ser sistematico, compartilhado e demanda as-
sertividade, organizacao, sensibilidade e criticidade. Em relagao aos tempos e movimentos de ensinar e
aprender, as estratégias e os instrumentos avaliativos devem ser diversificados, diferenciados, coeren-
tes e adequados, de forma a garantir a qualidade da educacéo.

Dentre as estratégias e instrumentos, destacamos a autoavaliagéo docente e discente, as pautas de
observagao, portfdlios, relatdrios, chave de leitura, construcdo de protodtipos e modelos, provas, testes,
producdo em multiplas linguagens (videos, textos orais, escritos, visuais, digitais, etc.) e exercicios.

Os dados resultantes do conjunto de estratégias e instrumentos avaliativos devem ser sistemati-
zados e registrados de tal forma que subsidiem o acompanhamento individualizado dos estudantes, a
tomada de decisdo e o gerenciamento da dinamica curricular.
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Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a
educacao basica. Brasilia: Umbrasil, 2010. p. 88-89.

Competéncias: Segundo Perrenoud, a nocdo de competéncia implica desafiar o sujeito a mobilizar
recursos no contexto de uma situacéo-problema para tomar decisGes favoravels ao seu objetivo ou as
suas metas.

Fonte: PERRENOUD, Philippe: THURLER, Monica Gather. As Competéncias para Ensinar no Século
XXI: formacao dos professores e o desafio da avaliagéo. Porto Alegre: Artmed, 2002,

Competéncias previstas: Na Matriz Curricular do Brasil Marista, em cada componente curricular, estéo
previstas quatro categorias de competéncias (académica, tecnoldgica, politica e ético-estética). Essas
guatro categorias de competéncias estdo desdobradas, nesses componentes curriculares, em diver-
sas competéncias por nivel de ensino, que deverdo ser desenvolvidas ao longo do percurso escolar do
estudante. Cabe salientar que ndo é necessario acrescentar novas competéncias no planejamento do
professor, mas sim, identificar estratégias para desenvolver agquelas previstas na Matriz Curricular. Por
outro lado, é imprescindivel, garantir a inclusdo de todas as competéncias no planejamento do profes-
SO,

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Tessituras do curriculo Marista: matrizes curriculares de educa-
¢ao basica. Brasilia: Umbrasil, 2014

Conflitos sociocognitivos: A ideia de conflito cognitivo tem sua origem na teoria Piagetiana de equili-
bracéo, mediante a qual um individuo constroi seus esguemas de conhecimento. Diante de um conflito
cognitivo, o estudante tenta estabelecer uma assimilacdo do fendmeno observado aos seus esqguemas
de conhecimentos prévios. Caso haja dificuldades para assimilaggo ou presenca de incoeréncias, sur-
ge uma situagao de desequilibrio, um buraco nas suas estruturas logico-conceituals. Para estabelecer
um novo equilibrio, o estudante faz um esforco de assimilagdo ou produz uma série de construcdes
compensatorias das estruturas anteriores de pensamento. A insatisfagdo gera um estado de conflito
no estudante, caracterizado por Piaget como situagao de desequilibrio, que se caracteriza no conflito
cognitivo, motor ou fonte real de progresso no pensamento. Laburu (1996) considera esse movimento
como elemento responsavel pelo aumento do conhecimento.



Fonte: LABURU, Carlos Eduardo. La critica em la ensefianza de las ciencias: constructivismo e con-
tradiccion. Revista Ensefianza de las ciencias, 1996, p. 93-101 Disponive em: < http://www.raco.cat/in-
dex php/ensenanza/article/viewFile/21437/93399> acesso em: 20 set. 2014

Conteudos Nucleares: Os conteudos nucleares compbem a organizagao de um dado conjunto de
conceltos, discursos, valores, condicionantes socio-historicos, sistematizados ao longo do curriculo
de educacéo basica nos processos de ensino-aprendizagem. Eles se organizam com base nos eixos
estruturantes constitutivos do objeto de estudo do componente curricular. Os conteldos nucleares sao
geradores de novos recortes epistemoldgicos do proprio conteldo nuclear, favorecendo a apropriacdo
do objeto em sua complexidade, em um movimento ciclico e ascensional. Em funcdo dos objetivos pro-
postos da Matriz Curricular, do objeto de estudo e dos eixos estruturantes desse objeto e dos conteudos
nucleares, o professor planeja o desdobramento dos conteldos, os processos de ensino-aprendizagem
e 0s processos avaliativos decorrentes.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Tessituras do curriculo Marista: matrizes curriculares de educa-
¢ao basica. Brasilia: Umbrasil, 2014

Eixos estruturantes: Os eixos estruturantes séo elementos constituintes do objeto de estudo que orga-
niza 0s conhecimentos, 0s saberes, as habilidades e as competéncias significativas dos componentes
curriculares. S8o mecanismos integrativos oferecidos pelos fundamentos epistemologicos e histéricos
gue embasam a diversidade e a singularidade de cada componente curricular e de cada objeto.

Nessa perspectiva, 0s eixos estruturantes resultam das concepcdes do objeto de estudo. Eles sdo
agregadores de conteldos nucleares e sustentam o desenvolvimento e o desdobramento dos conteu-
dos curriculares. Desse modo, eles articulam os fendmenos e processos basicos do componente curri-
cular ao longo da educagao bésica na Rede Marista. Por meio dessa articulagéo busca-se estabelecer
uma base comum gue potencialize a gestdo do processo pedagdgico que favoreca uma visao ampla do
processo de construcéo do conhecimento do objeto em estudo, possibilitando a insercéo do aluno em
diferentes contextos culturais e sociais, de forma integrada as situagdes cotidianas e as possibilidades
de significar o mundo.
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Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Tessituras do curriculo Marista: matrizes curriculares de educa-
¢ao basica. Brasilia: Umbrasil, 2014

Espagotempo: A escola € compreendida como espagoternpo, pois se materializa num tempo e lugar loca-
lizados, precisos, especificos, nas quais nos formamos como sujeitos da educagao — da educacao marista.

Os espagotempos da educagdo marista sdo polissémicos e polimorfos, possuem uma multiplicida-
de de sentidos e formas. Isso implica levar em conta que 0s espacos, tempos e relacdes sao significa-
dos e organizados de forma diferenciada pelos seus sujeitos, dependendo da cultura e dos projetos dos
diversos grupos socials neles existentes.

As escolas maristas se constituem em diversos espagotempos para operacionalizar e dinamizar 0s
principios e valores da educacao e da pedagogia maristas, os desafios da educacdo contemporanea
advindos de multiplos cenarios, o compromisso da educagao com esta geragao de criangas, adoles-
centes, jovens e adultos e a efetivagéo do compromisso social da escola.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a
educacdo basica. Brasilia: Umbrasil, 2010. p. 53-54.

Intencionalidade pedagodgica: Segundo Feuerstein, por intencionalidade entende-se a consciéncla do
professor em sua tarefa perante o estudante, ou seja, a clareza de suas intengbes educativas. Nao se
ensina ou se estimula para 0 nada. Ha sempre uma intengao, um objetivo; nenhum processo educativo
pode ser realizado sem objetivos. Da mesma forma, o estudante deve estar consciente de que, ante
uma situacdo de aprendizagem, 0 que se tem nao € apenas o cumprimento de uma tarefa, mas uma
intengao que transcende a situagao posta.

Fonte: GONGCALVES, Carlos Eduardo de Souza & VAGULA, Edilaine. Modificabilidade Cognitiva Estru-
tural de Reuven Feuerstein: uma perspectiva educacional voltada para o desenvolvimento cognitivo
auténomo. Anais, IX ANPED SUL. Caxias do Sul: UCS, 2012

Interdisciplinar: A interdisciplinaridade € a integracao das diferentes areas do conhecimento, num real
trabalho de cooperacéo e troca, aberto ao dialogo e ao planejamento. Ela se distingue dos demais concel-
tos por n&o se limitar as metodologias de apenas uma ciéncia, buscando o conhecimento unitario e n&o
partido em fragmentos, considerando que a problematica em questao conduziré a unificagao.

A interdisciplinaridade surge como necessidade imposta pelo surgimento cada vez mais de novas
disciplinas. Assim, € necesséario que haja pontes entre as mesmas, ja que elas se mostram, muitas



vezes, dependentes umas das outras, tendo em alguns casos © mesmo objeto de estudo, variando
somente em sua analise.

Hilton Japiassu (1976) aponta que € necessario compreender que a interdisciplinaridade propde a
mudanga do "status” das disciplinas que s&o tomadas por seus especialistas como um fim e ndo um
meio para se alcancar o conhecimento,

Heloisa Luck (1995) por sua vez afirma que a interdisciplinaridade € algo mais que o trabalho de
duas ou mais disciplinas como meio de se chegar ao conhecimento, trata-se, na verdade, de uma arti-
culagao e coeréncia de todo o conhecimento.

Fonte: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.
LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar. fundamentos tedrico-metodoldgicos. Petrépolis: Vozes, 1995.

Leia mais:
MAGALHAES, Everton Moreira. Interdisciplinaridade: por uma pedagogia ndo fragmentada. Disponi-
vel em: <http://www.ichs.ufop.br/memorial/trab/e3_3.pdf>. Acesso em: 20 set 2014,

NOGUEIRA, Nilbo Ribelro. Pedagogia dos Projetos: uma jornada interdisciplinar rumo ao desenvolvi-
mento das multiplas inteligéncias. 3. ed. 30 Paulo: Erica, 2001.

Interface pedagogico-pastoral: Conforme o Projeto Educativo, a educacéo e a evangelizagdo aconte-
cem de forma inter-relacionada. O sujeito, ao mesmo tempo em que produz conhecimentos, articula-os
e produz sua forma de ser, de agir, de viver e conviver no mundo. Nessa perspectiva, a educagdo é um
processo essencial, ‘corresponsavel por constituir, interativa e culturalmente, as condigbes da criagdo
e da circulagéo de saberes, de valores, de motivagdes e de sensibilidades" (BRANDAO apud Projeto
Educativo, 2010, p. 51).

Do ponto de vista de sua intencionalidade e operacionalidade, a educagdo pode assumir distintas
configuracdes. Essas configuracdes abrangem desde as teorizagbes que a concebem como meio de
transmissao e manutengao de patrimdnio cultural, valores, comportamentos e técnicas até aquelas
que a veem como processo de criagdo e significacéo da cultura, dos sujeitos, seus saberes, conheci-
mentos e artefatos culturais.

A educagdo, de acordo com a visdo de Marcelino Champagnat, € mais do que um processo de
transmissdo de informacdes: € um meio poderoso de formacgéo e transformagdo das mentes e dos
coragdes das criancas e dos jovens. Nessa perspectiva, a proposta educativa e a proposta de evange-
lizagZo identificam-se, inter-relacionam-se, N&o s&o antagonicas.
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A educagao marista assume uma concepgao cristd e sistémica da pessoa humana na configura-
¢80 de uma educagao integral, de modo a educa-la na e para a solidariedade, formando agentes de
transformacéo social e encorajando-os a assumir sua responsabilidade pelo futuro da humanidade.
E comprometida com o percurso da formac&o humana e da evangelizagdo como centro do processo
educativo que visa a formacao cristd e cidadé, mediante o cultivo da justiga social, da solidariedade, da
responsabilidade, da ética e do protagonismo na construcéo de uma humanidade nova.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a
educagao basica. Brasflia: Umbrasil, 2010. p. 51-52

Macrocompeténcias: Consideramos macrocompeténcias aquelas que deverdo percorrer todo o curri-
culo a fim de tornar o trabalho desenvolvido mais organico e mais sistémico e também contribuir para a
formacao integral do sujeito aprendiz. Estao divididas em quatro categorias que s&o académica, tecno-
logica, politica e ético-estética. A competéncia académica diz respeito a construgdo de saberes, conhe-
cimentos, linguagens e tecnologias configurados como conteldos curriculares (conjunto de concertos,
discursos, valores, condicionantes sdcio-historicos do objeto de estudo). A competéncia ético-estética
diz respeito a construgdo de valores e atitudes na perspectiva ética e estética, fundamentados no Evan-
gelho e concretizados no desenvolvimento de uma cultura do cuidado, da solidariedade e da paz e na
luta pela promogao e defesa dos direitos humanos. A competéncia tecnoldgica diz respeito a apropria-
¢do e manejo de artefatos/produgdes culturais que geram e articulam significados, formas de conhecer
e formas de inter-relacionamento dos sujeitos no mundo e com o mundo. A competéncia politica diz
respeito a mobilizagéo de conhecimentos, habilidades e valores para intervencdo nos espagotempos
sociais com base na analise critica de diferentes concepgdes e projetos posicionando-se eticamente
em relagao a eles. Compreende também a capacidade de participar de processos de negociacéo e de
decisao em diferentes ambitos.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Tessituras do curriculo Marista: matrizes curriculares de educa-
¢ao basica. Brasilia: Umbrasil, 2014

Nivel Basico: As atividades de nivel basico s&o aquelas que possibilitam a apreens&o das caracteristi-
cas e propriedades permanentes dos objetos comparaveis, ou seja, contribuem para a descrigdo dos
objetos estudados. As operagdes deste nivel de complexidade de pensamento mobilizam habilidades
tais como: identificar, conceituar, indicar, localizar, descrever, discriminar, apontar, constatar, nomear, ler,
observar, perceber, posicionar, reconhecer, representar e suas correlatas.



Fonte: BLOOM, Benjamin et al. Taxonomia de Objetivos Educacionais: Dominio Cognitivo. Porto Ale-
gre: Globo, 1974.

Nivel Operacional: As atividades de nivel operacional pressupbem o estabelecimento de relagdes entre
0s objetos. Estas competéncias atingem o nivel da compreensao e da explicacdo e supdem alguma
tomada de consciéncia dos instrumentos e procedimentos utilizados, possibilitando sua aplicagéao a
outros contextos. As operagdes mentais deste nivel de complexidade exigem habilidades tais como:
associar, classificar, comparar, conservar, compreender, compor, decompor, diferenciar, quantificar, re-
lacionar, representar, transformar e suas correlatas.

Fonte: BLOOM, Benjamin et al. Taxonomia de Objetivos Educacionais: Dominio Cognitivo. Porto Ale-
gre: Globo, 1974,

Nivel Global: As atividades de nivel global sdo acbes e operagdes mais complexas, que envolvem a
aplicacdo de conhecimentos a situagdes diferentes e a resolugdo de problemas inéditos. As agdes que
implicam os conhecimentos de andlise, sintese e avaliagao e s&o expressas por habilidades tais como:
analisar, antecipar, avaliar, aplicar, abstrair, construir, criticar, concluir, supor, prognosticar, resolver, solu-
cionar e suas correlatas.

Fonte: BLOOM, Benjamin et al. Taxonomia de Objetivos Educacionais: dominio cognitivo. Porto Alegre:
Globo, 1974.

Pesquisa: Pesquisa ¢ uma forma de metodologia para produzir conhecimento que demanda analise
critica dos problemas do mundo, formulac&o de perguntas e proposigao de respostas, em um processo
problematizador sempre passivel de confirmagao, reviséo, modificacdo e reconstrucdo. A pesquisa traz
em sua esséncia o pensamento reflexivo, que reguer tratamento de informagdes/dados e se constitul
erm um caminho para conhecer a realidade ou descobrir verdades parcials. Por meio da pesquisa, pro-
curamos conhecer e explicar os fendmenos que ocorrem no mundo, como eles operam, sua estrutura
e fungdo, como e por que as mudangas acontecem e até que ponto estas podem ser influenciadas,
evitadas e controladas. Ao encadear temas significativos e inter-relacionar situagdes-problema, uma
prética pedagdgica alicercada na pesquisa favorece um trabalho de leitura e escrita inter e transdiscipli-
nar dialogico, comunicativo e conscientizador.
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Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a
educacao basica. Brasilia: Umbrasil, 2010. p. 68

Pluridisciplinar. Na concepcéo de sequéncia didatica que adotamos, a pluridisciplinaridade € uma pratica
gue propde o dialogo entre componentes curriculares onde ha um interesse dos mesmos em partilnar os
conhecimentos para a analise e resolugao de uma determinada situacdo-problema. Nesta pratica existe
a clara intengdo de minimizar as fronteiras existentes entre as disciplinas desfragmentando os concertos
e compartilhando as responsabilidades em relacéo ao desenvolvimento de competéncias.

Fonte: NOGUEIRA, Nilbo Ribeiro. Pedagogia dos Projetos: uma jornada interdisciplinar rumo ao desen-
volvimento das multiplas inteligéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Erica, 2007, p.133-162.

Leia mais: PERRENOUD, Philippe; THURLER, Monica G. As Competéncias para Ensinar no Século
XXI: formacao dos professores e o desafio da avaliagao. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Protagonismo: Protagonismo pressupde que 0s sujeltos se assumam como capazes de conduzir pro-
cessos individuais e coletivos.

Fonte: UNIAO MARISTA DO BRASIL. Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a
educacao basica. Brasilia: Umbrasil, 2010. p.18

Questoes Orientadoras: As questdes orientadoras sdo problematizagdes feitas a partir de uma situa-
¢ao problema com o objetivo de direcionar a pesquisa nas suas especificidades. Consistem em ferra-
mentas importantes na condugao da intencionalidade pedagdgica.

Rede de conhecimentos: Utilizamos a metafora da rede ou teia de conhecimentos para simbolizar a comple-
xidade do pensamento a gue somos submetidos enquanto aprendizes cotidianamente. Na complexidade de
uma tessitura percebemos o quanto 0s conceitos, assim como os fios de um determinado tecido, se cruzam
dando origem a algo novo. Assim se da o conhecimento. De acordo com Edgar Morin, tudo isto nos remete a
complexidade: "0 conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa o que foi teci-
do junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes s&o inseparaveis constitutivos do todo (como
0 econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0 mitoldgico), e ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo e as partes entre
si. Por isso, a complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os desenvolvimentos proprios da



nossa era planetaria nos confrontam cada vez mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da
complexidade”. Assim, faz-se necessario pensar 0 conhecimento, cada vez mais sistémico e integrado sob o
olhar das ciéncias com um todo, sem fragmentagéo e de maneira integrada.

Fonte: MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. Sao Paulo: Cortez, Unesco,
2001, p. 38.

Leia mais:

BEAUCLAIR, Jodo. (A) cerca do aprender e do ensinar: fios, teias e redes como metaforas em subjeti-
vidade, aprendizagem e Psicopedagogia. Rev. psicopedagogico. [online]. 2007, vol. 24, n. 75, p. 260-271.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S010384862007000300006&script=sci_art-
text. Acesso em: 20 set. 2014

Situagao-problema: Caracteriza-se como um recorte de um dominio complexo, cuja realizacéo Impli-
ca mobilizar recursos, tomar decisdes e ativar esquemas. E uma situagdo didatica na qual se propde
a0 sujeito uma tarefa que ele ndo pode realizar sem efetuar uma aprendizagem precisa. E essa apren-
dizagem, que constitui o verdadeiro objetivo da situagao-problema, se da ao vencer o obstaculo na
realizacdo da tarefa.

Fonte: PERRENOUD, Philippe: THURLER, Monica Gather. As Competéncias para Ensinar no Século
XXI: formacéo dos professores e o desafio da avaliagéo. Porto Alegre: Artmed, 2002,

Tema: O tema € uma delimitag@o de um assunto. Tem caracteristicas especificas e, sobretudo compor-
ta um problema que se presta a discussao

O temaimplica, necessariamente, mais de um ponto de vista, a fim de dar margem a varias opinides
sobre ele. O tema deve ser estimulante e significativo para suscitar o desejo e interesse no estudante. O
tema também sempre propde um questionamento concreto, possibilitando posicionamento. Entretan-
to, 0 tema ainda n&o é suficiente para mobilizar a necessidade de construgao de novos conhecimentos.
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Caderno Marista de Educagao | Normas Editoriais

1

Serao aceitos originais, inéditos ou n&o, reservando-nos o direito a selegdo dos artigos a serem pu-
blicados. Em caso de trabalno j& apresentado em evento, deve ser informado em nota de rodapé.
Serdo aceltos textos que despertem o interesse pela leitura dos demais educadores Maristas.

Para publicacao, o artigo devera ter a aprovacao de, pelo menos, dois avaliadores, os quais emitirdo
parecer as cegas, isto €, sem conhecimento dos autores ou do colégio. Somente o editor-chefe sa-
bera o nome dos avaliadores.

Os artigos poderdo ser aceitos sem restrigdes, com peguenas mudangas, com grandes alteragdes,
ou rejeitados. Quando as alteragdes forem poucas e tratarem de aspectos formais, ou ainda, com
vistas apenas a manutencéo da homogeneidade e da qualidade da publicagdo, a redacéo fara as
mudancas necessarias, respeitando, todavia, o estilo e as opinides dos autores. Nos demais casos,
0 autor se encarregara da reformulagéo.

Os avaliadores terao prazo maximo de 30 dias para emissao de seus pareceres, cujas coplas anoni-
mas serao enviadas aos autores.

A propria comissao editorial se encarregara da revisdo para impressao.

Os textos nao publicados ndo seréo devolvidos aos autores.

Normas de apresentacgao dos trabalhos

1 Formato

a) Todas as colaboragdes devem ser digitadas em Word, na cor preta, poden-
do utilizar outras cores para as ilustragdes e em papel branco, tamanho A4
(21X29,7cm), observando a ortografia oficial.

b) Recomenda-se fonte tamanho 12 para todo o texto, excetuando as citagdes
com mais de trés linhas, notas de rodapé, referéncias, paginagéo e legenda das
llustragGes e das tabelas que devemn ser digitadas em tamanho menor e unifor-
me

c) Todo o texto deve ser digitado com espagamento 1,5 entre as linhas, excetuan-
do citagbes com mais de trés linhas, notas de rodapé, referéncias, que devem
ser digitadas em espago simples.

d) O indicativo de segdo (numérico) deve preceder o titulo alinhado a esquerda,
separado por um espago de caractere

e) Os titulos sem indicativo numérico (errata, agradecimentos, lista de ilustragoes,
lista de abreviaturas, lista de simbolos, resumos suméarios, referéncias, glossa-
rios) devem ser centralizados.

f)  As citagBes devem ser apresentadas conforme ABNT NBR 10520.

g) Oartigo deve ser apresentado conforme ABNT NBR 6022.



2 Elementos dos trabalhos

3 Resumo

4 Nota de rodape

O titulo do artigo deve expressar diretamente o tema, sendo o subtitulo dedicado
as suas delimitagdes

Deve ser apresentado abaixo do titulo o nome completo do autor/educador e
colégio a que esta vinculado.

Em nota de rodapé deve ser apresentado/indicado, por um asterisco na pagina
de abertura, um breve curriculo do autor.

Recomenda-se que o texto seja demarcado em trés partes, distribuindo-se a
matéria: Introdugao, Estudo (reflexdo e anélises interpretativas, verbalizando as
ilustragdes gréaficas), Consideragdes finais e/ou conclusdes.

Destaca-se a utilizagdo de no maximo quinze paginas para a redagao do artigo.

0 resumo deve ser uma apresentagéo concisa de pontos relevantes do texto,
fornecendo uma vis&o répida e clara do contetdo.

Deve ser um resumo informativo, de 100 a 260 palavras, em portugués, digitado
em espago 1,5.

Incluir as Palavras-chave ao final do resumo, separadas entre si por ponto e
finalizadas também por ponto.

Preferencialmente, solicita-se que seja utilizada apenas na primeira lauda e para indicar vinculo pro-

fissional, auxilios recebidos, apresentacdo em eventos de créditos.

5 llustragoes

Fotografias: em documento digital, além de constarem no texto, na posigdo em
que devem ser publicadas, devem ser enviadas em arquivo anexo ao texto e
ter resolugdo minima de 300dpis. Em sendo fotografias analdgicas devem ser
nitidas em papel brilhante, preto e branco, tamanho maximo 9x14cm.

Figuras: em documento digital, além de constarem no texto, na posigao em que
devem ser publicadas, devemn ser enviadas em arquivo anexo ao texto e ter re-
solugdo minima de 300dpis. Em sendo fotografias analdgicas, devemn ser nitidas
em papel brilhante, preto e branco, tamanho maximo 20x30cm

Quadros e tabelas: devem ser acompanhados de titulo que permita compreen-
der o significado dos dados reunidos. Recomenda-se, para a elaboragéo das
tabelas, a utilizagao das Normas de Apresentagao Tabular do IBGE.
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6 Referéncias

As referéncias devem ser apresentadas conforme ABNT NBR 6023

As referéncias, ao final do trabalho, devem ser separadas entre si por um espa-
GO simples em branco.
) Deverdo ser listadas em ordem alfabética dos autores, ao final do trabalho em
espaco 1,5 entre uma referéncia e outra e simples no corpo da referéncia

o o
= =
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7 Encaminhamento

Enviar para a Geréncia Educacional, na Sede Marista, com carta solicitando a publicagéo, contendo
0s dados do(s) autor(es) e e-mail de contato.
Remeter a producdo:

E-mall: gerenciaeducacional@maristas.org.br ou em CD para o endereco rua Irméo Jose Otdo, 11
CEP 90035-060 Porto Alegre - RS.





