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Resumo: O Método Fonico Sintético (MFS) é frequentemente usado em paises
anglofonos para o ensino de leitura na lingua materna. Em outros paises, os
dados sobre 0 uso do MFS para o ensino de leitura em linguas adicionais sao
escassos. Assim, o estudo relatado neste trabalho teve como objetivo compre-
ender o processo de alfabetizacdo em inglés como lingua adicional (ILA) de duas
criancgas brasileiras por meio do MFS em um curso de extensao realizado em
uma universidade federal da Amazénia. Os dados foram coletados por meio de
gravacdes em audio e video e entrevistas. A analise tematica foi utilizada para
analise e interpretacao dos dados. Os resultados sugerem que o MFS é eficaz
para ensinar criangas que falam portugués do Brasil a ler em inglés. A analise
também revelou alguns fatores que influenciam as habilidades de leitura dos
alunos em ILA e sua atitude em relacao ao MFS, abrindo novas possibilidades
para estudos futuros nessa area.

Palavras-chave: alfabetizagdo, método foénico sintético, ILA.

Abstract: The Synthetic Phonic Method (SPM) is often used in anglophone cou-
ntries for the teaching of reading in the mother tongue. In other countries, data
on the use of the SPM for teaching reading in an additional language reading are
scarce. Thus, the study reported in this paper aimed to understand the literacy
process in English as an additional language (EAL) of two Brazilian children through
the SPM in an extension course offered at a federal university in the Amazon. Data
were collected through audio and video recordings and interviews. Thematic
Analysis was used for data analysis and interpretation. The results suggest that
the SPM is effective for teaching Brazilian Portuguese-speaking children to read
in English. The analysis also revealed some factors that influence pupils' reading
skills in EAL and their attitude towards the SPM, opening new possibilities for
future studies in this area.

Keywords: literacy, synthetic phonics method, EAL.

O Método Fonico foi criado pelo francés Blaise Pascal em 1655 (Diaz,
2014) e esta associado ao ensino de leitura por meio da associacao dos
sons da fala a letras (Bald, 2007).3 Esse método € utilizado como base
para a alfabetizacao de criancas, principalmente em paises desenvolvidos
(Bortolini, Miranda, & Borssoi, 2015). O objetivo do método ¢ levar o
aluno a reconhecer os sons da fala e compreender como cada som se
relaciona com as letras que o representam (Bortolini et al., 2015). Segundo
Verhoeven (1990, como citado em Hardy, 2014), para que o ensino atraves

* Agradecemos a dois (duas) pareceristas anénimos(as) pelas suas valiosas sugestoes de correcao em uma versao anterior deste artigo.
2 Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), Santarém, PA, Brasil.

3 Apromogao da compreensao da relacao grafema-fonema na alfabetizacao € defendida até mesmo por criticos mordazes do Método
Foénico, em particular, do Método Fénico Sintético (Bowers, 2020).
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desse método seja bem-sucedido € necessario
que o estudante ja tenha um repertorio vocabular
minimo da lingua-alvo. Isso implica dizer que as
habilidades orais devem ser desenvolvidas antes
do ensino da leitura. Embora haja resultados de
pesquisas que apontem a eficacia desse método
de alfabetizacao (Capovilla & Capovilla, 2007), um
dos desafios para professores dos anos iniciais do
ensino fundamental € usa-lo em um contexto de
aprendizagem onde o inglés nao é falado como
primeira lingua, especialmente em paises onde
0 ensino desse idioma, ofertado para a maioria
da populacgao, ainda é precario.

No Brasil, o uso de linguas estrangeiras parece
estar mais vinculado a leitura. Evidéncias disso sao
as cobrancas de conhecimento de leitura feitas em
provas de vestibular, do Exame Nacional do Ensino
Médio e de cursos de pos-graduacao. Mesmo
em grandes centros urbanos, € modica a pratica
da oralidade na lingua estrangeira em situacao
de trabalho. Devido a essa tendéncia, ha maior
énfase no ensino da forma escrita nas escolas da
educagao basica. Logo, deve-se considerar que
as condicoes de ensino na sala de aula da escola
publica brasileira podem fazer com que o ensino
das quatro habilidades basicas para comunicacao
eminglés seja precario. Isso porque a carga horaria
da disciplina € pequena, as classes possuem
muitos estudantes, o material didatico pode nao ser
adequado e muitos professores nao tém proficiéncia
oral na lingua-alvo o suficiente para o ensino de
habilidades de fala e escuta. Todos esses fatores
contribuem para inviabilizar o ensino de inglés nas
escolas publicas. Assim, o foco na leitura pode ser
Jjustificado pela funcao e relevancia social que a
lingua estrangeira tem no pais (Brasil, 1998).

Segundo Santos (2011), o ensino da lingua
inglesa nas escolas publicas limita-se a
exploragcdo de regras gramaticais basicas,
geralmente, exemplificadas pelo professor por
meio frases curtas e descontextualizadas. Assim,
os resultados que esse modo de ensinar inglés
nas escolas publicas nos traz sao modestos
(Santos, 2011) e isso ocorre devido ao fato de
os alunos tenderem a nao gostar de estudar
gramatica por lhes parecer uma dificilempreitada

(Coelho, 2005). Outro motivo que dificulta o
ensino de inglés nas escolas publicas é a falta
de formacao superior especifica na area de lingua
inglesa identificada em muitos dos que atuam
como professores dessa disciplina em todo o
Brasil (British Council, 2015), o que pode justificar
a baixa proficiéncia oral de muitos professores
de inglés, um fato ja ha muito constatado por
Almeida Filho (2013) e que, ainda hoje, se verifica
em cursos de formacao continua para professores
em servigo na rede publica de ensino (Nilton
Hitotuzi, comunicacao pessoal, 20 jul. 2018).
Ante esses obstaculos ao ensino e,
consequentemente, a aprendizagem de inglés
na escola publica, ressalta-se a relevancia do
papel da universidade no processo de formacao
dos licenciandos que almejem ministrar essa
disciplina, a fim de que, de fato, sejam qualificados
para ajudar a sanar as dificuldades do ensino
de inglés nas escolas publicas. Outra maneira
de contribuir para isso € trazer a disciplina para
o nivel dos anos iniciais do ensino fundamental
aos cuidados de professores que demonstrem
proficiéncia em inglés em nivel elevado, o que
parece ser uma possibilidade ainda distante, se
os dados apresentados pela Education First forem
confiaveis (Education First, 2019). Em 2018, essa
empresa administrou testes de proficiéncia em
inglés para 2,3 milhdes de adultos de 100 paises.
Com pontuacgao na faixa de baixa proficiéncia
(50,10), o Brasil ficou em 59° lugar no total de
paises pesquisados e em 12° na América Latina.
Percebendo a necessidade de melhor
qualificacao profissional do professor de inglés,
alguns formadores de professores ja comegam a
preparar alunos de licenciatura para fazer frente
a demanda de formacgao voltada para o ensino
de inglés como lingua adicional nos anos iniciais
do ensino fundamental. Em uma universidade
do norte do Brasil, por exemplo, graduandos
de um curso de Licenciatura em Letras-Inglés
participaram de um curso de extensao com o
objetivo de alfabetizar criangas em inglés para
que, futuramente, os estudantes tenham um
desempenho escolar melhor na disciplina. Mesmo
com iniciativas como essa, vale ressaltar que
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o processo de alfabetizagao de criangas em
inglés em contexto de aprendizagem de lingua
adicional,* como é o caso do Brasil, onde se
fala o portugués como primeira lingua, ainda é
um experimento. Como tal, ha, portanto, muitas
perguntas e poucas respostas; uma delas é
como se da o processo de alfabetizacao de
criancas nesse tipo de contexto de aprendizagem.
A busca pela resposta a essa indagacgao foi o
objetivo de uma investigacao cujos resultados
sao apresentados e discutidos neste trabalho.

A pesquisa se deu durante a execugao do curso
de extensao para a alfabetizacao de criangas em
inglés e envolveu analises, através de videos e
audio, da atuacao de dois alunos participantes
do curso, assim como entrevistas com as suas
maes e a professora que lhes atendia na escola
publica onde cursavam o primeiro ano do ensino
fundamental. A finalidade das entrevistas foi
ouvir as percepcoess de pessoas adultas que
acompanhavam de perto as duas criangas no
processo de ensino e aprendizagem da sua
lingua materna e da lingua inglesa, mas que nao
estivessem envolvidas no curso de extensao. Os
videos e entrevistas foram analisados atraves do
metodo de analise tematica proposto por Guest,
Macqueen e Naney (2011). Nas se¢des seguintes,
pode-se compreender com maior clareza todo o
processo da pesquisa, o referencial tedrico que
foi utilizado, os resultados obtidos seguidos de
uma breve discussao a partir destes, algumas
conclusoes e, por fim, sugestdes de indagacdes
que podem ser feitas futuramente a partir dos
resultados da pesquisa.

Referencial teodrico

Existem diversas versdes do Método Fonico,
que se constituem em diferentes abordagens
de ensino de leitura, as principais sao: analytic
phonics, analogy phonics, onset-rime phonics,
embedded phonics, phonics through spelling e
synthetic phonics. Essa ultima versao, o Método

Fonico Sintético (MFS), que foi utilizada na
pesquisa relatada neste trabalho, concentra-
se inicialmente nas menores unidades sonoras
que podem indicar mudanca de sentido de
palavras de uma determinada lingua (fonemas)
para, entdao, enfocar a formacao de unidades
maiores (palavras) (Ehri, Nunes, Stahl, & Willows,
2001). Conforme Ehri, Nunes, Stahl e Willows
(2001, p. 123), a formagao de uma palavra que
o aluno pode facilmente reconhecer como, por
exemplo, stop, requer, pelo MFS, que cada um
dos seus segmentos fonicos seja pronunciado
individualmente (e.g. “'stop), /s/ - /t/ - /vo/ -
/p/"). Depois disso, os segmentos sao unidos
para formar a palavra.

O MFS também é frequentemente utilizado
na alfabetizacao de criangas em sua lingua
materna e é consideravel o numero de
publicacdes relacionando-o a esse contexto de
alfabetizacao, sobretudo em paises cuja lingua
materna dos habitantes é predominantemente o
inglés (Hardy, 2014). Ja os estudos concernentes
a sua utilizacao na alfabetizagcao em inglés
como lingua adicional sdo recentes e raros. Na
dimensao da alfabetizacao em lingua materna,
um estudo longitudinal realizado por Johnson e
Watson (2005), na Escocia, revelou que o MFS e
eficaz e ainda proporciona aos estudantes um
aprendizado mais veloz. O estudo foi realizado
com cerca de 300 criangas e mostrou que, ao final
de sete anos de observacao, o nivel de leitura dos
estudantes estava adiantado em trés anos e seis
meses em relacao a idade deles, a capacidade
de soletrar estava um ano e oito meses a frente
de sua idade e a compreensao de leitura estava
trés meses e meio a frente. Esse estudo também
demonstrou que criancas em condi¢des sociais
mais precarias ndo apresentaram grandes
diferencas de aprendizado em relagcao as
criancas em condicdes mais estaveis (Jhonson
& Watson, 2005). Esse estudo deu sustentacao
a difusao e implementacao do Método Fénico

4 Doravante a expressao lingua adicional sera utilizada neste trabalho sempre que se fizer referéncia ao estudo de inglés por uma

pessoa cuja lingua materna seja outra.

5 O termo percepcao aqui utilizado refere-se a impressao, intuicao ou compreensao de uma pessoa sobre algo ou alguéem (Houaiss,

2002, como citado em Bacha, Strehlau, & Romano, 2006).
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Sintético Sistematico® nas escolas do Reino Unido,
mormente a partir da publicagcao do Independent
Review of the Teaching of Early Reading por Jim
Rose, em 2006, comumente conhecido como
The Rose Review (Rose, 2006).

Outro estudo envolvendo o MFS para
alfabetizar criancas em sua lingua materna foi
realizado na Turquia, em 2005. Nesse contexto,
o MFS foi implementado nas escolas publicas
para ensino de leitura em turco substituindo o
método Whole Language (Kotaman, Ali, & Tekin,
2015, p. 32). O estudo realizado por Kotaman, Ali
e Tekin (2015) trouxe a luz alguns fatores cruciais
para o aprendizado de leitura através do MFS, tais
como material adequado, envolvimento dos pais
e turmas pequenas. Dentre os comentarios feitos
pelos professores participantes da pesquisa, foi
unanime a ideia de que o numero de alunos por
turma deve ser reduzido, porque o MFS exige uma
atencao individual maior para cada estudante.
O envolvimento dos pais também se mostrou
muito influente no aprendizado dos estudantes.
Alguns dos pais que estavam de fato engajados
em ajudar nos estudos dos filhos tentaram ensinar
as criangas em casa, porem, como nao entendiam
o funcionamento do MFS, acabavam por ensina-
las de forma errbnea. Ensinavam, por exemplo,
0s nomes das letras em vez de ressaltar os sons
que elas produzem e isso prejudicava o trabalho
dos professores na escola. Aléem disso, muitos
pais tentavam ensinar os filhos atraves do metodo
Whole Language, ja que foram ensinados dessa
forma na infancia, e isso poderia prejudicar o uso
do novo meétodo (Kotaman et al, 2015). Atraves
das entrevistas realizadas com os professores
participantes da pesquisa de Kotaman, Ali e Tekin
(2015), foi constatado que, a despeito da intervencao
negativa de alguns pais, a instrucao através do MFS
acelerou o aprendizado de leitura dos estudantes.

Na dimensao do aprendizado de leitura em
inglés como lingua adicional, ha indicios de que
o0 MFS se mostra superior ao metodo tradicional
de ensino, pelo qual se ensina 0 nome das letras
antes do seu respectivo som (Karimkhanlooei &

Seifiniya, 2015). Em 2015, na cidade de Zanjan,
Karimkhanlooei e Seifiniya (2015) fizeram um
experimento com criancas estudantes de inglés
como lingua adicional. Separando 40 criancas
em duas turmas de 20 alunos, as pesquisadoras
observaram o desenvolvimento da pratica de
leitura de ambas as turmas e, ao final do ano, foi
constatado que as criancas que foram instruidas
através do MFS apresentaram um desempenho
de leitura superior as criancas ensinadas com o
metodo tradicional. Pode-se mencionar, tambéem,
o estudo de Gan, Lee e Ghani (2019), que ajudaram
um estudante de inglés como lingua adicional
com dificuldades em acompanhar o restante da
turma a alcancar niveis de leitura mais elevados
com o uso do MFS. O estudo foi realizado em
uma escola publica na Malasia e seus resultados
mostraram melhora significativa na habilidade de
leitura em inglés do participante.

Outro exemplo de experiéncia exitosa com o
MFS no ensino de inglés como lingua adicional
€ compartilhado por Martinez (2011). A autora
estudou o desenvolvimento de 85 garotas
cursando o primeiro ano em uma escola bilingue
na Colédmbia. Durante a experiéncia com MFS
nas aulas de inglés, as alunas, na faixa etaria
de sete anos, ja estavam alfabetizadas em sua
lingua materna, o espanhol, uma vez que, em sua
maioria, estudavam na mesma escola desde os
quatro anos de idade. Martinez (2011) analisou
as alunas durante um ano letivo inteiro e seus
resultados revelaram que, dentre as 85 alunas,
20 pontuaram acima da média em compreensao
de leitura, 56 pontuaram na media e apenas
nove pontuaram abaixo da média. Mas, de modo
geral, as nove alunas demonstraram evolucao
significativa desde o inicio do ano letivo.

Mesmo diante de evidéncias de resultados
positivos com o uso do MFS na alfabetizacao
em inglés como lingua adicional, existem
alguns desafios cujo conhecimento é relevante
a professores que almejem usa-lo para esse
fim. Ha de se levar em conta, por exemplo, as
interferéncias da lingua materna no processo

& Systematic Synthetic Phonics - uma forma abreviada, usada por varios autores, para fazer referéncia a esse metodo e Synthetic Pho-
nics, que € o mesmo Método Fonico Sintético usado em nossa pesquisa.
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de aprendizagem de leitura na lingua adicional
sob estudo - as vezes, sao nas aparentes
semelhangas que surgem os maiores desafios
nessa dimensao. Isso foi evidenciado em um
estudo realizado na Malasia por Pey, Min e Wah
(2014). Os autores constataram que muitos alunos
buscavam ler em inglés tentando adivinhar a
pronuncia de algumas silabas através do sistema
silabico da sua lingua materna, fenédmeno
corroborado por Bernabé (2010), ao sustentar
que, no processo de aprendizagem de uma
lingua adicional, € quase inevitavel o aluno nao
fazer uso da sua lingua materna, pois, por ja ter-
se apropriado dela, pode usa-la para formular
hipoteses, fazer comparagdes e dedugdes
a respeito da lingua-alvo. A esse respeito,
cabe destacar que aprendentes’ de inglés
acostumados com diferentes regras fonoldgicas
enfrentam dificuldade em conseguir perceber
certas divisdes silabicas e, principalmente,
dificuldade em processar certas combinagdes
de encontros consonantais tautossilabicos.
A fonotatica da lingua portuguesa falada no
Brasil nao permite, por exemplo, o encontro
consonantal /sn/. Entdo, muitos aprendentes
de inglés brasileiros pronunciam a palavra snow
(/snaw/) como liz'noul, inserindo uma vogal alta
antes da primeira consoante, gerando, portanto,
uma epéntese vocalica e, comisso, criando uma
nova silaba. Alias, € comum também aprendentes
de inglés brasileiros acrescentarem uma vogal
ao final de palavras como five /faiv/ e top /top/,
pronunciando-as ['fawvil e ['topil respectivamente
(Freitas & Neiva, 2006). A transferéncia em funcao
de divergéncias entre as regras fonotaticas
do portugués brasileiro e do inglés também
acontece quando aprendentes de inglés falantes
do portugués brasileiro precisam pronunciar
palavras terminadas em m (e.g., him /him/,
Tim /tim/), uma vez que, em palavras assim
terminadas, ocorre a nasalizagao da vogal anterior

€ 0 m nao remete a um segmento fonologico
isolado nesse contexto (e.g., sem [sé&ll, tem [téil)
em sua lingua materna, ja que isso s ocorre em
posicao pré-vocalica em portugués brasileiro
(e.g.. mina /'mi:na/, mel /mev/) (Barbosa, 2002).

Outro problema enfrentado por aprendentes
de inglés ¢é a falta de correspondéncia entre
alguns segmentos da lingua inglesa e aqueles
encontrados no inventario fonologico de suas
linguas maternas. Por exemplo, os segmentos
fricativos dentais do inglés /8/ e /8/ inexistem
em portugués brasileiro; consequentemente, a
produgao desses segmentos constitui um desafio
para muitos aprendentes de inglés brasileiros, que
proferem, ndo poucas vezes, enunciados confusos
porque tendem a substitui-los por segmentos da
sua lingua materna: o primeiro por /s/, /f/ ou
/t/ e o segundo por /z/ ou /d/, de acordo com
Silva (2012). Nessa mesma esteira, Gilbert (2008)
argumenta que o uso sistematico de contrastes
por destaque/obscurecimento,® comum na
forma oral do inglés para efeito de acentuacao
e énfase, é frequentemente um obstaculo a
compreensao auditiva dos aprendentes. Desse
modo, devido a pequenas nuances fonético-
fonologicas, segundo a autora, pares de palavras
ou expressoes, tais como “this is/this" e “late/
later" sao facilmente confundidos (Gilbert, 2008,
p. 4), 0 que implica a necessidade de especial
atencao a esses fendmenos em sala de aula
quando se ensina a ler e escrever nesse idioma,
uma vez que essas habilidades também podem
ser afetadas por problemas de compreensao
auditiva. Gilbert (2008, p. 4, traducao nossa)
também considera a dificuldade de percepcao
dessas nhuances um obstaculo a producao oral e
escrita dos aprendentes de inglés: “Por essa razao,
essas pequenas palavras estao frequentemente
ausentes da fala (e escrita) dos alunos e isso indica
que eles nao estao ouvindo bem”

Esses desafios, que se apresentam em

7 O vocabulo aprendente € empregado neste trabalho no lugar de aprendiz porque o consideramos mais adequado para expressar o

dinamismo cognitivo proprio do ato de aprender.

& E comum aos falantes de inglés como lingua materna ressaltarem as silabas tonicas e subténicas das palavras de tal forma que os
picos silabicos nao acentuados tendem a ser reduzidos a [el ou [1l. Em alguns dialetos, por vezes, o pico silabico passa a ser ocupado
por uma consoante ou se desfaz inteiramente. Por exemplo, a palavra lightening pode ser pronunciada ['larte.ninl, ['latt.n.ninl ou ['lart.
ninl (Roach, Hartman, & Setter, 2006, p. xv). Esse fendmeno é evocado na expressao ‘destaque/obscurecimento contrastivo” (contrastive

highlighting/obscuring), usada por Gilbert (2008, p. 4).
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diferentes matizes em funcao das diferencas
ou semelhancas entre a lingua materna do
aprendente e a lingua inglesa, serao enfrentados
pelo professor que se investir da missao de
alfabetizar criancas em inglés como lingua
adicional. A esses desafios, vale reiterar, somam-
se aqueles resultantes da necessidade de esse
profissional auxiliar os seus alunos no processo
de desenvolvimento da compreensao auditiva
e das habilidades orais para que seja possivel
encetar a instrucao de leitura por meio do MFS
(Verhoeven, 1990, como citado em Hardy, 2014). A
despeito desses desafios e diante de resultados
de pesquisas que apontam a eficacia do MFS
no ensino de leitura em primeira lingua e lingua
adicional, busca-se expor, neste artigo, como
se deu o processo de alfabetizacao de dois
aprendentes de inglés como lingua adicional
que estavam cursando o primeiro ano do ensino
fundamental na escola regular, salientando-
se que, no curso de extensao de que fizeram
parte, receberam instrucao na lingua-alvo durante
todo o periodo das aulas. Por fim, ressalta-se a
importancia da compreensao desse fendmeno,
tendo em vista que, no Brasil, os estudos com
o MFS para alfabetizacao em portugués sao
recentes e os estudos referentes a utilizacao do
MES para ensino de leitura em lingua adicional
sao ainda mais escassos.

Metodologia

Considerando o objetivo de compreender
o processo de alfabetizagao de criancas em
um contexto de aprendizagem de inglés
como lingua adicional, para a realizacao da
pesquisa, foi utilizada a metodologia do Estudo
de Caso, ja que € um desenho adequado
para investigacdes que buscam compreender
fendmenos sociais complexos e especificos, tais
como o0 comportamento de pequenos grupos
e o desempenho escolar (Yin, 2015). Como a
pesquisa trata de um contexto especifico em que
foram analisados os percursos de dois alunos
em sala de aula, o Estudo de Caso se mostrou a

metodologia mais adequada para esse fim.

Os participantes da pesquisa sao duas criangas,
Joao e Maria (pseuddnimos). Quando Jodo e Maria
iniciaram a sua participacao na pesquisa tinham
Seis anos € nove meses e seis anos e seis meses
de idade, respectivamente; ao final da pesquisa,
tinham, na mesma ordem, sete anos e cinco meses
e sete anos e um més de idade. Jodo e Maria
revelaram comportamentos opostos durante as
aulas: enquanto Joao exibia comportamentos
que nos levaram a considera-lo extrovertido,
Maria se mostrava introvertida. Ambos estavam
cursando o primeiro ano do ensino fundamental
em uma mesma escola publica na cidade de
Santarem, PA e ja conseguiam ler em portugués,
tendo sido alfabetizados pelo Método Alfabético
(Soletragao). A escolha dos participantes se deu
sobretudo pelo seu alto indice de participacao
nas atividades do curso de extensao em que a
investigacao foi realizada, incluindo-se a sua
frequéncia em mais de 75 por cento das aulas.

O curso de extensao, intitulado Alfabetizacao
em inglés norteada por principios do Método
Fonico, se originou e foi executado na
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
sob a coordenacao de dois professores do
Programa de Letras do Instituto de Ciéncias da
Educacao da UFOPA durante oito meses. As aulas
da turma em que o estudo foi realizado ocorreram
no turno matutino, as tercas-feiras, das 8h30 as
10h e foram ministradas por trés licenciandos
cursando o sétimo semestre do curso de Letras-
Inglés, que, por ocasiao da realizagao do curso,
demonstravam ter proficiéncia oral na lingua-
alvo em nivel intermediario.® Cada aula teve a
duracao de uma hora e 30 minutos, totalizando
trés horas de aula semanais. As aulas eram
ministradas na propria universidade, em uma
sala que tinha espag¢o adequado para a turma e
0 ambiente climatizado garantia maior conforto.
Nao havia cadeiras ou carteiras no recinto e
as atividades eram realizadas de pé ou com
0s alunos e os professores sentados em um
carpete. Em termos de recursos tecnologicos,

9 Os licenciandos envolvidos no curso participavam da disciplina PLETo030 Comunicacao em Lingua Inglesa Ill, que equivale ao nivel
B1-B2 do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001).
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os licenciandos dispunham de um aparelho de
som, duas filmadoras, um projetor multimidia,
um computador laptop e acesso a Internet para
a ministracao das aulas.

Os dados da pesquisa foram coletados através
de observacoes em sala de aula, testes orais e
escritos com a finalidade de fazer um inventario
com o repertorio vocabular dos alunos, filmagens
das aulas para analisar como os alunos reagiram
ao uso do MFS e de entrevistas realizadas com
as maes dos alunos selecionados, assim como
entrevistas realizadas com a professora dos
alunos no ensino regular para, a partir das suas
percepcoes, tentar compreender como se dava
o contato e o uso da lingua inglesa por parte
dos participantes fora da sala de aula do curso,
assim como a sua relacao com a leitura tanto na
sua lingua materna quanto na lingua-alvo, tendo
em vista resultados de pesquisas que sugerem
a extensao dos beneficios do desenvolvimento
de habilidades de leitura na lingua materna
a aprendizagem de leitura em uma lingua
adicional (Watkins-Mace, 2006). As entrevistas
foram gravadas por meio do software Sound
Recorder versao 1.9.0.30_180802 instalado em um
smartphone da marca Asus e, em seguida, foram
transcritas, para que uma analise mais detalhada
pudesse ser realizada posteriormente,

Como procedimento, todas as aulas foram
gravadas em video e audio, também foram
diretamente observadas por um dos pesquisadores.
O periodo de aulas foi dividido em dois momentos:
0s primeiros quatro meses tinham como foco a

expansao do repertorio vocabular dos alunos, em
que se buscou propiciar o desenvolvimento das
habilidades de compreensao auditiva e produgao
oral com estratégias do método Total Physical
Response (Asher, 2012; Morretta & De Francisci,
2014) e da abordagem Task-Based Learning
(Willis, 1996; Willis & Willis, 2007; Ellis, 2003); os
quatro meses restantes tiveram como objetivo
0 ensino de leitura e escrita atraves do MFS. Os
testes orais e escritos também foram registrados
em video e audio. Por meio desses testes, foram
realizadas as avaliacoes das habilidades de fala,
escuta, leitura e escrita dos participantes com
base no numero de palavras que conseguiam
pronunciar, escrever, compreender e ler do total
de 229 palavras a que foram expostos durante o
curso, contextualizadas em sentengas simples,
comandos, tarefas, jogos e historias infantis
com base na lista de grafemas representantes
dos 44 fonemas da variante inglesa conhecida
como RP* (Lloyd, 1998; Johnson & Watson, 2007;
Roach, 2009; Hepplewhite, 2013; Brooks, 2015) —
na Figura 1, registram-se algumas das palavras
ensinadas as criancas. Para a verificacao da
qualidade das habilidades de producao, levou-
se em consideracao o grau de inteligibilidade
da pronuncia e da escrita dos participantes, bem
Ccomo a sua compreensao do sentido das palavras
que produziam. Ja a qualidade da habilidade de
compreensao auditiva foi verificada pelo numero de
acerto nas suas respostas aos comandos proferidos
pelos professores (e.g. Draw a ball! Touch the wall!
Give me the letter C! Colour the sun yellow).

©  Foram usados pseuddnimos nos depoimentos citados neste trabalho para preservar as identidades das pessoas entrevistadas.

1 Received Pronunciation, ou RP, “[..] € um termo abrangente usado para representar o continuum que varia de uma forma mais con-
servadora de sotaque (e.g. membros mais velhos da Familia Real), o inglés da BBC (e.g. o sotaque da maioria dos ancoras da BBC World)
ate sotaques mais inovadores, representantes de um novo continuo que vai do Near-RP ao Estuary English, como os rotulam Wells (1982)
e Altendorf (1999) - ambos citados em Bayard et al. (2001, p. 28)" (Hitotuzi, 2019, p. 250, tradugao nossa).
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Figura 1 - Formas de grafar os 44 fonemas da variante inglesa RP

EXEMPLOS DE EXEMPLOS DE

FONEMA GRAFEMAS PALAVEAS FONEMA GRAFEMAS PALAVRAS

| ENSINADAS | ENSINADAS
1. /p | p.pp play. pepper 23. /w/ w, whe u window, wall
2.0 | b, bb book, cabbage 24. 1 LIL([]] le il al, el) lion, lollipop, ball
3./ 1. 1. ed. bt pt | table. letter 25. /i e. v, ea. ee. ie. e-e. ey, i. ei | evening. tree, these
4./d d, dd, ed dog, daddy 26. 1 LV, el u, e o0 aeg | fish, it. pin
5. ki | ¢.ce. k. ck. ch. qu. que. q | cat, broccoli. king. neck | 27. /1a ere. ear, eer, ler, ewr | ear, here
6. /g g, gg, gh, gu, gue girl. egg, ghost 28. v 00, 11, 0, oul book, look
7.4 f. ff. ph. gh | food, puff. phone 29. /uai 0OI. our, | poor
8. /v v, ve, f van, of 30. 00, U, 0, OU, u-¢, ew, ue, ui, ough moon, boot
9./8 | th | thing, thin 3l. /e e, ea, ai, le a | bed, leg, egg
10. /8 | th | father. mother 32. /er a. a-e, ai. ay. ae. ey, eigh. ea. aigh. e-e. | table. take, play
11. /s | s.ss, ce, se, ¢, sc, st, ps sun, city, kiss 33. fea are, air, ear, ere chair, air
12. /2 | 2. 2. 5. se. ze | zoo. buzz. busy 34./a a. 1. U, er. our. Ie. ar. or. ure | colour, banana
13. /1 sh, ch, 1, ss1, ¢i, 61 shoes, fish 35. lau 0, 08, 0w, oe, o-¢, ough, ean, ew, on | phone, cone
14./7 sl. 5. 7. g, ge | television. vision 36. /3 er. Ir. Ur. ear, or | bird. third
15./h h, wh house, home, who 37. fa: Or, 0ar, 0Or, ore, our, ar, a, aw, oa, au, al, augh, ough | ball, door, draw
16. /10 ch, t, ich | teacher, nature, watch 38. /a1 ol, oy boy., toy,
17. /dg | g . ge. dge giant, jump. bridge 39. /a 1L 0. 0L, 00, 0¢ duck. umbrella. sun
18, /m m, numn, mb, mn, me monkey, munumny 40. /= a apple, bat, hat
19. /m n. . kn, gn. ne | name. dinner, knife 41. /av i-e. 1. igh. v, ie. ei. eye. eigh. uy. ai-e, | like. 1. ice. butterfly
20. /ny n. ng | sing. king. bring 42, /auv ou. ow, ough | house, owl
21. /r | r.o, wr.th red. arrow. write 43. /a: a. ar. al car. father
2213 | v | vellow, ves 44. /o 0, @, au-e, ou | pot, hot, top

Nota: os grupos sonoros /ju:/, /ks/ e /gz/ sao normalmente representados pelos grafemas ue, u-e, ew, eu,

iew; x, ks, cks, kes; e gs e x respectivamente.
Fonte: Elaborada pelos autores.

ApOs a coleta dos dados, as aulas em video
foram observadas com o auxilio de uma adaptacao
do método proposto por Somogyi-Toth (2012) no
qual a observacgao ¢ feita através da selegao de
fendmenos especificos, designados previamente
de acordo com a pesquisa, e de anotacdes em
uma ficha de observacao. Para a sistematizacao
e analise dos dados obtidos através dos videos,
foi feita uma adaptacao da ficha proposta por
Somogyi-Toth (2012) e, para a analise dos dados
obtidos através das entrevistas, foi utilizado o
meétodo de analise tematica, que propde identificar,
nos dados obtidos, os pontos relevantes para a
pesquisa e, entao, agrupa-los de acordo com o
tema que representam para, por fim, realizar a sua
analise e interpretacao (Guest et al,, 2011).

A permissao dos responsaveis das criangas foi
obtida atraves do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Nesse documento, constam
0s objetivos, a justificativa e os procedimentos
adotados na realizacao da pesquisa, assim como
também se inclui a explicacao sobre o direito do
individuo de descontinuar a sua participacao na
pesquisa a qualquer momento. O TCLE, os demais
documentos e os materiais audiovisuais, imagéticos

e sonoros produzidos para e durante a pesquisa se
encontram depositados no CELPI/UFOPA*2

Em relacao as limitagcdes da pesquisa, o
principal fator nesse sentido foi a impossibilidade
de os alunos frequentarem todas as aulas. Isso se
deu em decorréncia de ambos os participantes
morarem em areas periféricas da cidade e da sua
dependéncia de transporte publico coletivo para
0s seus deslocamentos até a universidade e de
volta as suas casas. A auséncia dos participantes
da pesquisa em algumas aulas implicou a
falta de acesso a conteudo relevante a sua
familiarizacao com a lingua inglesa e, com isso,
0 seu desempenho nas atividades propostas
em sala de aula sofreu limitacoes. Além disso, o
posicionamento das cameras e o comportamento
introvertido da aluna Maria, que falava pouco e
baixo, se mostraram limitacdes para a coleta de
parte dos dados da pesquisa.

Resultados e discussao

Como ja foi dito, os primeiros quatro meses de
aula do curso de alfabetizacao foram voltados
para o ensino de vocabulario dos alunos, enquanto

2 Centro de Estudos em Linguistica Aplicada e Educagao de Professores de Inglés como Lingua Estrangeira da Universidade Federal

do Oeste do Para (www.celepi.com).
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0s quatro ultimos meses foram voltados para o
ensino de leitura e escrita através do MFS. Apos
a mudanca de foco na metade do curso, foi
notavel a resisténcia que os alunos, inclusive os
dois participantes da pesquisa, apresentaram ao
MFS. Essa mudanca de ritmo e de foco das aulas
tornou o ensino um pouco mais desafiador para
0s trés licenciandos que ministravam as aulas. Os
alunos comecaram a demonstrar desinteresse
nas atividades propostas e isso dificultou o
trabalho dos professores. Em alguns momentos
os alunos reclamaram por ter de repetir algumas
atividades. Com o passar do tempo, entretanto,
se acostumaram com a nova dinamica da sala
de aula e passaram a se empenhar novamente.

As criancas pesquisadas se mostraram
participativas e interessadas em aprender
o conteudo. Porém, as suas personalidades
diferentes se tornaram um fator importante
no processo de coleta dos dados: enquanto o
comportamento de Joao facilitava a reuniao
de uma grande quantidade de informacdes, o
comportamento de Maria dificultava esse trabalho.
Uma evidéncia disso e a diferenca nos numeros
de palavras que foram possiveis de tabular nos
inventarios lexicais de cada um dos alunos. Mas
a dificuldade de registrar dados da produgao
de Maria nao obstaculizou a identificacao da
eficacia do MFS no seu processo de alfabetizagao
em inglés. Como se vera a seguir, 0 numero de
palavras que os participantes puderam ler e
escrever, bem como pronunciar adequadamente
e compreender durante e ao término dos periodos
de instrucao é relativamente alto, representando,
portanto, forte indicio da influéncia positiva do
metodo. Portanto, mesmo que nao haja dados
para comparacdes com outros metodos de
alfabetizacao em inglés como lingua adicional,
esses resultados sugerem que o MFS ¢ eficaz
para ensinar criancas falantes do portugués
brasileiro a ler em inglés.

O repertorio lexical de Joao e Maria

A analise das avaliacdes das producodes
oral e escrita, leitura e compreensao auditiva
das criancas pesquisadas indicou que elas

demonstraram alta capacidade em compreender
auditivamente comandos e palavras especificas,
sendo o numero de palavras que conseguiram
compreender auditivamente e produzir oralmente
maior que o numero de palavras que elas
conseguiram ler e escrever.

Como as aulas dos primeiros quatro meses
eram voltadas para o desenvolvimento da fluéncia
oraldos alunos por meio da introducao massiva de
vocabulario e aquelas dos ultimos quatro meses
enfocavam o ensino de leitura capitalizando-se as
palavras a que os alunos ja haviam sido expostos
Nnos meses iniciais, esperava-se um decréscimo
no numero de palavras novas aprendidas em cada
aula apos a metade do curso. Ao inves disso, na
segunda metade das aulas, o vocabulario de Jodo
e Maria teve um crescimento consideravelmente
alto em relacao aos meses anteriores. Isso se
deve a natureza das atividades realizadas por
meio do MFS (Ehri et al., 2011).

O equivoco da hipotese da diminuigao no
numero de palavras novas aprendidas na
parte final do curso se deve ao fato de que,
ao serem levados a segmentar e sintetizar os
sons associando-os aos grafemas das palavras
constantes do material utilizado, os alunos iam
sendo expostos a um numero cada vez maior de
novas palavras, para que o processo de ensino
de leitura pudesse ser continuado. Isso porque,
em torno das palavras introduzidas anteriormente,
outras surgiam na tessitura dos textos usados nos
meses finais. Em conformidade com resultados
de pesquisa indicando o aumento significativo
da velocidade com que criancas ampliam o seu
repertorio vocabular depois de terem aprendido
umas dezenas de palavras (Gershkoff-Stowe
& Smith, 1997; Marchman & Bates, 1994), as
conexdes se multiplicaram de tal forma que o
numero de palavras novas a que os participantes
foram expostos nesse periodo foi superior aquele
a que foram expostos no periodo anterior, como
sera demonstrado mais adiante nas Figuras 1 e 2.

Com o acréscimo no numero de palavras
novas na segunda metade do curso, 0 numero
de palavras que Jodo e Maria conseguiam
compreender auditivamente e produzir oralmente
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aumentou significativamente. Entretanto, como
o foco das ultimas aulas foi 0 ensino de leitura e
escrita, nao foram enfatizadas estratéegias para
a compreensao do significado das palavras
ensinadas. Consequentemente, houve tambem
um crescimento razoavelmente alto no numero de
vocabulos que ambos conseguiam compreender

auditivamente e produzir oralmente sem saber o
seu significado. Como resultado, foi constatado que,
Nnos primeiros meses, Joao conseguiu compreender
auditivamente 95, produzir oralmente 88, mas nao
entendia o significado de 10 do total de 113 palavras
a que foi exposto (Figura 2).

Figura 2 - Desenvolvimento vocabular de Joao nos quatro primeiros meses de estudo
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Ao final do curso, Joao conseguiu compreender
auditivamente 178, produziu oralmente 170,

Compreensdo auditiva

Producdo oral N3o sabe o significado

embora nao entendesse o significado de 31 do
total de 229 palavras a que foi exposto (Figura 3).

Figura 3 - Desenvolvimento vocabular de Joao ao final do curso
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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Producao oral Nao sabe o significado



Lucas Gabriel da Silva Ferreira * Nilton Varela Hitotuzi 11/19
Alfabetizacdo em inglés como lingua adicional através do Método Fénico Sintético: um estudo de caso

Ja Maria, nos quatro primeiros meses, significado de quatro do total de 113 palavras a
compreendeu auditivamente 71 e produziu que foi exposta (Figura 4).
oralmente 60 palavras, sem que entendesse o

Figura 4 - Desenvolvimento vocabular de Maria nos quatro primeiros meses de estudo
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Mas, ela chegou ao final do curso conseguindo significado de 18 do total de 229 palavras a que
compreender auditivamente 139 e produzindo foi exposta (Figura 5).
oralmente 116, mesmo que nao entendesse o

Figura 5 - Desenvolvimento vocabular de Maria ao final do curso
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Vale ressaltar que Joao e Maria compreendiam curso. Joao nao produziu oralmente oito das
auditivamente todas as palavras produzidas 178 palavras que compreendia auditivamente
oralmente por eles. Porém, houve palavras ao final do curso e ndo conseguiu compreender
que os alunos compreenderam auditivamente, auditivamente nem produzir oralmente 59 das

mas nao as produziram oralmente durante o 229 palavras a que foi exposto ao longo do curso.
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Maria, por sua vez, nao produziu oralmente 23 das
139 palavras que compreendia auditivamente
ao final do curso e nao conseguiu compreender
auditivamente nem produzir oralmente 9o das
229 palavras a que foi exposta. Esses resultados
se alinham aqueles de pesquisas com criancas
que indicam a precedéncia da compreensao
sobre a producao (Benedict, 1979; Fenson et al.,
1993), embora existam estudos que sugiram uma
assimetria inversa a essa com relacao a producao
e compreensao de pronomes, por exemplo (De
Villiers, Cahillane, & Altreuter, 2006; Spenader,
Smits, & Hendriks, 2009).

Do inicio ao final do trabalho com o MFS
para o ensino de leitura, foi constatado um
numero significativo de palavras que as criancas
pesquisadas aprenderam a ler e escrever. Joao
conseguiu, ao fim do curso, ler 62 palavras e
escrever 59, a0 passo que Maria conseguiu ler
36 palavras e escrever 43. Esse equilibrio entre
producao de leitura e escrita esta em sintonia
com resultados de pesquisas e teorias que
defendem maior integracao dessas habilidades
desde os anos iniciais de escolarizacao (Shea,
2011; Salvador, 2017). E possivel que a maior
diferenca entre o registro do que Maria pdde ler
e escrever se deva a dificuldade de analisar a
fala da aluna, pois falava muito baixo e a camera
nem sempre captava a sua voz, tornando dificil a
compreensao do que ela dizia. Logo, houve uma
reducao no numero de palavras que foi possivel
de identificar que leu de fato. Mas, porque as
palavras que foram escritas por ela estavam
registradas em seu caderno, foi possivel, entao,
a observagao e a contagem posterior de todas
as palavras que a aluna escreveu.

Dentre os grafemas ensinados, houve aqueles
que os alunos tiveram maior dificuldade de
compreender e produzir 0s sons que representam.
Jodao demonstrou dificuldade em relacao aos
grafemas J (/d3/), NG (/n/), TH(/8/), ER (/3:./) e
OU (/aw/). JA Maria demonstrou maior dificuldade
em relacao aos grafemas OA (/au/), W (/w/), e X
(/ks/). Tendo em vista que, no periodo do curso,
os alunos estavam passando pelo processo de
alfabetizacdo em portugués na escola, péde-

se observar a influéncia do ensino de leitura na
lingua materna no aprendizado de leitura na
lingua adicional, como foi constatado por Pey,
Min e Wah (2014). Inicialmente, Jodo produzia
0 som representado pelo grafema OU (/aw/)
como se fosse [oul que é a pronuncia da silaba
OU em portugués. Foram necessarias varias
intervencoes da parte dos licenciandos para que
o aluno conseguisse reproduzir o som de forma
adequada. Maria também transferia a pronuncia
do portugués a grafemas de palavras eminglés.
Um caso recorrente se deu com o grafema OA
(/awv/), cujo som por ele representado a aluna
pronunciava como se fosse [oal, da palavra soar
em portugués brasileiro.

Em se tratando dos grafemas J, NG e ER,
Joao nao produziu os sons que representam
com interferéncia do portugués. Muitas vezes,
todavia, se esquecia da pronuncia dos sons,
sendo necessario que os licenciandos auxiliassem
o aluno por diversas vezes. Possivelmente, isso
se deva a diferencas entre regras fonotaticas
do portugués brasileiro e do inglés, como
sugerem Freitas e Neiva (2006). Por fim, o aluno
demonstrou grande dificuldade para produzir o
som /8/, representado pelo grafema TH. O aluno
produziu corretamente o som representado pelo
grafema poucas vezes e, durante todo o periodo
das aulas, foi necessario instrui-lo para que o
reproduzisse corretamente. Essa dificuldade
reforca a argumentacgao feita anteriormente sobre
a dificuldade de aprendentes de inglés brasileiros
produzirem fricativas dentais porque estas
inexistem no inventario fonolégico do portugués
brasileiro (Silva, 2012). Como falante do portugués
brasileiro, Jodo nao incorporou ao seu repertorio
fonologico os segmentos /6/ e /3/ durante o
processo de aquisicao da sua lingua materna.
Em relacao a outros problemas enfrentados por
Jodo para produzir sons representados por outros
grafemas, esses nao foram da mesma ordem
das fricativas dentais, ja que os sons por eles
representados existem na lingua portuguesa,
mesmo que com outra representacao grafémica,
como é o caso do grafema J (/d3/), cujo som que
representa existe na lingua portuguesa como um
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alofone do fonema /d/ em algumas regides do
pais. No falar amazonense, por exemplo, a palavra
dia /dis/ é pronunciada [dzijal e ndo [dis]l, como
ocorre em estados brasileiros com variedades
linguisticas nao palatalizantes como € o caso do
Rio Grande do Norte (Silva, Barboza, Guimaraes,
& Nascimento, 2012).

Ja a aluna Maria demonstrou ter maior
dificuldade com os grafemas W e X,
frequentemente se esquecendo da pronuncia
dos sons por eles representados. Com a ajuda
dos licenciandos, no transcorrer das aulas, a aluna
foi capaz de produzir o som representado por
W corretamente. Ja os sons representados pelo
grafema X (/ks/) se mostraram um desafio até o
finaldo curso. A titulo de exemplificacao, ressalta-
se que era preciso relembra-la da pronuncia
correta do grafema em quase todas as aulas e,
mesmo apos a correcao, a aluna demonstrava
dificuldade para reproduzi-los.

Aléem dos grafemas cujos sons os alunos
tiveram dificuldade para reproduzir corretamente,
também houve aqueles que os alunos
disseram os nomes em vez de reproduzir os
sons que representam, como no caso dos
sons representados pelos grafemas S (/s/), K
(/k/), C(/k/), U (/a/) e V (/v/) produzidos por
Jodo. Maria, por sua vez, nao demonstrou esse
tipo de problema. Porém, assim como Joao,
confundiu alguns grafemas diversas vezes, como,
por exemplo, ao ouvir a palavra wet os alunos
escreveram uet, ja que os grafemas W e U, em
determinados contextos, representam o mesmo
som em portugués. Também, por diversas vezes,
eles escreveram grafemas que representam
consoantes desvozeadas com o acréscimo da
letra |, como box (<boxi>) e fox (<foxi>). Isso &
resultante de um fendbmeno conhecido como
paragoge, uma epéntese que ocorre no final
de uma palavra. No caso de ['boksil e ['foksil, os
estudantes acrescentaram o segmento lil como
um meio de adaptar a silaba inglesa [boks] ao
padrao silabico da sua lingua materna, criando,
com essa epéntese vocalica, uma nova silaba,
como constatado por Freitas e Neiva (2006).

Maria confundiu os sons representados pelos

grafemas B(/b/) e P(/p/)ac escrever hob quando
lhe foi solicitado hop e tambéem escreveu zib
quando lhe foi pedido zip. Jodo, por sua vez,
confundiu Z (/z/) com S (/s/) ao escrever sip
em vez de zip. Esses erros ocorreram poucas
vezes e a sua maior incidéncia se deu logo
no inicio do aprendizado de um dos sons que
foram confundidos, como acontece até mesmo
na alfabetizagao em portugués, principalmente
em se tratando de grafemas que representam
segmentos homorganicos e com o mesmo modo
de articulacao, como éocasode P /p/ e B /b/
cujos modo e ponto de articulagao sao 0s mesmos,
sendo diferenciados tao somente pelo estado das
cordas vocais: /p/ € desvozeado (ndo ha vibragao
das cordas vocais) e /b/ é vozeado (ha vibragdes
das cordas vocais), fendmeno conhecido como
trocas surdas-sonoras (Zorzi, 2008).

Interac@o dos participantes com o Método
Foénico Sintético

A partir do inicio do processo de alfabetizagao
através do MFS, houve uma mudanca imediata
na forma como as aulas eram ministradas. As
atividades, que antes eram voltadas para o ensino
de vocabulario, estimulo de compreensao auditiva
e producao oral, passaram a ser direcionadas para
0 ensino de leitura e escrita. Essa mudanca trouxe
consigo consequéncias no comportamento de
todos os alunos da turma, que se mostravam
muito mais participativos e interessados
anteriormente. Ja as criangas pesquisadas, que
também sempre foram participativas desde o
inicio das aulas, com a mudanca de foco das
atividades, demonstraram resisténcia e, em
varios momentos, desinteresse, principalmente
Joao. Em quase todas as atividades referentes ao
ensino de leitura, elas aparentavam entediadas
em alguns momentos. Com o passar do tempo,
todavia, se acostumaram e passaram a realizar
as atividades com maior impeto mesmo com
alguns episodios isolados de falta de interesse.

Dentre as atividades em que Joao e Maria
demonstraram desinteresse, pode-se citar, por
exemplo, a atividade do fio de barbante com
nos. Essa atividade consiste em usar um fio de
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barbante para ajudar o aluno a adquirir consciéncia
fonémico-fonologica.’* O professor deve escolher
uma palavra com um numero determinado de
grafemas - inicialmente, apenas trés - e, entao,
pedir que os alunos profiram o som de cada
grafema separadamente (fendbmeno conhecido
como segmenting). Depois, deve orienta-los a
Jjuntar os sons para formar a palavra (fenébmeno
conhecido como blending). Caso os alunos tenham
dificuldade em realizar a juncao dos sons, o
professor os orienta para usar o barbante como um
meio de ensina-los a manter o ritmo na mudanca
de um som para o outro. Com palavras contendo
trés grafemas, o professor usara um barbante
dividido em trés espacos, marcados por dois
nos equidistantes, cada espaco representando o
tempo exato em que o aluno devera repetir o som
da vez. Porexemplo, se a palavra a ser lida for goat
/gaut/, o aluno ira passar os dedos no barbante,
da esquerda para a direita, e produzira lentamente
0 som representado pelo primeiro grafema G
(/9/) até chegar ao primeiro né. A partir dai, o
aluno iniciara a produz o som representado pelo
grafema OA (/eu/) até chegar ao segundo no, de
onde comecara a produz o som representado pelo
grafema T (/t/) até a extrema direita do barbante.

Como se tratava de uma atividade nova,
sobre um assunto novo, que se mostrou mais
complexo que as atividades com as quais os
alunos estavam habituados, pode-se entender o
motivo do seu desinteresse. Além disso, muitas
vezes, as atividades de formacao de palavras
e, algumas vezes, as de ditado resultavam em
uma perda rapida de interesse dos alunos.
Particularmente, em relacao as atividades de
formacao palavras, os alunos reclamavam apos
certo tempo e comegavam a realizar os comandos
demonstrando desinteresse e isso resultava
em erros simples envolvendo construgdes que,
momentos antes, eles haviam demonstrado
saber produzir a forma correta. As atividades
de ditado, apesar de mais longas, ndo geravam
tanto desinteresse nos alunos que, na maioria das

vezes, prestavam bastante atencao nas palavras
ditadas e as escreviam em seus cadernos. Quica,
por esse tipo de atividade necessitar da total
atencao dos alunos, eles mantinham-se mais
engajados durante a sua realizacao.

Influéncias de fatores externos no desempenho
dos participantes em sala de aula

Nos estudos de Kotaman, Ali e Tekin (2015),
foi constatado que, durante o processo de
aprendizado de leitura e escrita a influéncia
dos pais dos alunos € um dos fatores cruciais
no direcionamento do seu processo de
aprendizagem. Tendo em mente que influéncias
externas a sala de aula sao fatores importantes
para o desenvolvimento dos alunos dentro do
ambiente de ensino, foram realizadas entrevistas
com as maes e com a professora da educagao
basica dos participantes da pesquisa. Os topicos
trabalhados nas entrevistas tinham como objetivo
compreender como se dava o contato dos alunos
com a lingua inglesa em outros ambientes no seu
cotidiano e explicitar as diferencas entre a forma
como cada aluno preferia estudar e como cada
um se comportava ao ter contato com a lingua-
alvo fora da sala de aula.

Aprendendo sobre Jodo fora da sala de aula

A analise da entrevista realizada com a mae
de Joao revelou um alto nivel de interesse do
aluno pela lingua inglesa. A sua mae, quando
questionada sobre isso, disse: "Ele [Joaol canta
as musicas dele no caderno dele; ele resolve
as tarefa. A tarefa dele, de aula da escola, ele
resolve em inglés. A numeracao de 1 a 10 [..];
sabe contar em inglés" (Isadora, comunicacao
pessoal, 20 dez. 2018).

As musicas a que a mae do aluno se referiu
na entrevista eram as usadas em sala de aula
para ensinar vocabulario e, posteriormente,
contextualizar o ensino dos sons dos grafemas.
Em cada aula, eram estudadas, pelo menos,
duas musicas e era pedido que os alunos

3 A consciéncia fonémica (phonemic awareness) se refere a habilidade de perceber e manipular os fonemas. Ja a consciéncia fonolo-
gica (phonological awareness) inclui a consciéncia fonémica e se estende a percepgao e manipulacao de unidades maiores, tais como

rimas e silabas (Johnston & \Watson, 2007).
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revisassem esse conteudo em casa. Aléem dos
momentos de resolucao dos deveres de casa,
Joao também mantinha contato com a lingua-
alvo em outras situagées, como é confirmado por
sua mae neste trecho da entrevista: “[Ele] fala... as
cores, algumas frutas que ele aprendeu, que ele
fala em inglés” (Isadora, comunicagao pessoal,
20 dez. 2018). Nesse resgate, em sua casa, do
vocabulario estudado nas aulas do curso de
alfabetizacao, também se evidencia a motivacao
de Joao para aprender a lingua inglesa. Ao que
parece, tal motivacao era também influenciada
por acontecimentos e personagens que faziam
parte do seu circulo familiar. Essas percepcoes
foram abstraidas da fala de sua mae, que, quando
indagada sobre a exposicao de Jodao a cangoes,
filmes e outras fontes, respondeu:

Aquelas musiquinhas que foram enviadas e
umas que aquela minha prima manda [..l. E a
[primal l& dos Estados Unidos. Ela manda pra
ele e ai ele canta tambeém [..]. Algumas vezes,
ela fala com ele, mas nao é todas as vezes.
Mas, quando ela fala com ele, que ela fala
alguma coisa que ele nao entende, ai ela fala
o que € e manda ele repetir .1 [Elal fala em
inglés, mas ele ndo consegue entender e ai ela
fala em portugués o que que ela tava falando
(Isadora, comunicacao pessoal, 20 dez. 2018).

Assim como em casa, o comportamento de
Jodo na escola também demonstrava que ele
utilizava a lingua-alvo fora da sala de aula do
curso de inglés, como afirma sua professora do
ensino regular: “Sim, numeros [..] logo no comego
quando ele chegou... ndo era novidade pra ele;
ele ensinava na sala pros meninos” (Dolores,
comunicagao pessoal, 3 abr. 2019).

O contato com a lingua-alvo € importante
para o aprendizado e, aqui, pode-se identificar
uma variedade razoavel de fontes para o
desenvolvimento de Jodao, uma vez que teve
frequente exposicao a lingua inglesa fora da
sala de aula do curso, principalmente por ter um
parente fluente no idioma com o qualtinha contato
frequente. Esse € um fator vantajoso para quem
esta vivenciando o processo de aprendizagem de
uma de lingua adicional, como argumenta Newton
(2017, p. 229, traducao nossa): “Eu [..] reconhego
que muito do aprendizado de habilidades de fala

ocorre fora da sala de aula e que a propria nogao
de sala de aula esta evoluindo, a medida que a
tecnologia erode as fronteiras entre as salas de
aula e o mundo além das paredes da sala de aula”.

Para compreender melhor o desempenho
de Jodo na dimensao da leitura em portugués,
como uma forma de estabelecer algum tipo
de comparacao com as suas habilidades de
leitura em inglés, também foram feitas perguntas
a respeito desse topico para a mae e para a
professora do aluno. A mae de Joao respondeu:
‘Algumas coisas em portugués, ele & [..], se a
gente chegar e perguntar, mas so6 ele mesmo. Ele
fica 14, s6 ele mesmo, lendo em inglés” (Isadora,
comunicagao pessoal, 20 dez. 2018). Ao passo que
a professora do aluno declarou que “Ele tinha a
dificuldade da leitura, mas quando ele comecou
a ler, parece que o mundo ficou bastante novo
pra ele [..] leitura e escrita, foi excelente porque
ele se desenvolveu bastante [..] em portugués’
(Dolores, comunicagao pessoal, 3 abr. 2019).

Nas falas da mae e da professora de Joao, ha a
sugestao do interesse que ele tinhaem aprender a
ler, tanto em sua lingua materna quanto na lingua
adicional. Mesmo aparentando ter dificuldade
no inicio do seu aprendizado de leitura na sua
lingua materna, o aluno demonstrava nao perder
o interesse e, posteriormente, superava as suas
dificuldades. Esse comportamento tambem se
mostrou presente no aprendizado de leitura
em lingua inglesa, visto que Joao apresentou
dificuldades e certa resisténcia ao MFS nas
primeiras aulas de leitura. Conseguiu, todavia,
apreender o conteudo e desenvolver a leitura e
escrita na lingua-alvo, como mostram os resultados
das avaliacdes e as observagdes das gravacoes
em video. De certo modo, essas percepgoes
encontram respaldo em resultados de pesquisas
que indicam o desenvolvimento na lingua materna
como prognostico de desenvolvimento em uma
lingua adicional (Watkins-Mace, 2006; Sparks,
Patton, Ganschow, & Humbach, 2009).

Aprendendo sobre Maria fora da sala de aula

A analise da entrevista realizada com a mae de
Maria tambeém ressaltou a motivagao da aluna para
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aprender a lingua inglesa fora do ambiente escolar,
como foi dito pela entrevistada; “Ela canta, ela faz as
tarefas certinho, fala algumas palavra [..], ela conta
[os numeros]” (Rita, comunicacao pessoal, 13 dez.
2018). As tarefas em questao sao as tarefas de aula
atribuidas pelos professores do curso. Assim como
era pedido aos alunos que revisassem as musicas
em casa, também eram deixadas atividades em
seus cadernos para que as resolvessem fora da
sala de aula. As correcdes eram realizadas no inicio
da aula seguinte com um licenciando atendendo
individualmente cada aluno.

A aluna também demonstrava iniciativa em
aprender inglés ao querer assistira desenhos em
inglés, aléem de a propria mae a instigar aisso: “Eu
ponho no celular e ela vé os videos no celular, ela
assiste desenho [..] as vezes eu boto [em inglés],
ela bota também’ (Rita, comunicacao pessoal, 13
dez. 2018). Esse interesse pela lingua inglesa € um
fatorimportante, uma vez que demonstra a busca
da aluna pela lingua, ndo so nos seus deveres
de casa e revisao dos conteudos estudados em
sala de aula, mas também no seu momento
de lazer, transformado o conteudo ensinado
em recreagao. 1sso evoca as argumentagoes
do filosofo e educador norte-americano, John
Dewey, no livro titulado Interest and Effort in
Education sobre o valor de se encontrar a forca
motivadora na disciplina sob estudo e nao fora
dela (Dewey, 1913). A atitude de Maria em relacao
ao conteudo estudado no curso de alfabetizacao
em inglés sinaliza essa descoberta.

A mae da aluna também a ajudava com o
dever de casa, como pontuou: “As vezes, ela
pede [ajudal; as vezes, ela faz sozinha" (Rita,
comunicacao pessoal, 13 dez. 2018). A despeito
disso, a aluna tambéem demonstrava interesse em
realizar as atividades sozinha. Entretanto, nao se
sabe ao certo se a mae de Maria de fato contribuia
para o seu aprendizado quando a ajudava em suas
tarefas. Como também nao se sabe se as vezes
em que fazia as suas tarefas sozinha superavam
em muito aquelas em que era ajudada por sua
mae. De todo modo, considerando a dificuldade
da aluna para responder a algumas atividades em
sala de aula relacionadas aos deveres de casa
dos alunos, & possivel que a sua mae nao atenha

ajudado o suficiente nesses deveres. Ademais, a
personalidade introvertida de Maria sempre se
mostrou uma grande barreira para corregao e
também para pedido de auxilio. Isso dificultava
0 seu aprendizado, pois, como buscava sempre
acertar sem ser corrigida, a aluna se fechava para
as observagdes sobre seus erros e nao conseguia
se apropriar da forma correta, ja que se retraia
quando era corrigida, sinalizando, com isso, um
aparente temor ou aversao a comentarios que,
no seu entendimento, a diminuiam de alguma
forma. Essa natureza introvertida de Maria nas
aulas do curso de alfabetizagao em lingua inglesa
tambem foi apontada pela sua professora do
ensino regular: “Ela € bem quietinha. Nunca ela
foi uma menina dessas assim conversadeiras,
nao" (Dolores, comunicacao pessoal, 3 abr. 2019).

A professora tambem falou a respeito do
desempenho de Maria na disciplina de lingua
portuguesa e como a aluna lidava com o ensino
de leitura em sua lingua materna: “Ela nao tinha
habilidade com leitura [..] depois que ela conheceu
o mundo da leitura, ela aprendeu bastante; ela
ficou uma menina mais alegre; ela conversava mais
com os ‘coleguinha’ dela” (Dolores, comunicagao
pessoal, 3abr. 2019). Por esse testemunho, percebe-
se que o interesse de Maria pela leitura também
contribuiu para o aumento da sua capacidade
comunicativa, da sua autoconflanca e da sua
alegria. Esse estado de alegria e confianca também
se tornou visivel nas aulas de inglés com o passar
do tempo, embora nao tenha sido encontrada uma
maneira de contornar o problema da aluna em
relacao as correcoes, a despeito do uso frequente
de estratégias, tais como a reformulacao (recast)
e ainducao (prompt), tipos de feedback corretivos
menos invasivos que propiciam a autocorrecao
induzida (Li & Vuono, 2019). Ademais, vale ressaltar
que, alem do interesse em estudar inglés em
casa, testemunhado pela mae da aluna, na
escola onde participava do ensino regular, ela
igualmente demonstrava interesse pela lingua
inglesa, como relatou a sua professora: “Ela e o
Jodo, eles sentavam e comecavam... de frente pro
outro... ficavam conversando... mais os numeros [em
inglés]” (Dolores, comunicagao pessoal, 3 abr. 2019).

Pelos depoimentos da sua professora e das
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suas maes, e possivel observar, portanto, que
Jodo e Maria tinham a iniciativa para aprender a
lingua-alvo fora do ambiente escolar. A motivacao
intrinseca®* demonstrada por esses alunos
pode ser um fator favoravel ao aprendizado
da lingua inglesa, uma vez que esse tipo de
motivagao, segundo Deci e Ryan (1985), leva a
uma aprendizagem mais efetiva sob condicdes
favoraveis ao desenvolvimento da autonomia.s

Consideracoes finais

Durante o periodo de execucao do curso de
extensao, locus da pesquisa aqui apresentada,
percebeu-se que Joao e Maria demonstraram
entusiasmo em aprender a lingua inglesa
tanto dentro quanto fora da sala de aula, como
atestaram as entrevistas com as suas maes e
a sua professora do primeiro ano do ensino
fundamental. Constatou-se, tambéem, que o
ensino de leitura na lingua materna dos alunos
interferiu diretamente no seu aprendizado de
leitura na lingua-alvo. Isso ficou evidente, no
caso de Joao, quando, no inicio do trabalho com
o MFS, disse 0s nomes de alguns grafemas em
vez dos seus sons e, no caso de Maria, quando
pronunciou alguns grafemas como se fossem os
mesmos da sua lingua materna.

A despeito dessas interferéncias e de alguma
resisténcia inicialao MFS, as avaliacoes revelaram
que ambos os participantes demonstraram
avancgo significativo no desenvolvimento de
habilidades de leitura em inglés, que também
pode ser um efeito do desenvolvimento de
suas habilidades de leitura na lingua materna.
Ademais, acredita-se que o ambiente controlado
e a atencao personalizada dos licenciandos
que ministraram as aulas tenham sido fatores
fundamentais para esse avanco.

De forma geral, nas condicdes em que as
aulas ocorreram, levando-se em consideracao
0s contextos fisico e social dos participantes da
pesquisa, o MFS se mostrou adequado para o
ensino de leitura em inglés como lingua adicional

para eles cuja lingua materna € o portugués
brasileiro. Com efeito, os resultados da pesquisa
mostram o potencial de ensino do MFS, mesmo
tendo sido empregado em poucas horas semanais.
Esse fato abre espago para novas indagagoes.
Como seria, por exemplo, o desenvolvimento de
habilidades de leitura de alunos que tivessem
a oportunidade de se envolver no processo de
aprender a ler em inglés como lingua adicional
atraves do MFS tendo maior tempo de exposicao
a lingua-alvo em sala de aula? Pressupondo-
se que os alunos demonstrassem alto nivel de
habilidades de leitura em sua lingua materna,
em que grau esse prolongamento do tempo de
exposicao aproximaria o seu desenvolvimento de
habilidades de leitura na lingua adicional ao nivel
demonstrado em sua lingua materna?

Como os métodos de alfabetizacdo na lingua
adicional (Método Fonico Sintético) e na lingua
materna dos participantes desta pesquisa
(Método de Soletracao) eram diferentes, duas
outras questdes que podem ser investigadas
sao as atitudes dos alunos em relacao aos dois
meétodos e os possiveis efeitos oriundos dessa
confluéncia metodologica. Para além da pesquisa
relatada neste artigo, um estudo envolvendo a
comparagao do MFS com outros métodos de
alfabetizacao em lingua adicional pode ser uma
importante contribuicao ao campo do ensino de
linguas adicionais a criancas.
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