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RESUMO

Embora as habilidades orais recebam destaque nos materiais didaticos de Portugués como Lingua
Adicional (PLA), elas ainda sao comumente vistas apenas como uma linguagem coloquial propria
da estrutura conversacional e de situagdes familiares e informais. Ainda sdo escassos materiais
de PLA publicados no Brasil direcionados ao desenvolvimento da produgao oral, que sejam
estruturados a partir da perspectiva de géneros discursivos e que busquem habilitar os alunos a
compreender e realizar textos orais auténticos em diferentes contextos de uso da lingua. Tendo
isso em vista, desenvolvemos uma unidade didatica a partir do género instrugao, visando propor
um material para o ensino de oralidade a alunos intermediarios de PLA a partir da proposta
de sequéncia didatica desenvolvida por Schneuwly & Dolz (2004). Procuramos apresentar aos
professores e pesquisadores da area de PLA uma sugestao de unidade didatica que enfoque
a producao de géneros orais considerando os seus variados aspectos dentro de situagdes de
comunicac¢ao determinadas.

Paravras-cHAVES: Portugués como Lingua Adicional; Oralidade; Producao oral; Géneros do discurso;
Sequéncia didatica.

Teaching oral language to intermediate students of Portuguese as an Additional Language: a
didactic sequence proposal

ABSTRACT

Although oral skills are prominent in the teaching materials of Portuguese as an Additional Language (PAL), they are
commonly seen only as a colloquial language, proper of conversations and familiar and informal situations. There is
still a lack of Brazilian publications on didactic materials in PAL that focus on oral language from the perspective of
discourse genres and that seek to enable students to understand and perform authentic oral texts in different contexts of
language use. Thus, we developed a didactic unit on the genre of instruction aiming to propose a material for teaching
orality to intermediate students from the point of view of the didactic sequence developed by Schneuwly & Dolz (2004).
We intend to present to PLA teachers and researchers a suggestion of a didactic unit that focuses on the production of
oral genres by considering its varied aspects in situations of communication.
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1. CONTEXTUALIZACAO

Aprender uma lingua (seja ela materna ou segunda lingua) “nao é apropriar-
se de um sistema completo e acabado, mas a capacidade de operar com a
lingua em situagdes interativas de modo adequado aos niveis de exigéncia
solicitado” (Marcuschi, 2003, p.24). Assim sendo, é importante ressaltar
um ensino de linguas que seja adequado as urgéncias dos alunos, de modo
que estes sejam o centro do processo de ensino/aprendizagem e capazes de
utilizar a lingua-alvo em situagdes reais de comunicagao. Contudo, conforme
apontado por linguistas e pesquisadores (Marcuschi, 2003; Andrighetti, 2009;
Conceigao, 2016; Santos; Baumvol; Gomes, 2016), percebe-se que nem sempre
o ensino de Portugués como Lingua Adicional (doravante PLA), em especial
o ensino da oralidade em PLA, traz materiais didaticos que apresentem
textos auténticos e considerem situacgoes reais de interagao linguistica.

Embora as habilidades orais recebam destaque nos materiais didaticos
de PLA, elas sdao comumente vistas apenas como uma linguagem coloquial
propria da estrutura conversacional e de situagdes familiares e informais
(Marcuschi, 2003, p.15). Apesar de os materiais nesta drea terem se
desenvolvido nos ultimos anos, ainda sdo escassos materiais brasileiros
publicados em PLA direcionados a oralidade trabalhada na perspectiva de
géneros do discurso (Bakhtin, 2000), isto é, materiais que abordem situag¢oes
reais, concretas e contextualizadas.

Discutindo sobre o ensino da oralidade na escola, Favero, Andrade e
Aquino (2000) ressaltam a importancia de se mostrar aos alunos a grande
variedade de usos da fala, de forma que eles possam trabalhar diferentes
niveis (do coloquial ao formal) da lingua. Apesar de esse debate ser trazido
pelas autoras em nivel de lingua materna, essa discussao ¢ valida também
para o ensino de PLA, uma vez que aprender uma lingua é também saber
utiliza-la em seus mais diversos contextos de producgao. Esse conceito é
também adotado pela Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras), que considera como proficiéncia o uso
adequado da lingua para se desempenhar agdes no mundo, a partir de uma
determinada situagao de interagao (Brasil, 2016). Esse é também o conceito
de proficiéncia que adotamos em nossas praticas de aula e que consideramos
para a producgdo de materiais.

Tendo isso em vista, nés propomos no nosso artigo uma unidade didatica
para o desenvolvimento de um género oral, que pretende nao tratar a
oralidade apenas como simplesmente “conversacao”, mas considerar suas
especificidades dentro de um contexto de produgao. Para tanto, decidimos
focar no género oral instrucdo de uso para o ensino a alunos intermediarios
de PLA. Esse material foi elaborado a partir dos pressupostos da sequéncia
didatica de Schneuwly & Dolz (2004), ja que parte de uma visao interacionista
de linguagem e busca habilitar os alunos a compreender e realizar textos
orais auténticos em diferentes contextos de uso da lingua. A partir dessa
proposta, visamos dar acesso a praticas de linguagem possivelmente novas
ou de pouco acesso aos alunos em contexto de aprendizagem do portugués
como lingua adicional. Nesse artigo, procuramos apresentar aos professores
de PLA e pesquisadores da drea uma sugestao de unidade didatica que
enfoque a producao final de um género oral e discutir os objetivos de cada
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atividade dentro da proposta da sequéncia didatica e das orientacdes para
o trabalho com o género oral. O material pretende extrapolar a visao da
oralidade apenas como linguagem informal, considerando os seus variados
aspectos dentro de situagdes de comunicagdo bem determinadas, j4 que
compreendemos lingua como atividade socio-interativa.

2. A ORALIDADE NO ENSINO DE PLA

No ensino de linguas, textos orais sdo frequentemente vinculados a
transitividade e a informalidade, ao passo que textos escritos sdo associados
a manutencao e a formalidade. Marcuschi (2003), ao analisar alguns manuais
didaticos de ensino de PLA, constatou que a oralidade se manifesta como
um acontecimento familiar e informal com uma linguagem coloquial e na
estrutura conversacional. Conforme ele aponta, muitas vezes os materiais
apresentam dialogos artificiais, expressdes pouco usuais e forcadas.
Isto €, nesses materiais comumente prevalece o foco na gramatica e em
termos simulados, enquanto eventos caracteristicos da oralidade nado sao
sistematizados. Para o autor, “tudo se dd como se a lingua nao tivesse
prosddia (com suas varias componentes) ou hesitacdes, nem marcadores
conversacionais ou gestualidades e outros aspectos importantes” (p. 15-16).

A preocupagao maior de Marcuschi (2003), em sua andlise de materiais
didaticos de PLA, é o fato de que, nesses materiais, o ensino da oralidade ainda
aparece comumente focado na lingua como sistema, sem trazer informacoes
para o aluno e para o professor sobre aspectos tipicos da oralidade, que faz
parte do que ele define como nao constitutivo do sistema, mas da atividade
linguistica em si (p. 30).

Balthazar (2014), ao tratar sobre o desenvolvimento da compreensao e
producgao oral em lingua estrangeira, também afirma que a oralidade tem
sido mais negligenciada no ensino e na pesquisa, quando comparada a outras
habilidades. Segundo a autora, fatores que influenciaram essa negligéncia
foram, por exemplo, a tradi¢do de enfatizar o estudo da gramatica e traducgao
em sala de aula, a falta de aparato tecnolégico como auxilio para a pesquisa
de producoes de fala de nativos ou nao nativos, e énfase apenas em aspectos
estruturais da lingua mesmo quando a oralidade era trabalhada em uma
aula de lingua adicional. Isto ¢, “o ensino dessa habilidade visava apenas a
melhor prontncia, a pratica, a memorizagao e a automatizagao de sentengas,
ao invés da construg¢ao de um discurso coerente e coeso em contextos de uso
comunicativo” (Balthazar, 2014, p. 316).

No entanto, apesar desse panorama do ensino e pesquisa da oralidade em
lingua adicional, a proficiéncia oral (tao popularmente chamada de fluéncia)
estd no cerne do interesse dos alunos, fazendo parte de suas expectativas
de aprendizagem (Xavier; Souza, 2008). Levando esse fator em conta, nossa
proposta ndo é privilegiar a habilidade oral em detrimento de outras, mas
considera-la, de forma integrada (como também o é no exame do Celpe-Bras),
pelo seu importante papel no processo de aquisi¢ao de uma lingua adicional.

Revisitando autores que enfatizaram a importancia da oralidade para o
ensino de linguas estrangeiras (Skehan, 1998, 2000; Swain, 1985; Krashen,
1982), Balthazar (2014) afirma que o desenvolvimento da habilidade oral
contribui também para o aluno de forma a proporcionar oportunidades de
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processar sintaticamente a lingua alvo, produzir enunciados compreensiveis,
desenvolver fluéncia e automaticidade na lingua alvo, perceber onde estao
ainda suas lacunas e limitagoes na lingua alvo, testar hipoteses, desenvolver
competéncias discursiva e sociolinguisticas. De fato, a produgao oral de uma
lingua adicional ndo estd apenas relacionada a tentar gerar um enunciado
“compreensivel” na lingua alvo, mas ¢ um momento em que o aluno de uma
lingua adicional tem a chance de prestar aten¢do em aspectos linguisticos,
sociais e discursivos dessa lingua. Nessa perspectiva, dar ao aluno um contexto
de producao claro e ferramentas para que ele possa interagir nesse contexto
€ 0 que vai tornar possivel desenvolver de forma mais completa sua compe-
téncia comunicativa e discursiva. Afinal, como diz Roulet (1999, p. 9-10):

O objetivo do ensino-aprendizagem das linguas maternas e segundas
ndo é somente adquirir uma competéncia linguistica, isto é, a capacidade
de construir e interpretar as frases, mas o de adquirir uma competéncia
de comunicagao, ou, eu diria ainda mais, uma competéncia discursiva, isto
é, a capacidade de produzir e interpretar discursos variados (Grifo do
autor) (Traduzido livremente do francés).

Conceicado (2016), também percebendo a necessidade do desenvolvimento
do ensino de oralidade em PLA através de uma perspectiva interacionista,
em sua dissertagao, parte da teoria bakhtiniana de géneros do discurso para
propor orientagOes para selecionar, adaptar, modificar, elaborar materiais
didaticos para o ensino de géneros orais em PLA. Segundo a pesquisadora,
é preciso trabalhar com diferentes géneros orais a partir de textos auténticos
que abranjam diversidade na representagdo de grupos do discurso e
promovam interagio na sala de aula. E essencial propiciar reflexdes sobre
as particularidades que estdo em jogo na compreensao e producao de dado
geénero oral e isso “implica discutir linguagens, modalidades, normas e con-
vengdes do género discursivo oral e/ou misto em foco, valoragao e posicio-
namentos ideoldgicos, bem como aspectos fonéticos-fonoldgicos, lexicais,
prosddicos e morfossintaticos presentes no texto” (Conceigao, 2016, p. 163).

Considerando isso, a autora reune as seguintes orientagdes para a
producado de materiais relacionados ao ensino de géneros orais em PLA:

1. Trabalhar com diferentes géneros discursivos orais publicos, valen-
do-se de textos auténticos e situagdes de uso compativeis com os
géneros em foco.

2. Abranger a diversidade na escolha de representacdes de grupos e de
discursos, bem como promover uma mediagao cultural.

3. Ofertar tarefas que promovam possibilidades de interagao em sala
de aula.

4. Explicitar aquilo que esta sendo abordado no material e promover
momentos para a (auto)avaliacao do que foi aprendido.

5. Propiciar a pratica de diferentes niveis constitutivos da produgao oral,
buscando tratar de contetidos que vao além de regras gramaticais e
do quadro fonético do portugueés.

6. Promover a discussdao sobre atribui¢cbes de valor a variedades
linguisticas, buscando romper preconceitos e esteredtipos em relacao
a oralidade.

7. Trabalhar com textos que envolvam outras habilidades, linguagens
e modalidades verbais e nao-verbais.
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Promover a reflexdao sobre a relagao oral/escrita.

9. Propiciar a reflexao e o estudo sobre aspectos relevantes para
a producao oral com vistas a alcangar um melhor desempenho
(Conceigao, 2016, p. 110).

®

A escolha pelo trabalho com géneros discursivos esta também de
acordo a pesquisa de Andrighetti (2009) sobre elaboracao de material para
a compreensao oral em PLA. Segundo a autora, ao se adotar uma visao
interacionista da linguagem e uma nogao de proficiéncia que considera a
habilidade do aprendiz de usar a lingua-alvo de maneira adequada em
um determinado contexto comunicativo, o ensino de uma lingua adicional
deve “levar em conta diferentes praticas sociais, propiciando oportunidades
de reflexdo sobre os diversos géneros do discurso implicados nessas
praticas” (p. 34).

Tal visdo, como ja comentamos, reflete as perspectivas do exame
Celpe-Bras, que se propoe a ser um exame com efeito retroativo para o
ensino (Scaramucci, 1999). Isto ¢, ao abordar tal perspectiva de linguagem
e proficiéncia, e o uso de géneros discursivos como elemento central,
o certificado tem também a intencdo de influenciar e causar mudancas
diretamente na forma como ¢ ensinada a Lingua Portuguesa do Brasil em
contexto de lingua estrangeira (Queiroz, 2017).

Dessa forma, a fim de abarcar essas reflexdes no nosso material sobre o
género oral instrucdo de uso, optamos por utilizar uma proposta de sequéncia
didatica, que se apresenta para nés como um instrumento para a elaboracgao de
uma unidade didatica que nos permite considerarmos as questdes do ensino
de oralidade conforme as propostas tedricas aqui apresentadas e dentro
de um propdsito comunicativo. Além da sequéncia didatica, as orientacoes
dadas por Conceicao (2016) para a produgao de materiais para o ensino de
géneros orais em PLA também serdo levadas em conta no desenvolvimento
de nossa unidade didatica.

3. A SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica é um instrumento de trabalho em sala de aula que se
propode ser um conjunto de atividades organizadas em moddulos sistematicos,
com o objetivo de auxiliar o aluno a se familiarizar com um género discursivo
especifico, de forma a dar-lhe possibilidades de uso do género de maneira
adequada em determinada situagdo de comunicagdao (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004).

A nossa escolha pelo trabalho com a sequéncia didatica para o ensino de
PLA se deve justamente por se fundamentar na nogao de género discursivo
bakhtiniano e por se propor a dar acesso aos alunos a novas praticas de
linguagem. No ensino de PLA, especialmente fora do contexto onde a lingua é
efetivamente usada, € importante que os alunos tenham contato com praticas
de linguagem as quais tenham pouco acesso, para, assim, desenvolverem
sua competéncia discursiva (Roulet, 1999).

Como extensamente ja discutido, o ensino por meio de géneros discursivos
em lingua materna e lingua adicional, permite que o aluno esteja em contato
com determinados textos em sua fungao no meio social. Segundo Carlos e
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Bordini (2012), o trabalho com géneros no contexto de lingua adicional inclui
nao somente o ensino de uma lingua como estrutura estavel, mas como
interagao humana, além de abarcar também aspectos culturais relacionados
a lingua alvo. Assim, nossa escolha pelo trabalho com a sequéncia didatica,
apesar de focarmos aqui na produgao oral, pretende desenvolver também
diferentes habilidades de linguagem necessarias no momento da interagao
e aspectos culturais do portugués brasileiro.

A sequéncia didatica, proposta inicialmente por Schneuwly & Dolz (2004),
aponta 4 etapas a serem seguidas para se atingir o objetivo delineado. Na
etapa 1, é feita uma apresentacao da situagao: o aluno tem o primeiro contato
com o tema e o género a ser trabalhado e é apresentado a um problema de
comunicagao bem definido. A etapa 2 consiste em uma producao inicial,
em que o aluno tem a chance de colocar em pratica o que aprendeu na
fase anterior e ter uma avaliagdo formativa que o ajudara a regular sua
performance. A etapa 3 ¢ sempre formulada a partir das dificuldades textuais
encontradas nas produgoes iniciais e se apresenta como moédulos de trabalho
sistematico e aprofundado com o fim de dar instrumentos aos alunos para
superar tais problemas. E, por fim, a etapa 4 se da pela produgao final, em
que o aluno vai reformular o que ja tinha feito anteriormente, aplicando as
novas aprendizagens, de forma que possa medir os progressos alcangados.

No caso do material que propomos, somente cumprimos as duas primeiras
etapas, uma vez que as duas ultimas devem ser formuladas apenas a partir
da produgao inicial de cada aluno, isto €, em um contexto real em sala de
aula, em que se pode ter nocao das necessidades reais do grupo.

E ainda relevante ressaltarmos que, segundo apontado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), as sequéncias didaticas destinadas ao trabalho
com geéneros orais possuem diferencas essenciais daquelas direcionadas ao
género escrito, devido a materialidade do texto oral. Portanto, alguns fatores
importantes devem ser considerados na elaboragao da sequéncia, para que
se tenha o melhor aproveitamento do ensino do género oral: a possibilidade
de revisao (possibilitar ao aluno a preparagdo prévia de seu trabalho oral);
observacao do préprio comportamento (considerar a possibilidade de
gravagao para posterior andlise prépria); e observagao de textos de referéncia
(analisar com os alunos tracos da oralidade a partir da escuta ou mesmo
uma transcrigao).

4. UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
PARA O ENSINO DA ORALIDADE

Para a elaboragdo dessa sequéncia didatica, partimos dos conceitos apresen-
tados nos topicos anteriores e de materiais auténticos. Além disso, consi-
deramos também o nosso publico alvo e suas motivagdes para o aprendizado
dalingua portuguesa. De acordo com Schlatter e Garcez (2012), uma possivel
forma de se elaborar materiais didaticos deve partir de temas que sejam
relevantes e interessantes para os alunos. Em seguida, seria importante pensar
nos géneros do discurso que estariam implicados nesses temas. Depois disso
€ que se deve selecionar praticas de compreensao e produgao oral e escrita
baseadas nos géneros escolhidos, propositos de uso de linguagem e recursos
linguisticos relevantes para o contexto de produgao analisados.

BELT | Porto Alegre, 2010;10(1): e33108 6/18



DIDACTIC ACTIVITY elho, F, Schorghofer-Queiroz, V. | O ensino de oralidade a alunos intermedidrios de Portugués ...

Assim, nossa primeira escolha se deu pensando no nosso publico alvo.
Nos trabalhamos ambas como professoras de PLA para alunos particulares ou
para grupos, uma na Holanda e a outra na Austria. Nossa parceria académica
e profissional nos proporciona sempre a possibilidade de discussoes para
buscarmos um enriquecimento de nossas praticas de ensino. Em uma dessas
discussoes, percebemos que nossos alunos, embora em paises diferentes,
tinham perfis e motiva¢gdes semelhantes para aprenderem o portugués
brasileiro. Aqueles de nivel intermediario da lingua, em uma faixa etaria
de 20 a 40 anos, em sua maioria, demonstravam interesse em aprender o
portugués para viajar para o Brasil ou para se comunicar com parceiros,
familia e amigos brasileiros. Dentro desse contexto, a tematica “acampar
com amigos/familia” surgiu como um tema de interesse de ambos os grupos
(na Austria e Holanda), uma vez que a pratica de acampar e/ou passar
tempo na natureza é forte tanto na cultura holandesa, como na austriaca,
independentemente da faixa etaria dos nossos alunos. Uma forma de trazer
esse interesse desses alunos, quase que proprio dessas determinadas culturas
para o contexto brasileiro se tornou uma possibilidade ao decidirmos
desenvolver um material em conjunto que pudéssemos trabalhar com
nossos alunos. Ao selecionarmos, portanto, géneros para trabalharmos
dentro desse tema, o enfoque em géneros de instrug¢ao se deu por ser uma
pratica de linguagem ao qual nossos alunos nem sempre tém facil acesso,
porém, é bastante relevante no contexto escolhido. Além disso, nossa
intencdo de trabalhar com uma producao oral final dentro de um género
contextualizado também foi possivel. Consideramos o tema e o género
também relevantes para aqueles que teriam a intencdo de participarem
do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras).

A seguir, apresentamos a sequéncia didatica elaborada a partir desse
contexto. No topico seguinte, discutiremos a elaboragdo de cada atividade
proposta segundo os objetivos de cada uma, dentro dos propdsitos de cada
etapa da sequéncia didatica e também do ensino da habilidade oral, conforme
apresentamos anteriormente.

4.1 Sequéncia didatica: “Acampando com os amigos”

Portugués Brasileiro como Lingua Adicional — Nivel Intermediario
Género oral: Instrugao

ETAPA 1 - Ativagdo do conhecimento prévio

< ATivipaDE 1

Praia, sol, mar, cachoeira, natureza, churrasco, amigos...sao elementos
presentes na vida de muitos brasileiros e brasileiras. E uma das maneiras
de juntar tudo isso € reunir a galera para um acampamento, seja na praia,
na cachoeira, no campo ou até mesmo no quintal.

O que seria “acampar com os amigos” para vocé? O que definitivamente
nao pode faltar em um acampamento com os amigos? Quais as atividades
comuns durante o dia e durante a noite que sao realizadas? Nos fizemos
essas perguntas a dois brasileiros. Veja o que eles responderam:
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Video 1 — Sendy, psicéloga, 28 anos (Curitiba/PR)

Video 2 — Natdlia, professora, 30 anos (Belo Horizonte/MG)

1. Leia as palavras ou as expressOes a seguir usadas pelas protago-
nistas dos videos anteriores e relacione-as de acordo com a melhor
definicao:

a. “tirar um dia ou uma noite ou um fim de semana”
. “guloseimas”
“luau”
.“explorar a mata”
. “piada”

“fazer churrasco”

~ =m0 an g

) breve histdria, escrita ou oral, que tem o intuito de fazer o inter-
locutor rir.

( ) doces muito atrativos como, balas, bolos, caramelos, chocolates,
pirulitos e tortas.

() festaanoite, aluz dalua, geralmente informal, com musica, comida,
bebida, fogueira e danga.

() fazer trilhas ou passear em meio a natureza.

() assar carne ou linguica, normalmente junto com amigos e/ou familia,
um costume muito apreciado no Brasil.

() ter diaslivres das obrigagoes.

2. Observe novamente os trechos retirados da fala das protagonistas do
video e responda:

“vocé tirar um dia ou uma noite ou um final de semana pra passa é...
esse tempo num... perto da natureza, junto dos amigos, né.”

“acampar com 0s amigos é vocé se reunir com 0s seus amigos num
lugar mais proximo da natureza e dormir numa barraca, né, e utilizar
ali ferramentas e utensilios mais préaticos...”

“eu gosto muito de acampar em cachoeiras, né, porque a gente pode
nadar, conhecer, explorar a mata, e isso € muito bom!”

“e, anoite, a gente costuma fazer churrasco, contar piadas, tocar violao,
né, e ficar ali juntos, comemorando aquele dia, aquele momento, né, de
acampamento.”

a. A expressao “né” é muito comum na oralidade do portugués brasileiro.
Algumas das possiveis fung¢Oes para essa expressao sao as seguintes
(Marcuschi, 2003; Martelotta & Alcantara, 1996):

¢ Testar o grau de envolvimento do ouvinte

¢ Confirmar a informacgao (inseguranca)

¢ Fazer uma pergunta retdrica ou nao retdrica

* Preencher uma pausa

Vocé consegue pensar em uma expressao na sua lingua que poderia
ser usada com o mesmo sentido do “né” empregado nos exemplos
acima?
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3. Veja os videos novamente e observe como em varios momentos, tanto
a Sendy quanto a Natalia, fazem pausas seguidas de “*é...”. Isso é um
trago muito comum na oralidade do portugués brasileiro. Por que isso
ocorre? Vocé acha que isso causa problema na compreensao do que é

dito? Quando vocé estd falando, vocé também faz essas pausas?

4. Qual é a defini¢ao de acampamento com os amigos dada por cada uma
das participantes? Preencha a tabela abaixo com as respostas das duas
meninas as perguntas e perceba quais as semelhangas e diferencas entre
elas.

Sendy Natalia

5. Discuta com seus colegas:
® Acampar com 0s amigos € uma pratica comum no seu pais? Quais as
diferencas e similaridades?
¢ Com que frequéncia voceé faz isso?
¢ Com que frequéncia gostaria de fazer?

Utilize as expressoes do quadro para dar sua opiniao:

Na minha cultura, eu...

A principal semelhanga/diferenga é...
é igual/diferente, pois...

Eu sempre/nunca/as vezes/raramente...

Eu gostaria de...

S ATIVIDADE 2

Para acampar com os amigos € preciso preparagao com antecedéncia.
Escolher o local, convidar os amigos, reservar o camping, fazer as malas, tirar
o violao do armario e ir ao mercado sao atividades fundamentais. Porém,
muitas vezes ndo estamos preparados para novas tarefas que podem surgir
em um final de semana como esse... Veja os primeiros 30 segundos do video
a seguir e discuta oralmente com seu professor e colegas as questoes:

Video 3 — https://www.youtube.com/watch?v=AGHI6Hmp92s

1. Qual alternativa melhor indica o objetivo principal do video? Por qué?
Dé a sua opiniao.
a. Influenciar os espectadores a comprar uma barraca;
b. Advertir os espectadores sobre as medidas de conservagdao de uma
barraca;
c. Demonstrar aos espectadores como se monta uma barraca;
d.Informar aos espectadores sobre o que € uma barraca.
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2. Ovideo a que vocé assistiu nao tem falas, mas, mesmo assim, € possivel
compreendé-lo. Por qué?

3. Na sua opinido, qual seria o publico alvo desse video?

4. Se vocé nao soubesse armar uma barraca em um acampamento, o que
vocé faria?

5. De modo geral, instru¢des de montagem, uso etc., orais ou escritas,
procuram descrever a¢des com o intuito de orientar, informar, ensinar
e/ou advertir o leitor/espectador a usar, montar ou fazer algum produto
ou uma atividade.

a. Vocé conhece outros géneros com intuitos similares a esse?

b. No Brasil, ¢ muito comum que instrugdes como essas sejam dadas na
forma de um tutorial no Youtube. Esse tipo de video é também popular
em seu pais? Vocé vé videos de instru¢des de montagem como esse?
Por qué? Para qué? Em que situagdes? Em qual lingua?

c. Além do Youtube, onde € possivel encontrar videos de instrugoes?

< ATIVIDADE 3

O que nao pode faltar em um fim de semana acampando com os
amigos é um churrasco, ou, como preferimos chamar carinhosamente, um
churrasquinho. No Brasil, o rito é sagrado! Em todas as casas, é possivel
encontrar uma churrasqueira. E muito comum se reunir com familia ou
amigos para assar carne, linguica e outros petiscos (também tem lugar para
os vegetarianos!), que costumam vir sempre acompanhados de pao ou arroz,
farofa, maionese de batatas e salada. E, claro, em todo churrasco nao pode
faltar uma caipirinha e musica brasileira. As churrascarias também sao
famosas, especialmente no sul do Brasil. Elas sao restaurantes que oferecem
uma variedade enorme de pratos e varios tipos de carne que vao passando
na sua mesa em rodizio. Como vocé pode perceber, churrasco ¢ mesmo uma
paixao nacional, ¢ um momento de descontragao quase que obrigatério em
todo acampamento.

Portanto, é muito importante saber como acender o fogo da churrasqueira!
Aprenda um dos métodos que muitos brasileiros utilizam para fazer isso
com o video de Larissa Morales, uma youtuber brasileira apaixonada por
churrasco que ficou conhecida nas redes sociais por apresentar diferentes
modos de preparo dessa paixao nacional.

Video 4 — https://www.youtube.com/watch?v=HSCAoAkArB8
(minuto 00:20 até 01:41)

Esse video, como o anterior, também ¢ um tutorial do Youtube que
apresenta instrugdes de como fazer algo. Em relacdo ao que vocé assistiu,
reflita e responda:

1. Quais semelhangas vocé pode perceber entre o inicio desse video e o
anterior?
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2.

Segundo a youtuber, quais materiais sao necessarios para acender a
churrasqueira? Para que cada um deles é utilizado?

Tutoriais, normalmente, mostram o passo-a-passo. Iniciam com o primeiro
passo e evoluem para os demais até chegar ao objetivo final. Vocé conhece
outros textos (orais ou escritos) que tenham essa mesma caracteristica?

A linguagem utilizada pela youtuber nesse video tem um tom mais formal
ou informal? Por qué? Considerando o publico alvo de tutoriais como
esses, voceé considera que a linguagem utilizada pela apresentadora esta
adequada?

Quais palavras ou expressoes vocé consegue identificar nesse texto que
sao diferentes da forma como vocé usaria na escrita?

A particula “ai” é bastante usada na linguagem oral do Portugués
Brasileiro. Observe o uso do “ai” nas seguintes situagoes:

a. “... guardei na garrafa e ai a gente usou pra acender a churrasqueira.”
b.”E é isso ai, pessoal!”

c. “Tudo bem ai, pessoa?”

Marque qual o sentido do “ai” em cada uma dessas situacoes:
() Especifica algo que ja foi falado.

() Substitui o conector “entao”.

() Refere-se ao local do interlocutor.

Vocé conhece outras formas de usar o “ai” no portugués? Se sim, dé
alguns exemplos.

Leia o trecho retirado do video:

“

... faco uma caminha aqui com um pouquinho de carvao, enrolo o
papel higiénico, agora vou colocar um pouco de 0leo... e fazer uma...
estilo fogueirinha. ”

7. A fala dayoutuber é toda em primeira pessoa, pois é ela mesma quem esta

demonstrando como a tarefa deve ser realizada. No entanto, utilizar os
verbos no modo imperativo é outra forma possivel de dar instrugoes, ja
que indica ao interlocutor um comando a ser realizado (como em uma
receita, por exemplo) sem apontar o sujeito (tornando o texto/fala mais
impessoal).

Reescreva o trecho utilizando o modo imperativo e os conectores indicados
no quadro abaixo e depois leia-o para os seus colegas.

depois
por fim
primeiro
e
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8. O diminutivo formado pela terminacao “inho(a)” indica a diminuigao
de tamanho de algo ou alguém. Um exemplo desse fato no video é o
uso dos termos “caminha”, “fogueirinha” e “toquinhos”. Contudo, na
lingua portuguesa, o uso diminutivo também pode trazer outros sentidos
nas suas entrelinhas, por exemplo, afeto, cordialidade, desprezo, ironia,
intensificacao ou avaliagao.

Observe o trecho e responda:
“Entdo, vamos 14, vou mostrar de_pertinho agora pra voceés. ”

Pensando na situagdo de produgao desse video e o contexto em que esta
inserido esse trecho, qual desses sentidos vocé acha que melhor expressa
o uso do diminutivo? Justifique sua resposta.

9. Converse com seus colegas:

® Vocé faz churrasco frequentemente?

® Qual a diferenga de um churrasco no Brasil e no seu pais?

® Vocé faria um churrasco em um acampamento?

¢ Como voceé acende o fogo da churrasqueira? Qual dica vocé achou mais
interessante?

S ATIVIDADE 4

Leia o infografico abaixo e responda as questdes:

cerlifique-se de comprar
uma barraca com um
bom avango frontal para
cozinhar sob chuva_

0 item que mais deve eslar
amao é a lanterna de
cabega. E o facao, por via
das duvidas

roupas, toalhas e

agasalhos devidamente

arrumados formam um
_excelente travesseiro

_ utilize-se do genial

¥ grampinho de
3 fotografia para
penduraras..-----

coisas no avango.
Mas nao pendure
nada pesado!

comidas que nao fazem
,,,,, parte do cardapio do dia
devem ficar mais ao fundo

""""" deixe as barrinhas de

" cereal & vista para um

I «assalto a geladeiras
durante a noite

o dnico lugar permitido para
cozinhar & aqui fora, dentro da

barraca nem pensar! """ o isolante térmico de EVA é

necessario para que o chao
gelado nao esfrie seu corpo
durante a noite

deixe as panelas sujés do lado de fora

use o bastao de caminhada "’
para dar mais sustentagio ao
avango e aproveite para
pendurar o reservatdrio do

CamelBak (bolsa de hidratagio)

somente se Nao houver ursos na
reqgian. Deixe-as muito bem tampadas
€ Ccom agua para amolecer a sujeira
para a lavagem do dia seguinte

------------ acampe numa drea de sombra.

Se ndo gosta de acordar cedo,
isso vai te dar mais umas trés
horas de sono sob sol forte

Fonte: http://blog.blag.us/infograficos/

1. Vocé concorda com a organizagdao da barraca proposta? O que vocé

mudaria no seu acampamento?

Eu concordo com...
Na minha opiniao, ...

Eu discordo de...
Acredito que seria melhor...
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2. Os utensilios e outros materiais de acampamento apresentados no
infografico sao semelhantes ao que os brasileiros (Atividade 1) comentaram
sobre o que nao pode faltar em um acampamento com os amigos? Vocé
acrescentaria ainda algum outro material? Faca uma lista e compare-os.

Infografico Brasileiros Voceé

3. Esse infografico foi publicado em um blog de aventuras, o qual apresenta

dicas e instrugdes uteis para atividades externas. O intuito desse texto

é semelhante ao dos videos vistos na Atividade 2 e 3, isto é: descrever

agoes que possam te ajudar a realizar determinada tarefa. Tendo isso em

mente, responda:

a. Na sua opinido, quais sao as instru¢des mais tteis nesse infografico?
Quais vocé poderia dispensar?

b. Quais as semelhangas e diferengas que vocé pode apontar em relagdo ao
uso da linguagem no tutorial do Youtube a que vocé assistiu (Video 4)
e nesse infografico?

ETAPA 2 — Producdo inicial

2 ATIVIDADE 5

Agora é sua vez!

Como voceé é um acampador de primeira, a marca de produtos de esporte
Quechua te chamou para ajuda-la a aprimorar o video de instrugao de
montagem da barraca (Video 3) para seus clientes brasileiros. Para tanto,
vocé deverd criar a parte oral do video, dando as instrugdes oralmente sobre
como montar a barraca para os interlocutores, acompanhando os passos
apresentados na imagem.

Lembre-se de adequar a sua linguagem ao género, ao publico alvo e a
situagao de produgao!

5. DISCUSSAO DAS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA

Nesse topico, apresentamos uma breve discussao sobre os objetivos de
cada atividade proposta dentro da sequéncia didatica e a relevancia dessas
atividades para o trabalho com a oralidade. O intuito dessa discussao é
propor uma analise que incite a reflexao sobre pontos importantes que devem
ser considerados na elaboracao de materiais para o ensino de PLA.

5.1 Atividade 1 — Tema

Toda a “Etapa 1”7, que é composta pelas atividades 1 a 5, na proposta da
sequéncia didatica tem o objetivo de fazer a ativagao do conhecimento prévio
do aluno para o tema e o género a ser trabalhado.

BELT | Porto Alegre, 2010;10(1): 33108 13/18



DIDACTIC ACTIVITY elho, E, Schorghofer-Queiroz, V. | O ensino de oralidade a alunos intermedidrios de Portugués ...

No caso da Atividade 1, mais especificamente, a intengao é apresentar ao
aluno um apoio linguistico e ativagao do conhecimento prévio do tema sobre
“acampar com os amigos”. Nesse momento, o objetivo é levar os alunos a
refletirem sobre o topico e fazerem a relagdo de o que seria um acampamento
com 0s amigos no Brasil e na cultura deles. Eles tém a oportunidade de ouvir
de brasileiros (de diferentes partes do Brasil) sobre o que seria para eles
um acampamento com os amigos e, entdo, discutir com os colegas e com a
professora sobre possiveis diferencas. Além disso, também € um bom momento
para se trabalhar com os alunos vocabulério ligado a esse tema, o que deve
auxilid-los em suas produgoes orais durante o desenvolvimento da unidade.

Quanto as orientacdes para materiais didaticos para o ensino de géneros
orais aqui apresentados (Conceicao, 2016), essa atividade segue também
varios dos elementos sugeridos. Ao trazer audios com pessoas de diferentes
lugares do Brasil, a atividade tem a intencao de propiciar um momento
de compreensao oral e promover a diversidade de sotaques e a variagao
linguistica do pais. Ao apresentar sobre como acontece o acampamento no
Brasil, procura-se trazer elementos culturais do brasileiro e levar os alunos a
discutir e refletir sobre semelhangas e diferencas dentro do proprio Brasil e
em relacdo aos costumes dos proprios paises deles. Além disso, nos exercicios
1, 2 e 3, recursos lexicais e outros proprios da interagdo oral sdo trabalhados,
de maneira a fazer o aluno refletir sobre esses usos também na sua propria
lingua. Por fim, o exercicio 5 traz mais explicitamente a possibilidade de
interacao entre os colegas, de forma que o género conversa é incentivado, nao
como finalidade principal, mas como atividade-meio, isto ¢, uma atividade
que vai preparar o aluno para a concretizagao da produgao oral final.

Os exercicios, nesta etapa, ainda pretenderam abordar elementos presente
nas linhas, entrelinhas e além das linhas (Silva, 1988). Esse conceito dado
por Silva (1988) se refere a formagao de um leitor critico, que seja capaz
de identificar informacdes nas linhas do texto (o que esta explicito), nas
entrelinhas (o que esta implicito), bem como ir além do reconhecimento de
uma informagao e da interpreta¢ao das mensagens no texto para refletir sobre
o além das linhas (aspectos situacionais, sociais e culturais do texto). Apesar
de essa perspectiva ser desenvolvida a respeito do texto escrito, acreditamos
que o conceito pode também ser aplicado para a compreensao de textos orais,
uma vez que, embora o processo de interacao seja diferenciado, também se
busca uma compreensao das informacgoes, das mensagens e das condigoes
socioculturais em textos orais. Ao incentivarmos os alunos a refletir sobre
as razoes sociais e culturais de as pessoas terem relatado uma experiéncia
ou outra em relagdo a um “acampamento com amigos” e depois darmos a
possibilidade de eles compararem com as suas proprias experiéncias € ja um
passo “além das linhas”, na busca por um leitor/ouvinte critico.

5.2 Atividade 2 — Género

A atividade 2 tem o objetivo mais especifico de ativar conhecimentos prévios
dos alunos sobre o género trabalhado. Nesta atividade, pretende-se levar o
aluno a entender qual a fungao social do género, isto é, o seu proposito, o
publico alvo e o(s) suporte(s) mais comum(ns) de encontra-lo. Ao colocar o
aluno em contato primeiro com o video sem som, a atividade faz com que ele
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va buscar uma interpretagdo para esse texto em suas proprias experiéncias
e referéncias socioculturais. Dessa forma, o aluno faz novamente a relacao
com o que ja traz em seu imaginario discursivo, ativando em sua memoria
elementos do género que lhe seriam (possivelmente) conhecidos ja em seu
contexto de primeira lingua. Esse movimento procura ajudar o aluno a
desenvolver sua competéncia discursiva na lingua alvo, conforme o proposto
por Roulet (1999), como comentamos anteriormente.

Esse momento busca também trazer um género auténtico, além de
trabalhar com modalidades nao-verbais desse género, no caso, o video.
Todas as atividades propiciam um momento de interacao entre os alunos e
o professor, de forma a construirem juntos o conhecimento necessario para
as atividades seguintes.

5.3 Atividade 3 — Modos de organizacao do género e
Modos de producao de sentido orais

Na Atividade 3, o objetivo é promover a discussao sobre o modo de
organizac¢ao do género e analise linguistica de elementos da oralidade. Nessa
atividade, o proposito € identificar o uso da lingua portuguesa, considerando
o contexto de producao oral, quem fala e para qual interlocutores. Além
disso, também se espera, nessa atividade, que o aluno possa refletir sobre
a organizacao do género, procurando relacionar o tipo textual dominante
nesse género com outros géneros que também o contém. A possibilidade
de refletir sobre essas questoes de estruturagdo, tipo textual e adequagao
linguistica contribui, novamente, para o desenvolvimento da competéncia
discursiva do aluno e segue as orientagdes para a elaboragao de materiais
didéaticos sobre oralidade. Isto é, os exercicios da Atividade 3 buscam uma
reflexao sobre aspectos da produgao oral e sobre a relagcao da oralidade e
da escrita. O exercicio 3, por exemplo, foca na estrutura do género oral,
enquanto o 4 discute sobre questdes de formalidade e informalidade na
linguagem considerando a situagao de producao. O exercicio 5 d4 espaco
para o aluno refletir sobre as proximidades e diferencas do género oral e
escrito. Os exercicios 6 e 8 buscam trazer recursos linguisticos proprios do
género oral a discussdo, apresentando-os também como ferramenta para os
alunos usarem em suas proprias produgdes. O exercicio 7 traz uma possivel
sistematizagao de estruturas gramaticais que podem ser uteis para os alunos
em sua produgao oral final e, por fim, o exercicio 9 promove novamente
a interagao entre os colegas, buscando relacionar os aspectos culturais da
atividade com a cultura e experiéncias dos alunos.

5.4 Atividade 4 — expressao oral, ampliacao de vocabulario,
proposito para a leitura

A Atividade 4 ¢ a ultima que propusemos para a Etapa 1 desta unidade
didatica, fechando a fase de ativagao do conhecimento prévio dos alunos. O
objetivo dessa atividade ¢ integrar habilidades e conferir um propdsito para
a leitura. Nessa atividade, o aluno devera buscar relacionar um outro texto,
dessa vez na forma escrita, com o que ja foi trabalhado anteriormente. A
intengao ¢ que o aluno imprima um propdsito para a leitura dos textos - isto

BELT | Porto Alegre, 2010;10(1): e33108 15/18



DIDACTIC ACTIVITY elho, F, Schorghofer-Queiroz, V. | O ensino de oralidade a alunos intermedidrios de Portugués ...

é, a discussao em grupo ou com o professor -, amplie o vocabuldrio e pratique
a discussao oral. A integracao de habilidades, além de ser importante para
promover a reflexao entre aspectos proximos e distantes de géneros orais
e escritos, é também um fator crucial requisitado pelo Celpe-Bras na parte
oral do exame.

5.5 Atividade 5 - Producao inicial

A Atividade 5 faz parte da Etapa 2 da sequéncia didatica, que é composta
pela producao inicial. Essa etapa, bem como a atividade que a compde, tem
como objetivo dar a oportunidade ao aluno de aplicar o que foi aprendido e
obter uma avaliagado inicial de seu texto oral. Nessa atividade, os alunos vao,
de fato, produzir um género oral além da conversa e aplicar os recursos a que
tiveram acesso durante a Etapa 1. Esse é o momento para que o aluno receba
um feedback do professor e também possa se auto avaliar. Essa etapa, como
preparacgao para as proximas que devem se seguir a sequéncia didatica em um
contexto de sala de aula, conforme ja apresentamos, deve ser a base para que o
professor possa desenvolver mdédulos sistematicos que foquem em elementos
especificos nos quais seus alunos possam ainda demonstrar dificuldades.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com o nosso trabalho, procuramos trazer uma contribuicao para o ensino da
oralidade em aulas de Portugués como Lingua Adicional. A oralidade, como
vimos, € geralmente abordada de forma superficial no contexto de PLA,
desconsiderando-se muitas de suas especificidades. Além disso, quando
existe um trabalho com oralidade, muito comumente se limita ao género
conversagao, nao possibilitando o acesso ao aluno a géneros considerados
mais complexos.

Dessa forma, buscamos abordar, na elaboracdao de nossa sequéncia
didatica, os géneros de instrugao pela sua recorréncia na pratica social da
lingua e por ser um género relevante dentro do tema selecionado. O tema
foi escolhido a partir do interesse de nosso publico alvo, que se constituiu,
a principio, de alunos de PLA particulares e pequenos grupos de nivel
intermedidrio no contexto da Austria e da Holanda, onde nds ocupamos
cargos de professoras. A partir das discussdes aqui apresentadas, do
material elaborado com foco no género oral e seus objetivos, esperamos ter
contribuido para o desenvolvimento de materiais didaticos em PLA e para
a reflexao sobre o ensino da oralidade em aulas de PLA e outras linguas
adicionais. N6s procuramos elaborar nosso material de acordo com métodos
da sequéncia didatica e de orientagdes especificas para a oralidade, que,
como foi argumentado, comumente sao negligenciadas em livros didaticos
de PLA. O material apresentado, portanto, constitui-se de textos auténticos
que trazem diferentes aspectos socioculturais brasileiros. As atividades de
compreensao e producao oral procuraram considerar os diferentes aspectos
da oralidade, a integragcao com outras habilidades, as modalidades verbais e
nao verbais, a reflexao sobre aspectos proprios da producao oral, bem como
proporcionar possibilidades de interacao entre os alunos, de produzir um
género oral especifico e de receber uma avaliacao e se auto avaliar.

BELT | Porto Alegre, 2010;10(1): e33108 16/18



DIDACTIC ACTIVITY F, Schorghofer-Queiroz, V. | O ensino de oralidade a alunos intermediarios de Portugués ...

REFERENCIAS

Por fim, pretendemos, também, com este trabalho incitar discussoes a
respeito do uso da sequéncia didatica e de géneros discursivos na sala de
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