Consciéncia fonoldgica na aquisi¢éo do inglés como lingua estrangeiral

Phonological awareness in the acquisition of English as a foreign language
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Resumo: A presente investigacdo avaliou habilidades em consciéncia fonoldgica (CF)
apresentadas por 40 alunos de disciplinas de inglés do curso de graduacéo em letras de uma
universidade em Porto Alegre com o objetivo de avaliar niveis de CF e estabelecer de uma
ordem desenvolvimento da mesma em lingua estrangeira (LE). Foi aplicado um teste de CF em
LE e os resultados sugerem que os alunos brasileiros apresentam altos niveis de CF na lingua
inglesa desde os primeiros semestres de contato com o idioma. Entretanto, os dados apontam
para o fato de que o tempo de contato com a lingua, assim como a instrucdo em disciplinas
especificas de fonética e fonologia da LE, influenciam positivamente o desenvolvimento das
habilidades de CF, diminuindo a ocorréncia de transferéncias malsucedidas de conhecimentos
daLlparaalE.
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Abstract: This research evaluated phonological awareness (PA) abilities of 40 students of
English as a foreign language (FL) of a university in Porto Alegre. The aim was to level PA and
to establish an order for its development in this context. A PA test was applied and results
suggest that Brazilian students present a high level of PA in English since the first semesters of
contact with the language. However, data indicate that time of contact with the language as
well as formal instruction on the FL phonetics and phonology influence the development of PA
abilities positively, reducing unsuccessful transfer of knowledge from L1 to FL.
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Introducéo

A consciéncia fonol6gica (CF), capacidade de tomar a lingua como objeto de anélise, tem
sido amplamente estudada em portugués como lingua materna, inclusive em suas diversas
relacdes com letramento, leitura e memdria. Em lingua estrangeira (doravante LE), poucos sdo
0s estudos realizados e instrumentos criados para a avaliacdo das habilidades dos aprendizes.
Assim, pouco se sabe sobre a ordem de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em lingua
estrangeira e o caminho percorrido pelos aprendizes até o dominio da fonologia da segunda
lingua?.

Tanto em lingua materna como em LE, A consciéncia fonoldgica desenvolve-se em
diferentes niveis e ndo como um bloco, unitariamente. Este trabalho visa investigar se a ordem

de aquisicdo da consciéncia fonoldgica em LE é a mesma da lingua materna, e estd focado

! Este trabalho constitui um recorte da pesquisa realizada pela autora em seu mestrado em Letras pela
PUCRS sob orientacdo da Professora Dr. Regina Ritter Lemprecht, com financiamento da CAPES
(Coordenacédo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior). O texto completo pode ser encontrado
em PDF no site da biblioteca da universidade.

2 Os termos lingua estrangeira e segunda lingua séo utilizados indistintamente neste trabalho.
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especialmente na consciéncia nos niveis silabico, que determinara a atribuicdo de acentos
primarios na LE, e fonémico, nivel mais complexo por ser menos perceptivel auditivamente.
Para que o aprendiz possa aplicar regras de acentuacdo da LE corretamente, ele necessita de um
conhecimento minimo a respeito dos padrdes silabicos na lingua-alvo, além da necessidade de
processar as diferencas entre as duas linguas. Quando o aprendiz ndo possui consciéncia a
respeito dessas diferencas entre sua lingua materna e a lingua-alvo, ele tende a transferir padrfes
conhecidos de sua primeira lingua, muitas vezes de forma inadequada.

Por outro lado, quando aprendemos uma lingua estrangeira, geralmente somos capazes de
notar que ela apresenta certas diferencas em relagdo a nossa lingua, que ndo se organiza ou ndo
funciona da mesma forma. Cada lingua tem seu préprio sistema e ha padrBes bastante comuns
em diversas linguas assim como padrdes que sao raros, especificos de apenas algumas delas.

Considerando-se que na lingua portuguesa a relacdo grafo-fénico-fonolégica® é
transparente enquanto na lingua inglesa essa relacdo é opaca, ou seja, a informacéo fonologica
da palavra ndo é facilmente obtida a partir dos padrdes de soletragdo, questionamos se a
intervencdo explicita por parte do professor pode evitar transferéncias negativas ou
malsucedidas de padrdes caracteristicos da lingua materna.

Schmidt (1990) acredita que consciousness-raising, o chamar a atengdo dos aprendizes
para propriedades formais da lingua, é facilitador da aprendizagem. Para o pesquisador, ndo ha
aprendizado sem que o aprendiz tenha sua atencdo voltada para determinados aspectos podendo
dar-se conta deles (consciousness as awareness), ou seja, € sO a consciéncia a respeito de
propriedades especificas que pode transformar input* em intake®.

O trabalho aqui proposto visa a aplicacdo de um teste de consciéncia fonolégica em
lingua inglesa para verificar niveis de CF em alunos brasileiros aprendizes de inglés. O objetivo
principal é oferecer dados que possam auxiliar os profissionais da linguagem a planejar
intervencdes pedagodgicas que propiciem uma abordagem de aspectos fonético-fonoldgicos da

L2 em busca da formacao de usuarios mais fluentes na lingua-alvo.

1. Consciéncia Fonolégica

De acordo com Lamprecht (2009:18) consciéncia fonologica é “a faculdade humana de

pensar a lingua como objeto, de analisar os sons da fala”.

3 Relagéo grafo-fonico-fonoldgica remete a correspondéncia entre padrdes de escrita e de prondncia da
lingua em questdo. Em linguas que apresentam relagdo grafo-fonico-fonoldgica transparente, como o
portugués, cada som corresponde a um grafema na convencdo escrita. J& em linguas que possuem relagao
grafo-fonico-fonoldgica opaca, como o inglés, os padrdes de soletracdo ndo sdo capazes de prever o que
seré pronunciado.

4 Input — todo o tipo de estimulo recebido pelos aprendizes durante a aprendizagem de uma lingua.

® Intake — aquilo que é assimilado ou adquirido pelos alunos e passa a fazer parte de seu inventario ativo.
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Rigatti-Scherer (2009:25) define consciéncia fonolégica como “a habilidade de
reconhecer e manipular os sons que compdem a fala. E estar consciente de que a palavra é
constituida de partes que podem ser segmentadas e manipuladas™. A autora afirma que, para que
o individuo desenvolva consciéncia da sua lingua, ele deve desprezar o significado do que é dito
e comecar a pensar a forma da lingua. Consciéncia fonoldgica €, portanto, uma habilidade que
se desenvolve quando o individuo, além de utilizar essa lingua para se comunicar, comeca a
pensar sobre essa lingua, sendo capaz de desprezar o contetdo linguistico.

A consciéncia fonoldgica compreende trés diferentes niveis: o silabico, o intrassilabico e
o fonémico. A primeira habilidade em consciéncia fonoldgica a ser desenvolvida pela crianga
durante a aquisicdo de uma L1 é a sensibilidade as rimas, especialmente rimas de palavras. No
nivel silabico, o individuo é capaz de segmentar as palavras, contando o nimero de silabas,
invertendo a ordem das mesmas, adicionando ou excluindo silabas e produzindo palavras que
comecem ou terminem com a mesma silaba de outra palavra. No nivel intrassilabico, o
individuo possui consciéncia das unidades intrassilabicas de ataque e rima. Ele é, portanto,
capaz de manipular rimas e aliteracdes caracteristicas dessas unidades. Ja no nivel dos fonemas,
gue parece ser 0 mais complexo deles, o individuo tem a capacidade de reconhecer e manipular
as menores unidades sonoras de valor distintivo na lingua. Ele é capaz de segmentar palavras
em sons, juntar sons que conhece para formar palavras, apontar palavras que comecem ou
terminem com 0 mesmo som de outra palavra e excluir determinados sons para formar palavras
diferentes.

Quando se trata de lingua materna, o individuo adquire essa habilidade desde muito cedo,
antes mesmo de ser alfabetizado. E um processo natural que parece auxiliar consideravelmente a
aquisicdo da escrita. Ou seja, quando a crianca entra na escola, ela ja venceu muitas etapas de

desenvolvimento desse conhecimento.

2. Consciéncia Fonologica em L2

A consciéncia fonoldgica na L2 engloba as mesmas habilidades que a consciéncia
fonoldgica na L1 do individuo. Entretanto, hd uma diferenca importante entre essas habilidades.
Quando o individuo esta aprendendo uma L2, especialmente no ambiente aqui analisado, o de
Inglés como lingua estrangeira, ele ja traz consigo uma bagagem advinda de seus
conhecimentos na L1. Esses conhecimentos abrangem a consciéncia em diversos niveis e, nesse
caso, 0 aprendiz deve reorganizar e adaptar seus conhecimentos a uma nova lingua.

H& duas habilidades fundamentais envolvidas também na consciéncia em L2, que sdo
reflexdo e manipulagdo. A reflexdo acerca dos sons da lingua pressup8e notar o inventério de
sons da lingua-alvo e, especialmente, as diferencas entre os sistemas de L1 e L2. J& a

manipulacdo implica ser capaz de operar sobre 0s sons dessa lingua.
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No que concerne a consciéncia fonoldgica de uma segunda lingua ou LE, o aprendiz deve
ter, além dessas habilidades, uma capacidade de julgar processos caracteristicos de interlingua.
Isso significa notar a diferenca entre o que é produzido por ele e 0 que seria caracteristico da
lingua-alvo. E importante mencionar que, frequentemente, durante o processo de aprendizagem,
ao desenvolver uma interlingua, o falante apresenta producgdes que ndo sao adequadas nem para
uma lingua, nem para a outra. O desenvolvimento da consciéncia fonologica da lingua
estrangeira é, portanto, uma forma de evitar a fossilizacdo dessa interlingua e de buscar uma
adequacao do falante a lingua-alvo.

O processamento dos padrfes acusticos da L2 se da em dois momentos: 0 momento da
identificacdo, da percepc¢do acustica dos sons a serem adquiridos e, em seguida, 0 momento do
processamento desses sons. Nesse segundo momento, o aprendiz deve ter capacidade de
processar alguns sons como diferentes dos que figuram na lingua materna (ALVES, 2009).

No caso do desenvolvimento de consciéncia fonoldgica em lingua inglesa, foco de
pesquisa deste trabalho, assim como ocorre em qualquer outra lingua estrangeira, o aluno deve
reorganizar seus conhecimentos de forma a criar novas categorias de sons nao existentes em sua
L1. Dessa forma, ao reconhecer e assimilar os sons da nova lingua, ele ndo os discriminard em
categorias ja existentes na L1, mas nas novas categorias criadas para esses sons da L2 que, em

muitos casos, ndo pertencem ao inventario fonolégico da L1.

3. Transferéncia

Até os anos 60 acreditava-se que um dos fatores que mais interferia na produgdo oral em
uma segunda lingua ou lingua estrangeira era a transferéncia (YAVAS, 1994). A andlise
contrastiva oferecia recursos para que se estudasse o papel dessas transferéncias na aquisicao de
outra lingua. A interferéncia de padrdes caracteristicos da lingua materna ocorre nos diversos
niveis de estudo da lingua, seja fonético, fonotatico® ou sintatico.

Uma explicacdo possivel para dificuldades dos falantes na aquisicdo da LE era a
similaridade fonoldgica entre os sistemas. Isso quer dizer que, se ha semelhanca entre os
sistemas da lingua materna e da lingua-alvo, torna-se dificil para o aprendiz adquirir certos
aspectos; enquanto que, no caso de ndo haver semelhanga, é mais simples para ele adquirir esse
novo sistema sem estabelecer transferéncias.

Weinreich, na obra Languages in Contact (1953), trata do papel da transferéncia na
aquisicdo de uma nova lingua, seja ela segunda ou terceira. E nesse momento que surge a
diferenciagdo entre os tipos de transferéncia realizados pelos aprendizes: a transferéncia positiva

e a transferéncia negativa, referida pelo autor como interferéncia.

® Fonotatica: conjunto de regras que determinam as combinaces de sons possiveis em uma lingua.
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Segundo Odlin (1989:27), “transferéncia é a influéncia resultante de semelhancas e
diferencas entre a lingua-alvo e qualquer outra lingua que tenha sido previamente adquirida™’.
Para Zimmer e Alves (2007: 57), a transferéncia de conhecimentos ou padrdes de um L1 para a
L2 ¢é “decorrente do entrincheiramento da experiéncia do falante com os inputs da L1 e da L.2”.
Segundo os autores, essa experiéncia vai gerar dois tipos de transferéncias: “generaliza¢des do
conhecimento da L1 para a L2 — ou seja, transferéncias interlinguisticas — e também
supergeneralizac¢@es oriundas do input da L2 — transferéncias intralinguisticas”.

As opinies dos pesquisadores acerca do papel das transferéncias positivas e negativas
durante a aquisi¢cdo variam. Entretanto, sabe-se que os dois tipos tém influéncias diferentes na
aprendizagem e que a interferéncia® geralmente leva o aprendiz ao que considerariamos como
“erro” em uma sala de aula.

Neste trabalho, trataremos como transferéncia toda a aplicacdo — bem ou mal sucedida —
de conhecimentos advindos L1 na aquisicdo da L2, seja em termos de inventario, estruturas ou

de habilidades metafonolégicas.

4. Comparando os sistemas fonoldgicos e estruturas das linguas

Uma das diferengas marcantes entre os sistemas de sons do portugués e do inglés €, no
caso das vogais, a duragdo, mais comumente tratada como trago tenso ou frouxo. No inglés, a
duracdo das vogais depende do contexto seguinte. No portugués, essa variavel ndo apresenta
distingéo nas vogais.

Para 7 vogais do portugués (CAMARA JR., 2007), sdo 9 as vogais plenas do inglés
(LADEFOGED, 1975), além dos ditongos da lingua que séo representados graficamente por
apenas uma vogal, fato que ndo ocorre no portugués. A diferenca no espaco de realizacdo das
vogais do inglés é muito menor do que no portugués, caracterizando uma dificuldade para os
aprendizes. E, por fim, as duas vogais plenas do portugués /e/ e /o/, no inglés, ocorrem apenas
como segmento inicial de ditongo.

Outra diferenca que merece destaque entre os sistemas em questdo € a dos sons
consonantais existentes em apenas um deles. O Portugués possui as consoantes /A/ e /n/ que ndo
fazem parte do sistema do inglés, que, por sua vez possui as consoantes interdentais /6/ e /0/ que
ndo fazem parte do conjunto de sons do portugués. Além disso, os “R”s das duas linguas sdo
diferentes e, pela descri¢do de Ladefoged (1975), o inglés ainda possui outras duas consoantes,

/il e Iwl, que no portugués sdo tomadas por Camara Jr. (2007) como glides.

" No original, “transfer is the influence resulting from similarities and differences between the target
language and any other language that has been previously (perhaps imperfectly) acquired”. Tradugéo
minha.

8 Neste trabalho ndo sera feita distingdo terminoldgica entre os tipos de transferéncia.
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E importante ressaltar que no inglés as nasais e as aproximantes /r/ e /I/ podem ocupar
posicdo de ndcleo silabico, enquanto no portugués ndo existe consoante silabica; apenas vogais
podem preencher essa posicao.

No que concerne a silaba, a formula geral no inglés é (C) (C) (C) (V) (C) (C) (C) {C}, em
que a consoante entre chaves s se faz possivel se fizer parte de um morfema (KATAMBA,
1989); o padrdo can6nico do portugués € C C V C (C), em que a consoante parentética,
preenchida pelo fonema /S/, s6 é possivel pela regra particular de adjuncéo (BISOL, 1999).

As restri¢des de ataque nas duas linguas obedecem ao principio de sonoridade sequencial,
o0 qual determina que a sonoridade do ataque aumente em direcdo ao ndcleo. Entretanto, casos
excepcionais sdo encontrados em combinagdes com /S/ inicial. No portugués, essas estruturas
na posicdo de ataque sdo reparadas atraves da epéntese. Ja no inglés, elas continuam sendo
excecdes que violam tal principio e s@o comuns tanto em ataques duplos como triplos, 0s
Gltimos dos quais tém necessariamente /S/ inicial.

Na posi¢do de coda, em especial, séo significativas as diferencas entre portugués e inglés.
No portugués sdo permitidas apenas codas simples e duplas compostas por qualquer soante e/ou
/S/. No inglés, com a possibilidade de codas com até trés elementos (as ndo sufixadas), as
combinagdes sdo bastante variadas, permitindo a presenca de nasais, obstruintes e plosivas

nessa posicao.

5. Metodologia

A pesquisa contou com um total de 40 alunos dos niveis I, I1l, V e VII das disciplinas de
inglés de uma faculdade de Letras, sendo que cada 10 representando um dos niveis, referidos
pela andlise estatistica como N1, N2, N3 e N4, respectivamente. N&o foi realizado um teste de
proficiéncia para avaliar o nivel real de conhecimento dos alunos sobre a lingua. Sendo assim,
talvez fosse mais adequado chamar o que tomamos como N1, N2, N3 e N4 por tempo de
contato com a lingua e ndo exatamente nivel de proficiéncia. Entretanto, os alunos passam por
testes de nivelamento ao entrar nas disciplinas de lingua na universidade.

Os sujeitos tém entre 17 e 37 anos de idade, sdo graduandos do curso de Letras, falantes
nativos de lingua portuguesa, ndo moraram no exterior por periodo maior do que 6 meses e
apresentam um sistema fonol6gico considerado tipico em sua lingua materna.

O instrumento de avaliacdo dos alunos selecionados foi um teste de consciéncia
fonoldgica em LE criado pela pesquisadora. O teste é composto de atividades para verificagdo
de consciéncia fonoldgica nos diferentes niveis, a saber: sildbico e fonémico. As tarefas sdo
todas baseadas em input auditivo, para que ndo haja interferéncia de relagdes grafo-fonico-

fonoldgicas.
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O Teste de Consciéncia Fonoldgica em Lingua Estrangeira — Inglés® foi elaborado com
base no CONFIAS — Consciéncia Fonologica: Instrumento de avaliagcdo sequencial (2003),
instrumento planejado para avaliar o desempenho de criangas nos componentes da consciéncia
fonoldgica em lingua portuguesa.

O instrumento foi gravado por uma falante nativa de lingua inglesa — criada no interior de
Nova lorque e falante de uma variedade do inglés caracteristica da regido norte dos Estados
Unidos — e conta com o apoio de gravuras para sua aplicacdo. Os alunos escutam as questdes
propostas e escolhem a gravura correspondente ou, nos casos de selecdo de palavras, apontam
para 0s nimeros 1, 2 ou 3, correspondentes a ordem da alternativa de resposta dada pela falante
no teste. Ha ainda atividades de segmentacéo, nas quais 0s sujeitos devem segmentar palavras e,
em seguida, informar o nimero de silabas ou sons (fonemas) a que chegaram. As tarefas de
segmentacdo e contagem de silabas e fonemas possuem palavras e frases curtas. No caso das
sentencas, 0 maior numero de silabas utilizado é 7, e o objetivo dessa organizacéo é apoiar-se o
menos possivel na meméria dos individuos, porque sabemos da importancia que ela tem no tipo
de teste em questdo, sem apoio gréafico.

A primeira parte do teste é voltada para a consciéncia da silaba em LE e apresenta sete
questdes, cada uma com quatro tarefas referidas como a, b, ¢ e d, que envolvem reconhecimento
e produgdo neste nivel. A segunda parte, que foca a consciéncia em nivel fonémico, é
igualmente composta por sete questdes, com quatro tarefas cada uma, que envolvem
reconhecimento e producdo. As questdes foram nomeadas por siglas que referem o nimero e o
subteste a que pertencem; as relativas a consciéncia silabica sdo referidas como Sla, S1b, Sic e
S1d, S2a, e assim consecutivamente, e as questdes voltadas para a consciéncia fonémica o sdo
como FlaF7.

Para cada tarefa de ambas as partes do teste, o sujeito pode marcar um (1) ponto, se
conseguir identificar o que é pedido ou produzir o que Ihe for solicitado, ou nenhum ponto, no
caso de ndo realizar o que lhe for solicitado ou o fazer de maneira incorreta. As respostas sao
anotadas em uma folha de respostas, as produc6es transcritas foneticamente e analisadas pela
avaliadora. Ao final do teste, cada aluno pode somar até cinquenta e seis (56) pontos no total.
Esse resultado foi comparado entre os representantes dos diferentes niveis de proficiéncia na
lingua — Inglés I, 111, V e VI.

Outra parte da analise dos dados foi feita através dos resultados parciais ou dos subtestes.
Como o teste é dividido em duas partes e em cada uma delas o sujeito pode alcancar até vinte e
oito (28) pontos, foram comparados os resultados obtidos por cada sujeito nas duas etapas do
teste, visando verificar se ele apresentava maior grau de consciéncia no nivel sildbico ou

fonémico.

® O teste e a descricdo detalhada das tarefas estdo disponiveis na versdo online da dissertagdo
(www.pucrs.br/biblioteca).
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Foram ainda comparados os resultados parciais por grupo, com o objetivo de confirmar
dados anteriores que sugerem que primeiramente os individuos adquirem consciéncia
fonolégica em nivel sildbico para, apenas posteriormente, adquirir consciéncia em nivel
fonémico, sendo o ultimo mais complexo.

A andlise dos dados foi realizada através da Estatistica Descritiva (frequéncias e
percentuais), da Andlise de Variancias (ANOVA), do Teste de Friedmann e da Anélise de
Correlacédo (Coeficiente de Pearson). Nas conclusdes, utilizou-se o nivel de significancia de 5%.
Os dados foram computados no programa SPSS, versdo 15.0.

6. Resultados e discussao

Os testes de frequéncias e de percentuais que calculam a média de acertos, tanto na
pontuacdo geral do teste como em seus subcomponentes — silabico e fonémico — demonstraram
que, considerando todos os sujeitos testados, os alunos brasileiros de inglés como LE
apresentam altos niveis de consciéncia fonoldgica na lingua inglesa. A média geral de acertos
foi de 40,57 pontos (dos 56 possiveis), com desvio padrdo de 6,35. 27 dos 40 individuos, 68%
dos participantes, ficaram dentro da média mencionada. A média do subcomponente silabico do
teste de CF foi de 20,65 pontos (dos 28 possiveis) e o desvio padrdo foi de 3,48. 28 dos 40
sujeitos (70,5%) ficaram dentro da média. No subcomponente fonémico do teste de CF, a média
foi de 19,89 pontos e o desvio padrdo de 3,62. Ficaram dentro da média 25 dos 40 sujeitos
(62,5%).

Mais uma revelagdo feita pela andlise estatistica descritiva, através do célculo de
frequéncias e percentuais, foi a de questdes que apresentaram maior ou menor dificuldade aos
participantes do teste. Os resultados descritos envolvem o0s quarenta participantes pertencentes
aos quatro diferentes niveis de lingua inglesa e foram descritos através dos percentuais. Cada
participante dos 40 corresponde a 2,5% da amostra. Para cada questdo, os informantes podiam
alcangar de 0 a 4 pontos nas tarefas solicitadas.

S1, por exemplo, envolve 4 tarefas de sintese silabica. Nessa questdo, 32,5% obtiveram
pontuacdo méxima (4 pontos). Ndo houve individuos com pontuagdo abaixo de 2. Em S2,
questdo que envolve segmentacdo de palavras em silabas, 67,5% dos 40 participantes
alcangaram a pontuacdo maxima. Para S3, questao de identificacdo de silaba inicial, 77,5% dos
participantes obtiveram 4 pontos. S4, contendo tarefas de identificagcdo de rima em palavras da
lingua inglesa, apresentou mais variagdo nos resultados, embora, em geral, a pontuagdo dos
participantes tenha sido alta. 42,5% dos sujeitos obtiveram 4 pontos, mas 2 participantes ndo
pontuaram. Em S5, tarefa de produgdo com silaba inicial dada, apenas 5% do grupo, equivalente
a 2 participantes, obtiveram pontuagdo méxima. S6, semelhantemente a S4, apresentou bastante

variagdo nos resultados. Apenas 10% dos sujeitos alcangou a pontuacdo méxima e 5% néo

BELT Journal - Porto Alegre - v.4 - n.1 - p. 4-19 - janeiro/junho 2013 11



pontuaram. A questdo envolvia a contagem de silabas em sentencas na lingua-alvo. Para S7,
questdo de producéo de rima, 32,5% alcancaram 4 pontos.

De acordo com os dados apresentados, o grafico abaixo compara o nimero geral de
acertos dos quarenta individuos por questdo.
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No subcomponente fonémico do teste, os resultados por questdo foram os descritos na
sequéncia. Em F1, envolvendo tarefas de producao de palavras com o fonema inicial dado, 20%
dos participantes obtiveram 4 pontos. Em F2, questdo que exigia identificacdo de fonema
inicial, 37,5%, a maior parte dos participantes, alcangaram 4 pontos. Em F3, composta por
tarefas de identificacdo de fonema final, a pontuagdo foi bastante alta. 45% alcancaram 4
pontos. Para F4, questdo de sintese fonémica, os resultados variaram bastante e 2,5 % do grupo,
apenas 1 sujeito, obteve a pontuagdo maxima. Em F5, questdo de segmentacéo de palavras em
fonemas, 12,5% alcangaram a pontuacdo maxima. F6, questdo composta por tarefas de
identificacdo de fonemas consonantais, apresentou um numero alto de sujeitos com pontuacdo
maxima, 75% dos participantes. E em F7, envolvendo tarefas de identificacdo de fonemas

vocalicos, 22,5% obtiveram 4 pontos.
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De acordo com os dados descritos, temos como questdes de maior dificuldade para os
sujeitos, S5 e S6 — no subcomponente silabico — e F4 e F5 — 0 subcomponente fonémico.
As frequéncias e percentuais ainda descreveram o desempenho dos participantes do

teste dentro de cada uma das 4 tarefas que compunham as questfes, referidas como Sla, S1b,
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Slc, S1d, Fla, F1b, e assim consecutivamente. Para cada tarefa o sujeito poderia obter 0 ou 1
como pontuacao.

Nas tarefas Sic, S1d, F2a, F3c, F6d, os individuos apresentaram 100% de acertos. Nao
houve tarefa em que todo o grupo tenha deixado de pontuar. Nas tarefa F3d houve porcentagens
iguais para erros e acertos, 50% para cada. Em S1b, S2a, S2b, S2c, S2d, S3a, S3b, S3c, S3d,
S4a, S4b, S4c, S4d, Sba, S5b, S5c¢, S6a, Séb, S6c, S7a, S7b, S7c e S7d do nivel silabico houve
maior porcentagem de alunos que pontuaram. Nas tarefas Sla, S5d e S6d houve maior
porcentagem de alunos que ndo pontuaram. Serdo comentadas a seguir essas trés tarefas mais
dificeis.

Sla, tarefa de sintese sildbica, envolvia silabas simples da lingua inglesa, que
facilmente encontrariam correspondentes na lingua portuguesa. A palavra a ser formada seria
cucumber, que foi dita para o aluno de forma segmentada, cu-cum-ber. A estrutura CV-CV-
CVCY, compreendendo um ditongo na posicdo de primeira vogal, ndo foi o que impos
dificuldades para os sujeitos testados. 37,5% dos alunos ndo reconheceram a bilabial vozeada
/bl da Gltima silaba e a reproduziram como desvozeada /p/ ao fazer a sintese do termo. Sendo
assim, os alunos produziram cucumper, mesmo ndo encontrando sentido para a palavra
formada.

Em razdo da dificuldade apresentada, 30% dos alunos ndo realizaram a sintese
solicitada e ndo pontuaram, e apenas 32,5% deles pontuaram na questdo. No primeiro nivel de
inglés testado, em especial, nenhum sujeito pontuou.

Parece haver aqui um primeiro indicio de dissociagdo entre habilidade metafonoldgica e
consciéncia de aspectos especificos de um sistema. No caso do inglés, a diferenga entre
consoantes vozeadas e desvozeadas é mais sutil do que no portugués e este fato pode ter
dificultado o reconhecimento da consoante em questdo. Ha ainda a possibilidade de os alunos
ndo terem conhecimento do préprio termo em questdo. Por outro lado, ndo ha como negar que
0s 70% de sujeitos que realizaram a tarefa de sintese possuem habilidades metafonoldgicas, uma
vez que cumpriram a tarefa solicitada, mesmo substituindo a consoante vozeada por sua
contraparte desvozeada.

Em S5d, tarefa de producgdo com silaba dada, as produgdes dos alunos testados foram as
mais variadas; 26 alunos, o equivalente a 65% dos sujeitos testados, ndo apresentaram qualquer
producdo. Dos 35% que realizaram o que era pedido na tarefa, apenas 10% o fizeram de forma
correta, 0 que corresponde a apenas 4 alunos. Os 25% restantes produziram especialmente com

base na grafia enquanto a questdo pedia que se produzisse com o som dado.

10 Utilizamos aqui a representagdo VC na primeira silaba da palavra ‘cucumber’ pelo fato de que ndo
termos discutido a representacdo CV(C) ou CV(V) para o ditongo, que € o caso da sequéncia [ju] no
inglés.
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No nivel 1 de inglés hd uma producdo com a vogal /o/ precedendo a oclusiva /k/. No
nivel 2, hé interferéncia grafo-fonico-fonoldgica na produgdo de Ukraine, uma vez que o termo
é pronunciado com ditongo inicial [ju], som representado graficamente pela mesma letra que
pode representar a vogal-alvo da tarefa. Nos termos uncle e uncountable, em que ha insergédo de
nasal entre os sons dados, e em actually o acento ndo permite que a vogal-alvo ocorra, ja que o
som é possivel em silaba ndo acentuada. E ha ainda a substituicdo da oclusiva velar desvozeada
/k/ por sua contraparte vozeada /g/ no termo ugly.

No nivel 3, o termo October também ndo apresenta a vogal-alvo /a/, representada por
Ladefoged como /a/. Em vez disso, deve ser pronunciado com a vogal /o/, também representada
por /a/ ou /o/ de acordo com o autor utilizado. No termo acquisition, semelhantemente, ha
mudanca da vogal-alvo da tarefa, desta vez substituida pela vogal /&/, mais baixa e mais
posterior em relacdo a /a/. No quarto nivel testado, assim como nos anteriores, as substitui¢des
feitas foram pelas vogais /&/ e /o/.

Dessa forma, dados de S5d demonstram que alguns sujeitos produzem, para a silaba
dada /ok/, palavras que comecam com a silaba /eek/. Isso indica que ndo apenas os alunos néo
diferenciam os fonemas /o/ e /e&/, por ndo existirem no portugués, como ndo identificam a silaba
/ok/ como ndo acentuada, caso em que o ‘shwa’ ¢ muito comum no inglés. Novamente aqui,
embora realizem a tarefa de producdo tomando o segmento dado como uma silaba e
demonstrando habilidades metafonoldgicas, os sujeitos ndo apresentam consciéncia de itens
especificos da lingua-alvo — como a vogal que somente pode ocorrer em silaba ndo acentuada.
Esse fato novamente sugere uma diferenciacdo entre habilidades metafonolégicas dos
individuos e consciéncia especifica de um sistema.

S6d, tarefa que, como as duas anteriores, registrou maior nimero de erros do que de
acertos, solicitava a contagem de silabas em frases da lingua inglesa. A frase-alvo era “They
moved to Australia”, formada por 7 silabas. As respostas dos alunos para esta tarefa foram as
mais variadas possiveis. 37,5% dos alunos demonstraram capacidade de segmentar a frase no
numero correto de silabas, pontuando na tarefa. 27,5% dos participantes segmentaram a frase
dada em 6 silabas, provavelmente contando 3 silabas no Gltimo termo e tomando 0s segmentos
‘ia’ como um ditongo.

17,5% dos alunos testados contabilizaram 8 silabas na frase dada, o que evidencia a
insercdo de uma epéntese na palavra moved, de apenas 1 silaba. Através desse processo, 0S
alunos criariam uma nova silaba ‘ved’ de estrutura CVC, simplificando a estrutura original do
termo CVCC, e transformariam moved em um termo dissilabo. Tal mudanga cria uma estrutura

licenciada na lingua materna dos sujeitos.

11 para mais informagdes sobre a representacdo utilizada por diferentes autores na transcricdo do sistema
vocélico do inglés, ver tabela 4.1 em Ladefoged, 1975:64.

BELT Journal - Porto Alegre - v.4 - n.1 - p. 4-19 - janeiro/junho 2013 14



7,5% dos participantes contabilizaram 4 silabas na frase dada, o que provavelmente
tenha resultado da contagem de palavras e ndo das silabas. Houve ainda 7,5% que
contabilizaram 5 silabas e 2,5% que segmentaram a frase em 9 silabas.

Dentre as questdes que envolvem habilidades de consciéncia em nivel sil&bico, os
alunos parecem apresentar mais dificuldades em S5, questdo de producéo, e S6, em que deviam
reconhecer o nimero de silabas nas sentencas. S1 parece ter apresentado uma situagdo isolada
de dificuldade de diferenciacéo de fonema vozeado e desvozeado apenas na tarefa a.

S6, mesmo sendo realizada pela maioria dos alunos, foi uma questéo que tornou visivel
a pouca importancia dada a estrutura sildbica da lingua inglesa no ensino. Os alunos claramente
ndo estavam acostumados a realizar tarefas em que prestassem atencao nesse aspecto da lingua e
a maioria relatou acreditar que em inglés ndo existia separacdo de silabas. Além disso, mesmo
tendo capacidade de segmentar palavras em silabas, habilidade que jA possuem na lingua
materna, alguns sujeitos ndo dominam a fonotatica da lingua inglesa, desconhecendo as
combinagdes de sons possiveis dentro das silabas nessa lingua.

No nivel fonémico, apenas a tarefa F7a apresentou maiores percentuais de erros dos
participantes do que de acertos, nas restantes houve maior percentual de acertos por parte dos
sujeitos do que de erros.

Na tarefa mencionada, era mostrada para o aluno a gravura de uma caneta. Enquanto
visualizava a foto, 0 aluno escutava a gravacao de trés termos — pan, pin e pen. O sujeito deveria
apontar para 0s nimeros 1, 2 ou 3, de acordo com 0 que pensasse ser 0 nome correspondente a
gravura. A maior dificuldade apresentada pelos alunos nesta tarefa foi o reconhecimento da
diferenca entre a primeira e a Ultima alternativa, uma com a vogal /&/ e a outra com a vogal /¢/,
pela representacéo de Ladefoged, 1975. 45% dos sujeitos testados reconheceram a vogal correta
para a pronuncia de pen enquanto a maior parte dos alunos, 55%, escolheu a primeira alternativa
como correta. Nenhum individuo selecionou a segunda alternativa.

A mesma analise realizada para o grupo de 40 participantes do teste de consciéncia
fonoldgica foi aplicada aos grupos individualmente (4 grupos de 10 individuos) para possibilitar
a comparacdo entre as performances dos individuos de acordo com o nivel de conhecimento de
lingua.

A andlise de variéncias foi aplicada com o objetivo de comparar as diferengas de
desempenho nas questdes dos dois subcomponentes — silabico e fonémico — dos alunos dos
quatro niveis de conhecimento de lingua inglesa testados. Através do resultado obtido com tal
teste, € possivel estabelecer se as diferengas encontradas nos resultados obtidos por cada grupo
séo significativas ou séo apenas variacOes individuais.

A andlise demonstrou que nas questdes S2, S3 e S4 do subcomponente silébico e F1,
F3, F4, F6 e F7 do subcomponente fonémico do teste ndo ha diferengas significativas entre 0s

grupos em termos de desempenho. J& nas questfes S1, S5, S6, S7, F2, F5, assim como no total
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sildbico, no total fonémico e no resultado geral do teste ha diferencas estatisticamente
significativas entre os quatro niveis testados, valor de “p” inferior a 0,05.

Em uma anélise interna das questdes, foi possivel visualizar onde se encontravam as
diferencas, ou seja, entre quais grupos tais diferencas se concentravam, através das multiplas
comparagdes. Quanto ao resultado geral do teste, verificou-se uma relacdo direta entre 0s grupos
1, 2 e 3em relagéo ao grupo 4.

O teste de Friedman demonstra a relacdo interna entre as tarefas que compdem cada
questdo. O objetivo é verificar se ha diferencas significativas entre as pontuacGes alcangadas
pelos participantes nas tarefas a, b, ¢ e d, ressaltando as atividades de maior ou menor
dificuldade para os sujeitos.

Considerando os 40 sujeitos testados, em S1 notou-se que a tarefa a apresentou uma
pontuacdo bastante inferior as outras trés tarefas da questdo, que tiveram médias muito
semelhantes, e tal diferenca resultou altamente significativa estatisticamente. A tarefa em
guestdo envolvia um termo do qual provavelmente os alunos ndo possuiam consciéncia, embora
apresentassem habilidade de sintese silabica. S5 apresentou duas tarefas de destaque, uma delas
pela baixa pontuagdo, a tarefa d, e a outra pela alta pontuacéo, tarefa b, em relagdo & média das
tarefas envolvidas na questdo. Enquanto a tarefa d apresentava aos alunos uma silaba marcada,
possivel apenas na L2, com uma vogal desse sistema e uma consoante oclusiva em trava de
silaba, a tarefa b fornecia a eles uma silaba ndo-marcada CV, formada por uma consoante
oclusiva no ataque, seguida de uma vogal ja conhecida no sistema da lingua materna.

Em S6, a tarefa d foi a que apresentou pontuacdo mais baixa e significativamente
diferente das demais. A questdo S6 solicitava a segmentacdo das palavras de uma sentenca em
silabas e a tarefa mencionada continha a sentenga mais longa ‘They moved to Australia’ da
sequéncia apresentada, composta por 7 silabas. Além disso, o Gltimo termo da sentenca, que
parece ter um ditongo final, na verdade possui 4 silabas.

A andlise de correlacdo entre os resultados alcancados pelos participantes do teste nos
subcomponentes silabico e fonémico e no geral sugere que existe uma correlagdo direta entre
geral, silabico e fonémico, considerando os 40 individuos testados. Isso quer dizer que o
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica em um nivel interfere no outro e, consecutivamente,

nos resultados gerais.

7. Consideracdes Finais

A pesquisa apresentada visou estabelecer um percurso pelo qual passam os alunos na
aquisicdo da fonologia da L2 e analisar os processos ocorrentes durante a aprendizagem. O
trabalho veio a confirmar a ideia de que o processo de identificacdo é mais facil do que o de

producdo de sons, silabas e palavras na LE-inglés. Dentro do primeiro processo, os resultados
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ressaltaram que a identificacdo de sons consonantais da L2 é mais simples para o aprendiz do
que a identificacdo de vogais. Talvez a maior dificuldade dos sujeitos testados esteja na criacdo
de novas categorias para 0 processamento de sons que ndo existem na sua lingua materna, como
afirma Alves (2009b:204-5). Considerando que nos sons vocalicos as fronteiras que separam 0s
fonemas sdo mais ténues, o individuo discrimina o fonema da L2 em uma das categorias ja
existentes para 0s sons da primeira lingua.

Ficou evidente durante a aplicacdo do teste que ha interferéncia da memorizagédo de itens
em tarefas de producdo. Possivelmente, se houvesse mais tempo para a realizacdo do teste,
alguns alunos pontuariam mais nessas tarefas. Parece ser dificil para eles acessar informagédo
armazenada, enquanto as tarefas de reconhecimento costumam ser mais simples para tais
alunos, ja que é necessario apenas identificar e processar os sons e silabas envolvidos, e néo
manipular tais unidades.

Outro fato que merece destaque é que, como sugerem os resultados do teste de CF em LE,
€ necessario que o aprendiz de inglés seja alertado sobre a diferente distribuicdo dos fonemas
nas linguas em questdo, uma vez que embora muitos dos fonemas existam em ambas as linguas
— portugués e inglés — ha parametros especificos das linguas, regras fonotaticas que regem as
combinagdes de sons possiveis e as posi¢cdes em que os fonemas podem ocorrer.

Foi possivel verificar que as tarefas que exigiram maior esfor¢o por parte dos alunos e
que, portanto, ofereceram mais dificuldades, foram recorrentes em todos 0s niveis de
proficiéncia. A andlise de variancias indicou que a diferenca estatisticamente significativa nos
niveis de consciéncia fonoldgica dos quatro grupos testados se estabelece dos trés primeiros em
relacdo ao quarto grupo. Isso significa que apenas ao final do periodo de instrucdo — N4 — é que
se nota uma diferenca significativa. Alunos do nivel VII da faculdade apresentaram escores
gerais superiores a 44 pontos. 1sso pode ser explicado tanto pelo maior tempo de contato com a
lingua inglesa, como pelo fato de que tais alunos ja receberam instrucéo explicita a respeito de
aspectos fonético-fonoldgicos da lingua em disciplinas ministradas na faculdade.

E importante ressaltar que, embora a selecdo dos sujeitos tenha sido feita de forma
aleatoria e nao tenha sido aplicado um teste de proficiéncia em LE-inglés, o que tornaria 0s
resultados mais confiaveis, os grupos apresentaram uma homogeneidade que pdde ser
visualizada nas médias gerais e no grande nimero de sujeitos de cada grupo que se manteve
dentro delas.

Em geral, os alunos apresentaram dificuldades ao segmentar palavras em sons. Embora
entendessem o que deviam fazer, fazendo o que era pedido nos exemplos com a ajuda da
avaliadora, confundiam-se com a separacdo de palavras ao realizarem a tarefa sozinhos. Essa
questdo, em especial, foi notavelmente mais dificil para os alunos de niveis iniciais de lingua
inglesa, enquanto os alunos de niveis finais a realizaram com um pouco mais de facilidade, de

acordo com o que era esperado.
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Considerando a producdo de termos da LE com silaba dada, os alunos apresentaram mais
dificuldades quando as silabas em questdo eram silabas com estruturas ndo permitidas na lingua
materna. Nesse caso, a maior parte dos alunos ndo apresentou producdo. Os que realizaram a
tarefa solicitada modificaram a vogal-alvo na silaba dada e transferiram o acento principal da
palavra. JA no caso da segmentacdo de sentencas em silabas, diversas foram as estratégias
utilizadas pelos alunos para fazé-lo, e a transferéncia de conhecimentos de L1 para LE foi
evidente.

Os resultados alcangados com o teste de CF em LE-inglés sugerem a possibilidade de
uma divisdo da CF em lingua estrangeira em niveis, um em que esta consiste em habilidade
metafonoldgica, ou seja, capacidade de tomar a lingua como objeto e manipulé-la, e outro em
que ela se trata de consciéncia de itens especificos de um sistema, isto €, o conhecimento de
aspectos segmentais, silabicos e de termos da LE.

A habilidade metafonolégica que é transferida da lingua materna para a lingua estrangeira
sempre facilita o processo de aquisicdo e é, portanto, uma transferéncia bem sucedida. Por outro
lado, o conhecimento sistematico da lingua que é transferido de L1 para L2, nem sempre surte
bons resultados, uma vez que o0s sistemas das duas linguas sdo diferenciados.

Todos os grupos testados apresentaram, em média, bons niveis de CF na lingua inglesa.
Entretanto, os resultados do teste de CF indicaram que, mesmo assim, os aprendizes de inglés
como LE, em nivel intermediario, ndo apresentam dominio das estruturas silabicas da lingua
inglesa e utilizam diversas estratégias de simplificacdo.

Os resultados obtidos com o teste sugerem que a ordem de aquisicdo de CF é universal,
ou seja, se repete independentemente de se tratar de lingua materna ou estrangeira. Embora 0s
padrdes silabicos das duas linguas em questdo sejam desiguais, foi natural a percepgdo de
unidades mais salientes como as silabas anteriormente a consciéncia dos fonemas da lingua
estrangeira.

Tal fato ressalta a importancia do trabalho do profissional de linguas no ambiente de LE,
ja que o desenvolvimento natural de determinadas habilidades de CF pode ser mais lento do que

aquele mediado pelo professor.
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