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Resumo: Este artigo traz uma reflexao sobre a importardaaexploracdo dos géneros textuais na
aula de lingua estrangeira como ferramenta de acesdiferentes linguas e organizacfes sociais.
Para isso, apresenta-se uma breve revisdo do ctindei género para o Circulo de Bakhtin. Em
seguida, sdo trazidas algumas observacdes sobmabmlho com géneros textuais em lingua
materna e estrangeira, sempre com referéncia nafrRetros Curriculares Nacionais para o
terceiro e quarto ciclos escolares. A concepcadimpua presente nos Pardmetros e a encontrada
na obra do Circulo sdo perfeitamente condizentexs apesar de a utilizacdo dos géneros dar
conta dos objetivos do ensino de linguas presersgaele documento, esse trabalho ainda néo foi
sistematizado a ponto de alcancar as salas de entateriais didaticos.
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Abstract: This article brings considerations on the impodanof exploring text genres in the
foreign language classroom as a tool to accesermdifft languages and social organizations. For
doing so, we firstly present a brief review of daacept of genre for the Bakhtin Circle. Secondly,
we come out with some considerations about the watlk text genres in mother and foreign
language, always with a reference to the Nationatriculum Parameters for the third and fourth
school cycles. The conception of language presettiem and the one found in the work of the
Circle are perfectly suitable. However, despitengsgenre to make up for the objectives of
language teaching present in that document, thkwstill has not been systematized to the point of
reaching classrooms and didactic materials.

Keywords: text genre; foreign language teaching; Nationak@ulum Parameters.

1 Introducéo

O trabalho com géneros do discurso tem se difungidodemente na abordagem da lingua
portuguesa em sala de aula, buscando trabalharacingua viva, diferentemente do que era
proposto por antigos métodos estruturalistas dm@mle lingua materna. Entretanto, pouco se vé
da aplicacdo de tais conhecimentos ao ensino dediestrangeira no ambiente escolar, talvez
porque ainda haja davidas em relacé@o a proprigtemr ainda, quanto & metodologia que pode ser
utilizada para fazer tal abordagem. As discussiisgeates ainda parecem se restringir, em grande
parte, a academia.

Se acreditamos que a ideologia se constroi no Isecia@ um espelho das relacdes
interindividuais, a palavra passa a ser um fendnideoldgico e, na esteira dessa visdo de

linguagem, podemos dizer que somente conheceremaslingua e as relacdes sociais que se
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estabelecem entre os falantes dessa lingua, seaanios suas producdes textuais, seu discurso
tomando a palavra como objeto de estudo que perd@svendar as refragbes ideologicas
realizadas pelos grupos.

Conforme encontramos em Marxismo e Filosofia dayjlamem (doravante MFL), em cada
dado momento de um corpo social encontram-se difssecontedidos ou temas realizados através

de diferentes tipos ou formas de discurso.

“cada época e cada grupo social ttm seu reperd@riformas de discurso na comunicacao
sOcio-ideoldgica. A cada grupo de formas perterseab mesmo género, isto é, a cada forma
de discurso social, corresponde um grupo de te(hMisL, 2004:43)

Com base na citagdo de MFL, é possivel verificar para o Circulo o tema e a forma das
comunicagdes estdo intrinsecamente ligados. Qudademos algo através da linguagem,
precisamos de uma forma para fazé-lo e a isso tan#®e presta o género. Sendo assim, um
conjunto de géneros utilizados por uma comunidadegmpo especifico, acaba por ser um
historico das relagBes que se estabeleceram esseeggeupo. O texto de MFL ainda acrescenta que
“a compreensédo de cada signo (...) efetua-se ealigestreita com a situacdo em que ele toma
forma”. (MFL, 2004:62)

Sob essa perspectiva, compreender uma lingua euitoga significa compreender os tipos
de relacdes sociais que se estabelecem entreigiglina em diferentes situacdes. E nisso que uma
lingua difere da outra e essa compreensao pod#icagradequacao discursiva e pragmatica do

aprendiz quando se relaciona com tal cultura. Erh bd-autores afirmam que

“na pratica viva da lingua, a consciéncia ling@iéstilo locutor e do receptor nada tem a ver
com um sistema abstrato de formas normativas, p@saa com a linguagem no sentido de
conjunto de contextos possiveis de uso de cadafpamicular’(MFL, 2004:95).

Sendo assim, ensinar uma lingua estrangeira nger@as apresentar ao aluno um sistema de
uma outra lingua, um conjunto de regras que regetonabinacdo entre 0s elementos desse
sistema, uma lista de palavras como presentes @ondiios; faz parte do papel do professor de
lingua estrangeira a exposi¢do do aluno a enuresagdsituacdes reais de utilizacdo desse idioma,

permeados de conflitos ideolégicos, de conteldo\atbres.

2 Os termosproducao textuak discursondo se referem neste artigo apenas a producéemeste uma
determinada sociedade e sim a qualquer tipo deadé linguagem resultante da interacéo entreihaos.

% preferimos, neste texto, ndo citar autoria da sbpgamencionada e toméa-la como um conjunto dasdéi
do Circulo de Bakhtin, como forma de nos distameter dos problemas de autoria que circundam as obras
produzidas por Bakhtin e VVoloshinov.
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De acordo com o MFL, é possivel estudar as retagde se estabelecem entre situacdo de
interacdo concreta e a extralinguistica. Os auteresdem uma abordagem metodologica para a

linguagem que teria 0s seguintes topicos de estudo:

“1. As formas e tipos de interacdo verbal em ligacdm as condicGes concretas em que se
realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atdaladsolados, em ligacdo estreita com a
interacdo de que constituem os elementos, iste éategorias de atos de fala na vida e na
criacdo ideoldgica que se prestam a uma deternonagla interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua nairsieapretacao linguistica habitual.” (MFL,
2004:124)

E importante esclarecer aqui o lugar em que mecoolfalo como professora de lingua
estrangeira (inglés) que reconhece a necessidadealbalho com o texto na aula de lingua
estrangeira e que busca alternativas para a pdioente como modo de fornecer um auxilio a
professores que tenham as mesmas preocupacoes.

A pergunta norteadora desse trabalho é: Qual o tagmgéneros no ensino da lingua inglesa
€ como 0s parametros curriculares nacionais aboedamquestdo na aula de lingua estrangeira? O
objetivo deste trabalho é respondé-la apenas scipbrfente, até por uma questdo de extensao,
mas trazer o assunto para debate e reflexéo.

O texto serd desenvolvido da seguinte forma: pramsénte introduziremos a questdo em
debate, em seguida traremos uma breve fundamensabfie géneros textuais de acordo com a
visdo do Circulo de Bakhtin, na se¢éo seguintedatemos o uso dos géneros no ensino de lingua
materna — Portugués, seguida de uma pesquisa solp@pel dos géneros nos parametros
curriculares nacionais para lingua estrangeira @série), e, finalmente traremos uma discusséo
das contribuicbes da abordagem dos géneros nadeatala de lingua estrangeira e algumas

consideragdes finais.

2 Géneros Textuais

As atividades humanas estéo relacionadas com daukioguagem e por ela sdo organizadas.
Esta linguagem se apresenta de diferentes formasaddo com o tipo de atividade a que se presta,
0 grupo que a utiliza e o campo em que é empregada.

Por géneros do discurso, Bakhtin compreendipos relativamente estaveis de enunciados
(Bakhtin,2003:262). Embora os enunciados sejamicpéates, cada campo de aplicacdo utiliza
esses tiposelativamentesstaveis. Os enunciados refletem seus objetivdmalidades através do
que Bakhtin chama dmonteudo tematigaestilo e construcdo composicionaksses trés elementos

encontram-se intrinsecamente ligados.
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De acordo com Bakhtin, os géneros sdo multiformee atualizam a cada utilizacdo; por
isso a definicdo deelativamente estaveiois apesar da atualizagdo, eles mantém algumas
caracteristicas comuns entre os tipos. O autosepta uma divisdo entre 0s géneros discursivos
primarios e secundarios, esclarecendo que essardjiendo é de ordem funcional, mas sim de
construcao.

Os géneros primarios se originam da resposta arioagéo imediata e estdo vinculados a
realidade e a enunciados de outrem, como os dglogftdianos. Quando séo utilizados dentro de
géneros mais complexos, eles perdem essas caticteri Os géneros secundarios, esses sim
complexos, nascem de relacbes culturais “estiveds”organizadas e se encontram
predominantemente na forma escrita. Como exempl@géteros secundarios o autor cita o
artistico, o cientifico e o sociopolitico. Isso ndoer dizer que nos géneros secundarios nao
tenhamos respostas a enunciados de outrem, o caraderistico da dialogia, mas os enunciados
aparecem desvinculados da realidade imediata. Nimenée os géneros secundarios absorvem os
primarios em sua elaboracéao.

Para Bakhtin, os enunciados refletem o contextogem séo criados, tanto através dos
recursos linglisticos utilizados como pelo conteédpor sua composi¢do. Torna-se, sob essa
perspectiva, extremamente importante o papel deslooutores e da relagdo que ha entre eles,
assim como o tema do proprio enunciado, isto éuiee para quem se fala. Essa abordagem
mostra-se diferente do que historicamente se cestmstudar como género discursivo ou género
retorico. Dentro da abordagem do circulo, ndo Fisen puramente linglistica e ndo é possivel
separar linguagem de ideologia.

Uma das grandes contribuicdes da proposta de esdeideneros de Bakhtin € o foco na
natureza do enunciado. Segundo o autor, o desgeezespecificidades dos enunciados dentro da
investigacdo linguistica leva a andlises lingléstipuramente formais e abstratas. Ao mesmo
tempo em que os enunciados sdo particulares eidndig, ha certa regularidade, especialmente
em alguns géneros do discurso, 0os que sao mais @ixpadronizados. Nesse caso, 0 aspecto
individual é apenas um resultado de o enunciaderntgado em uso através de um individuo, mas
nao faz parte de seu plano de andlise.

Os géneros correspondem a certos estilos quesetypem em cada campo de atuacao, ou o
que o autor chama dsferas da atividade humando decorrer da histdria € possivel verificarmos
como os géneros mudam conforme ocorrem mudancagivi@ades e na vida social das pessoas.
O estudo dos enunciados ndo pode ser do ambit@asplengramatica (normativa), uma vez que
eles estdo na linha de intersecao entre sistersa €, yportanto, entre gramatica e estilistica.

Para Bakhtin,

“Pode-se dizer que a gramatica e a estilistica ergam e divergem em qualquer fendbmeno
concreto de linguagem: se 0 examinamos apenassteonsi da lingua estamos diante de um
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fenbmeno gramatical, mas se o examinamos no cenfimtum enunciado individual ou do
género discursivo ja se trata de fendmeno estibistPorque a propria escolha de uma
determinada forma gramatical pelo falante é uneatidistico”. (Bakhtin, 2003:269)

As palavras e oracdes sdo unidades da lingua, j&nosciados sdainidades da
comunicacao discursivdEnquanto os primeiros referem apenas a formaae gsesentes em um
sistema virtual de possibilidades, os ultimos eptésentes e atualizados no uso da lingua.

O papel do ouvinte, como j& mencionado, foi readaltnessa abordagem, ja que ele deixa
de ser apenas um ouvinte passivo e passa a sée aggeem o enunciado se dirige em busca de
compreensao, a partir daqui, uma atividade ativéenegsponsiva. O ouvinte na comunicagao
discursiva responde ao enunciado que chega aegecancordando, discordando, modificando-o
para posteriormente utiliza-lo em seu préprio disou etc. Bakhtin afirma que “toda a
compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ouanémyueh gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante”(Bakhtin, 2003:271).

Dessa forma, tanto no discurso ‘falado’ ou ‘lid@mo no discurso escrito, tudo o que é
ouvido pelo interlocutor pressupde uma resposta,pque ser imediata, pela execucao de alguma
tarefa, por uma resposta falada, ou pode levanmatgmpo. Mesmo nos géneros que ndo permitem
que o ouvinte responda em voz alta imediatamelg@lecalguma forma interage com aquilo que a
ele se dirige através da compreensao.

Bakhtin afirma ainda que “cada enunciado é um alaarrente complexamente organizada
de outros enunciados” (Bakhtin, 2003:272), uma gz o falante, qualquer que seja, néo foi o
primeiro ser a falar. Estamos dentro de uma cadieiaventos e discursos de outros dos quais
tomamos ditos, e com 0s quais polemizamos e intecag Dentre as caracteristicas constitutivas
do enunciado o autor menciona a alternancia dagidhusbs — que delimitam o inicio e término dos
enunciados — e a conclusibilidade resultante datsmaancia.

Além dessas peculiaridades, o enunciado ainda eapgeesrés fatores que determinam a
possibilidade de resposta, sdo elasexauribilidadeou tratamento exaustivdo objeto e do
sentidg a finalidade ourojeto de discursoe as formas composicionais e de géndBakhtin
(2003: 282) acredita que “a vontade discursivaatinte se realiza antes de tudo na escolha de um
género de discurso”, embora ‘teoricamente’ eleadiheca inteiramente a existéncia dos géneros
e 0s selecione sem consciéncia plena disso.

Todo o discurso se realiza através de génerosaamtes da lingua dominam tais géneros a
ponto de escolher os que servem a seus fins coativois e de adivinhar quais géneros seus
interlocutores utilizardo pelas primeiras palawtasdeus enunciados. O falante sabe qual género
selecionar de acordo com a situacdo de comuni@apéta posicado social que possui em relacdo ao

seu interlocutor. E esse dominio tdo natural erisciente que possibilita a comunicagdo humana.
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Unidades da lingua, tanto palavras quanto oracéesadde um sistema, possuem apenas
significado, elas somente assumem sentido conqretodo colocadas no ambito do discurso, no

enunciado. Bakhtin (2003:292) afirma que,

“Quando escolhemos palavras no processo de coastdes um enunciado, nem de longe as
tomamos sempre do sistema da lingua em sua forateriexicografica Costumamos tira-las
de outros enunciadog antes de tudo de enunciados congéneres ao li&tssé, pelo tema,
pela composicdo, pelo estilo; consequentementecisehmos as palavras segundo sua
especificacdo de género. O género do discurso nfimaéforma na lingua mas uma forma
tipica do enunciado; como tal forma, o género inctuta expresséo tipica a ele inerente. No
género a palavra ganha certa expressao tipica”.

Conforme tal abordagem de sentido, dentro do ctmtexideal para o ensino de uma lingua
estrangeira seria a exposicao de alunos a textginas utilizados em contextos reais de interacao
para que eles tenham acesso a modelos e exemploeddeselecionar o que posteriormente
utilizardo no seu discurso.

As palavras que utilizamos no nosso discurso némsio dicionario repletas de sentido,
elas adquirem uma valoracdo, uma expressdo, quatildmadas por outros em determinadas
situacBes, assumindo o valor do enunciado de amraque foi utilizada. Isso significa que as
palavras ndo tém expressao prépria, sdo ‘neutrass, ficam marcadas pela entonagdo com que
foram utilizadas.

Além disso, a diferenca que existe entre termosistema e palavras no discurso € que o
discurso é sempre enderecado a alguém. Existe tom que fala para um interlocutor ou
destinatério. As palavras da lingua e orag6es oésuem essa caracteristica. E uma especificidade
desse destinatério é que ele pode ser um inteoloredl no didlogo face a face ou um destinatario
a quem o discurso responde mesmo sem que sudpzepdic esteja visivel, pode ser uma pessoa,
uma coletividade, uma instituicdo, que de certméodefinem a construgédo desse enunciado.

Bakhtin (2003:306) ressalta que

“gquando se analisa uma oragdo isolada, destacadantiexto, os vestigios do direcionamento
e da influéncia da resposta antecipavel, as ress@s dialdgicas sobre os enunciados
antecedentes dos outros, os vestigios enfraquedadakernancia dos sujeitos do discurso, que
sulcaram de dentro do enunciado, perdem-se, abiitse, porque tudo isso € estranho a
natureza da oracdo como unidade da lingua. Todes ésndmenos estéo ligados ao todo do
enunciado, e onde esse todo desaparece do camséidelo analisador deixam de existir para
ele”.

Sobral (2009:129), ao discorrer sobre as caratiterdsdos géneros, afirma que “o0 que
confere aos géneros sua dindmica é a dinamicaadeesteras de producéo, circulacéo e recepcao,
em vez de alguma caracteristica linglistico-texim@inseca”. O autor ainda acrescenta que o

s

“enderecamento” é a particularidade que defineneigéescolhido na interacao.
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Voloshinov e Bakhtin, sobre o0 mesmo tema, em “Dstuwna vida e o discurso na arte”

defendem que

“o enunciado concreto (e ndo a abstracdo lingéjstiasce, vive e morre no processo da
interacdo social entre os participantes da enuciégua forma e significado sdo determinados
basicamente pela forma e carater dessa interag@md@ cortamos o enunciado do solo real
gue o nutre, perdemos a chave tanto de sua foramat@ue seu contetdo — tudo o que nos
resta € uma casca linguistica abstrata ou um esgseméantico igualmente abstrato (...)” (p.9)

3 Géneros Textuais e ensino de lingua materna

Marcuschi (2008) destaca a quantidade de matear&lfgj criado para o ensino de lingua
portuguesa levando em consideragdo os géneroaitextos Ultimos anos. Mesmo apresentando
qualidade variada, o autor destaca que o estud@rmiero virou ‘moda’ no Brasil, apesar de ser um
tipo de estudo relativamente antigo.

Se nos tempos de Platéo, Aristételes e outrofit§sda Idade Média os géneros estavam
ligados ao estudo das obras literarias, hoje ssn@em uma perspectiva um pouco diferente, a de
tipos ou categorias de discurso, sejam escritdalados, que servem para fins diversos.

O autor discute que o estudo dos géneros se tomauarefa multidisciplinar, de interesse

de muitas areas em funcéo dessa nova abordagéma qfie

“a analise de géneros engloba uma andlise do &g discurso, uma descricdo da lingua e
visdo da sociedade, e ainda tenta responder adgsedé natureza sociocultural no uso da
lingua de maneira geral. O trato do género dizeigs@o trato da lingua em seu cotidiano nas
mais diversas formas” (MARCUSCHI, 2008:149)

Cada género do discurso reflete seus objetivogéstide uma estrutura relativamente estavel
que circula dentro de uma esfera especifica. Poslawtar que todas as pessoas que desempenham
tarefas semelhantes através de textos, produzesascparecidas, e sdo exatamente a funcdo e o
enderecamento desses textos que vao determinagstagara. O uso dos géneros implica também
0 estabelecimento de relacbes de poder atravémglaal Acerca disso, Marcuschi (2008:163)
coloca que, ja que toda a atividade humana estéadama linguagem, “é central a idéia de que a
lingua € umaatividade sociointerativale carater cognitivo, sistematica e instauraderardens
diversas na sociedade”.

No ensino de lingua portuguesa, uma das duvidagué ensinar. Primeiro porque os alunos
j& chegam a escola dominando a lingua materna abetstendo interacdes perfeitamente

proficientes nela; depois porque, se resolvermalathar com os géneros, sabemos que eles
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variam até mesmo dentro de um mesmo pais. Comalas® afetar os materiais didaticos, por
exemplo? Marcuschi (2008) defende que o ensinindad deve ser ‘culturalmente sensivel'.

Esse trabalho j& vem sendo buscado no ensino gealimaterna até por indicacdo dos
PCNs, que ressaltam a importancia do mesmo, mesmgaistematizar seu tratamento. Em termos
de variedade de tipologia nos materiais didatig@savangcamos muito. Entretanto, Marcuschi
destaca que ainda nédo ha correspondéncia entresggsdade de tipos e metodologia analitica. Em
nem todos os tipos de texto as caracteristicazipais sdo analisadas e normalmente sdo os
mesmos tipos de sempre que recebem maior atenGionidades desse material, os demais
aparecem apenas de forma superficial e ainda sabesm destaque.

Talvez o que fique mais claro em termos de objstidos PNCs no trabalho com géneros
seja a extincdo de certos tipos de preconceita® sbhjue seja ou ndo correto na modalidade oral
ou na escrita. O que se busca com esse trabalhé adteterminacdo de formas ‘corretas’ no uso
da lingua, mas o esclarecimento que o importaraelegjuar lingua a contextos de utilizagéo,
situacdo, interlocutores. Além disso, a utilizadae géneros orais e escritos ndo é correspondente.
H& muito mais variedade de tipos de textos na nuatié escrita do que na falada em uma
sociedade como a nossa, em que muitas tarefasveisali esferas sdo realizadas por meio de
textos escritos. Dessa forma, o aluno deve serséx essa tipologia para que saiba utilizar
diferentes tipos de textos para situacOes e obgetiferenciados e para que tenha dominio dessas
relagdes.

Através da andlise de material didatico para onende lingua materna, Marcuschi conclui
que ainda ha separacdo entre géneros utilizadestnaésalhar compreenséo e produgéo de textos,
sendo que 0s primeiros aparecem em numero bastgregeor e, no caso da producdo ndo ha uma

grande preocupagdo com a questao dos géneros.

4 Géneros Textuais e ensino de L2: o que dizem oSRs?

E importante situar que os géneros ndo possuensmaneirculacdo em todas as culturas.
De acordo com Marcuschi (2008:171), “o aspectadnieural € crucial quando se trata do ensino

de uma segunda lingua”. O autor enfatiza que

“a distribuicdo da producdo discursiva em géneeas ¢como correlato a prépria organizacao
da sociedade, e que nos faz pensar no estudo lEétioico dos géneros textuais como uma
das maneiras de entender o proprio funcionamentialsala lingua” (MARCUSCHI,
2008:208).
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No caso do ensino de lingua estrangeira, especiténeen escolas publicas brasileiras, fica
claro que o objetivo ndo é alcancar fluéncia naatidade oral com os alunos e que o trabalho
deve se dar muito mais através da leitura. O ebjeto ensino de lingua estrangeira nas escolas é
muito mais geral: o de prover acesso a difereniksras, povos, organizagoes e de fazer com que
esse aluno interaja com todo o tipo de informagdgse tem acesso, tendo maior percepcéo de si
mesmo.

Os PCNs do terceiro e quarto ciclos do ensino foneadal, correspondentes ao ensino de
quinta a oitava séries, propdem que o ensino dadiestrangeira deva ser séciointeracional e fazer

com que o aluno entre no fluxo do discurso. J§gnesentacdo visualizamos essa intengao:

“A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma pokddile de aumentar a
autopercepgéo do aluno como ser humano e como &ddbr esse motivo, ela deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendizs&ja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a pad& no mundo social (p.15).

O trecho seguinte mostra que a abordagem sociagidaista visa o entendimento do aluno

de todo esse modo de organizacéo cultural e spotapode ser acessado através da lingua:

Duas questfes tedricas ancoram os parametros dpihiEstrangeira: uma visao
sociointeracional da linguagem e da aprendizagenenfbque sociointeracional da
linguagem indica que, ao se engajarem no discuas@essoas consideram aqueles a
quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na cogétr social do significado. E
determinante nesse processo 0 posicionamento da®3e na instituicdo, na cultura
e na historia. Para que essa natureza sociointenaai seja possivel, o aprendiz
utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sbbrganizacao textual, além de ter
de aprender como usa-los na construcéo social glaifstado via Lingua Estrangeira.
A consciéncia desses conhecimentos e a de seusagsessenciais na aprendizagem,
posto que focaliza aspectos metacognitivos e deb@na consciéncia critica do
aprendiz no que se refere a como a linguagem éausaanundo social, como reflexo
de crencas, valores e projetos politicos (p.15).

A justificativa da inclusdo uma lingua estrangeira curriculo, aqui especificamente do
ensino fundamental, & essa busca pela formagédadddao. O ensino deve propiciar ao aluno
conhecimento sobre o papel que desempenha essga tiagociedade em que é utilizada. Como no
Brasil poucas sdo as comunidades bi ou plurilingjies utilizam linguas estrangeiras para a
comunicagao oral, com exceg¢do das zonas fronteiggede colonizagdes, esse contato deve ser
oferecido ao menos com a leitura.

Desprezando-se todas as condi¢cGes adversas do dadimgua estrangeira na escola (carga
horaria, turnos inversos, exclusdo da lingua coartepdo contexto de formacéo global, falta de
materiais adequados), o que significa essa abardageiointeracionista no ensino de lingua

estrangeira e como se da a inser¢ao do aluno cursi®
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Diferentemente do que ocorre na lingua maternajuaé o aluno ja tem dominio quando
entra na escola, na lingua estrangeira ele seedeagado a um novo padrdo de interagbes sociais.
Embora no caso da lingua inglesa eles estejanmgdenalforma rodeados pelo idioma em algumas
situagBes, como, por exemplo, o uso da internes, fio sdo ainda proficientes para o uso dessa
lingua em outros contextos e devem ser apreserdgagsas variedades.

Os PCNs prevéem uma estratégia bastante comumlwluss ana aprendizagem de uma
lingua estrangeira, que € a transferéncia de conbetos advindos das experiéncias com a lingua
materna. Na leitura de textos, entretanto, essssfeencia ocorrera em diferentes niveis: o
sistémico, que refere conhecimentos de estrutunagéifoldgica, sintatica, etc; o de conhecimento
de mundo, relacionado a forma como as pessoadaterdes culturas enxergam o mundo e com
ele interagem; e o conhecimento sobre organizae&wa, forma convencionalizada de se
construir textos orais e escritos para difererites f

Como todos esses aspectos sdo divergentes eninguess, a consideracao dos géneros no
planejamento da aula de lingua estrangeira separtante no sentido de conscientizacdo sobre
essa variacdo. Mas como o0s géneros aparecem nhéamgiess para o ensino de linguas
estrangeiras?

Em conformidade com o que Marcuschi (2008) menciom& PCNs, j& em 1998,
reconhecem que na lingua estrangeira existe unsbpimgde diferente da que temos na lingua
materna de agir pelo discurso, que em uma outiadsme as pessoas agem de formas diversas por
meio da palavra. Entdo, para que se trabalhe crimst@a perspectiva do social, os parametros
sugerem sete perguntas que devem ser feitas neal€itjuem escreveu/falou, sobre o que, para
quem, para que, quando, de que forma, onde?” (pEsjes questionamentos sugerem uma
abordagem sécio-historica do texto, mas os gém@ios quais isso poderia ser expresso ndo sao
mencionados. O foco fica predominantemente na géwiaialetal entre diferentes comunidades
falantes de lingua inglesa, por exemplo, mas tattado. Como isso sera percebido?

Se na lingua materna ndo ha uma sistematizac@®fagatia do trabalho com os géneros,
parece-nos que na lingua estrangeira menos ainmlesénta-se a necessidade de que o aluno
conheca diferentes tipos de textos, citando os tijgoque sdo mais indicados para terceiro e quarto

ciclos, para desenvolvimento de conhecimento sistéenrelacdo semantica.

“. pequenas historias, quadrinhas, histérias em dyighos, instrucbes de jogos,
anedotas, trava-linguas, anuncios, pequenos di&logotulos de embalagens,
cartazes, cancgdes, pequenas noticias;

entrevistas, programacdo de TV, textos publigigr cartas, reportagens,
classificados, poemas, editoriais de jornal, arigdornalisticos, textos de
enciclopédias, verbetes de dicionarios, receitatatatos, declaracdes de direitos”

(p-74).

BELT Journal - Porto Alegre - v.2 - n.2 - p. 158-1¢ulho/dezembro 2011 163



“Conteudos relativos ao conhecimento sistémico:

. atribuicao de significado a diferentes aspectasfotldgicos, sintaticos e
fonologicos;

. identificag&o de conectores que indicam uma @dagemantica;

. identificacdo do grau de formalidade na escritazefala;

. reconhecimento de diferentes tipos de texto arpd indicadores de organizacao
textual;

. compreensdao e producdo de textos orais com mar@asacionais e pronuncia que
permitam a compreensado do que estéd sendo dito4{p5j.

Com base no exposto, acreditamos que devamos itas para a criacdo de uma proposta
de ensino de lingua estrangeira mais voltada pasplracdo de géneros textuais, uma vez que
todos os objetivos expostos hos PCNs parecem caarcdiveis por meio deles. Isso deve ser feito
na busca de uma maior sistematizacdo desse trafpatha@ainda ndo se faz presente de maneira
adequada em materiais didaticos, bastante focaa$ormas e no ensino descontextualizado de

graméatica em detrimento da abordagem social prapetds parametros.

5 Discussao

Aparentemente o ensino de linguas nas escolas astdamuito voltado para o ensino da
enunciagdo monolégica isolada, ele ainda ndo levaanta questbes como a dialogia, que esta
presente em e que cria todos os signos. Os apesndizda ndo sdo expostos a situacdes de uso
real da linguagem e a pura sistematiza¢do néo tgaaacompeténcia discursiva dos falantes. Uma
vez que o proprio sentido da palavra é determimedio seu contexto, como se pode apresentar a
lingua como sistema independente do uso?

De acordo com MFL, “os sujeitos ndo ‘adquirem’ Bngua materna; é nela e por meio dela
que ocorre o primeiro despertar da consciéis#rL, 2004:108). Assim, ensinar uma lingua
estrangeira é muito mais do que ensinar itens ilstigds; é apresentar ao aluno uma nova rede de
relacbes sociais que se estabelecem dentro de etevanthada cultura em um determinado tempo
e que constroi a consciéncia dos seus falantessiBag discurso dentro do fluxo da comunicacio
verbal.

No ensino de lingua materna, essa abordagem dodedods géneros ja tem feito parte dos
curriculos e programas de ensino; ja para a liegtrangeira parece que o papel do texto em sala
de aula ainda ndo se apresenta bem definido e simdanos essa outra lingua como um sistema

independente do uso.

* Nota do autorO processo pelo qual a crianca assimila sua linguserna é um processo de integracéo
progressiva da crianga na comunicacao verbal. Aideedue essa integracdo se realiza, sua consciéhcia
formada e adquire seu contel(p108).

BELT Journal - Porto Alegre - v.2 - n.2 - p. 158-1¢ulho/dezembro 2011 164



Uma vez que as palavras em si ndo possuem vasdi@spenas abastecidas de valor quando
colocadas na corrente do discurso por um indivique a assume para si, ndo ha forma de

conhecer uma lingua, uma cultura, um povo, sensgstude a lingua dessa comunidade em uso.

6 Consideragdes finais

Esse trabalho, longe de ser uma solugdo para sianementos e angustias dos professores
de lingua estrangeira no Brasil, apenas traz a tona questdo que deve ser levada em
consideracdo no planejamento das atividades: qoéjetivo do ensino de lingua estrangeira na
escola e como se pode fazé-lo de forma a alcargasbjetivos propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais?

A sugestdo que trazemos é o0 uso dos géneros e mdurafamento das nocles
superficialmente trazidas pelos parametros dosduétpara abordagem de textos com tarefas de
pré-leitura, leitura e pds-leitura e dos sete goiesinentos essenciais.

A abordagem sugerida pode contribuir para que ostétidos’ na aula de LE se tornem
menos abstratos e descontextualizados, movenda-aedlise da lingua enquanto sistema para a
lingua em uso. Assim, certamente teremos uma @ostais ativa dos alunos nas aulas de LE.

A concepcao de lingua presente nos PCNs condieifzeniente com o que propunha o
Circulo de Bakhtin. Sabemos que o papel de talrdento néo € o de dar receitas sobre como deve
ocorrer o ensino dentro de uma sala de aula eefaiasnecessidade de reflexdo acerca desses
parametros estabelecidos, ja que parece-nos qumramles ja tenham se difundido bastante,
ainda néo alcancaram a sala de aula e os matgdaasjados para o ensino de LE.

S&o necessarios trabalhos que avaliem cuidadosanantcondicdes desses materiais
didaticos e um estudo sobre o que jé foi feito desdifusdo dos PCNS, j& que estamos cientes dos
muitos projetos que buscam aplicar o trabalho cdmegps também ao ensino de lingua
estrangeira.

Quanto a pergunta que nhorteou essa discussdo, reyogéparecem nao ter papel
estabelecido dentro da sala de aula de linguangsira, mesmo estando, de certa forma, previstos

dentro dos PCNs pelo tipo de abordagem que elesesug
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