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Ao longo do tempo, o processo de alfabetizacao, como area de
pesquisa, foi se apresentando e (ainda) se apresenta de forma dicotdmica, ora
privilegiando metodos considerados sintéticos, ora privilegiando métodos consi-
derados analiticos, sempre numa espécie de duelo entre as referidas perspectivas.
Embora haja a auséncia de alinhamento entre os diferentes métodos de alfabe-
tizacao, nao ha como prescindir da necessidade de favorecer que o aprendiz em
alfabetizacao adquira competéncias que envolvam o nivel estrutural da lingua,
que, por sua vez, se da através do desenvolvimento da consciéncia fonologica.
Nesse sentido, o objetivo geral deste artigo € suscitar uma reflexao sobre como
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), principal documento que rege
a educacgao nacional, apresenta a tematica da consciéncia fonologica. Para isso,
embasamos nossas discussdes nos estudos de Alves e Finger (2023), Roberto
(2016), Savage (2015), Soares (2022), dentre outros, no tocante as discussdes
relacionadas a consciéncia fonologica e sua importancia para o processo de
alfabetizacao. Metodologicamente, utilizamos uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo, através dos procedimentos bibliografico e documental. Os
resultados deste estudo demonstraram que os aspectos fonético-fonologicos
estdo pouco presentes no curriculo da Educagao Basica, visto que a maior re-
presentacao, ainda que com algumas lacunas, esta presente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Nas demais etapas e niveis, a tematica se mostra prati-
camente apagada, o que pode favorecer um trabalho pouco sistematico quanto
a esse nivel de conhecimento para os aprendizes em alfabetizacao, visto que
as lacunas apresentadas no documento se refletem diretamente nos materiais
produzidos para serem trabalhados no ambiente escolar.

consciéncia fonologica; alfabetizacao; Base Nacional Comum
Curricular.

Over time, the literacy process, as an area of research, has been and
(still) presents itself in a dichotomous way, sometimes favoring methods con-
sidered synthetic, sometimes favoring methods considered analytical, always
in a kind of duel between these perspectives. Despite the lack of alignment
between the different literacy methods, there is no way to dispense the need
to encourage the learner at the literacy level to acquire skills that involve the
structural level of the language, which, in turn, occurs through the development
of phonological awareness. In this sense, the general objective of this article is
to promote a reflection on how the Common National Curricular Base (Brazil,
2018), the main document that governs national education, presents the theme
of phonological awareness. To this end, we base our discussions on the studies
of Alves and Finger (2023), Roberto (2016), Savage (2015), Soares (2022), among
others, regarding discussions related to phonological awareness and its impor-
tance for the literacy process. Methodologically, we used a qualitative, descriptive
approach, through bibliographic and documentary procedures. The results of
this study demonstrated that phonetic-phonological aspects are little present

* Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Guarabira, Paraiba, Brasil.
2 Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Joao Pessoa, Paraiba, Brasil.


https://orcid.org/0000-0003-2365-8799
mailto:anilda.alves@servidor.uepb.edu.br
mailto:anilda.alves@servidor.uepb.edu.br
https://orcid.org/0000-0003-4308-8762
mailto:juliene.academia@yahoo.com.br

2/16

Letras de hoje Porto Alegre, v. 61, n. 1, p. 1-16, jan.-dez. 2026 | e-48336

in the Basic Education curriculum, since the greatest
representation, even though with some gaps, is present
in the Initial Years of Elementary Education. In the other
stages and levels, the theme is practically invisible,
which may favor a less systematic work regarding this
level of knowledge for learners at the literacy level,
since the gaps presented in the document directly
reflect on the materials produced to be worked on in
the school environment.

phonological awareness; literacy; Common
National Curricular Base.

Alo largo deltiempo, el proceso de alfabe-
tizacidon, como area de investigacion, se ha presentado
y se presenta (aun) de forma dicotomica, favoreciendo
en ocasiones metodos considerados sintéticos y en
otras ocasiones méetodos considerados analiticos,
siempre en una especie de duelo entre las perspectivas
mencionadas. A pesar de la falta de alineacion entre
los diferentes métodos de alfabetizacién, no se puede
obviar la necesidad de incentivar alaprendiz en el nivel
de alfabetizacion para que adquiera habilidades que
involucran el nivel estructural del lenguaje, lo que, a
su vez, ocurre mediante el desarrollo de la conciencia
fonologica. En este sentido, el objetivo general de este
articulo es provocar una reflexion sobre como la Base
Curricular Comun Nacional (Brasil, 2018), el principal
documento que rige la educacion nacional, presenta
el tema de la conciencia fonolégica. Para ello, basa-
mos nuestras discusiones en los estudios de Alves y
Finger (2023), Roberto (2016), Savage (2015), Soares
(2022), entre otros, sobre las discusiones relacionadas
con la conciencia fonologica y su importancia para el
proceso de alfabetizacion. Metodologicamente, se
utilizdé un enfoque cualitativo y descriptivo, mediante
procedimientos bibliograficos y documentales. Los
resultados de este estudio demostraron que los as-
pectos fonético-fonolégicos tienen poca presencia
en el curriculo de Educacion Basica, ya que la mayor
representacion, aunque con algunas lagunas, se da en
los primeros anos de Educacion Primaria. En las demas
etapasy niveles, el tema esta practicamente ausente,
lo que puede favorecer un trabajo menos sistematico
en este nivel de conocimiento para los estudiantes
de alfabetizacion, ya que las lagunas presentadas en
el documento se reflejan directamente en los mate-
riales producidos para trabajar en el entorno escolar.
Palabras clave: Conciencia fonologica. Alfabetizacion.
Base Curricular Comun Nacional.

conciencia fonologica; lectoescritura;
Base Curricular Comun Nacional.

Diferentemente da fala, que se desenvolve
de forma natural, a escrita se apresenta como
uma tecnologia artificial, que se originou a partir
de demandas culturais e sociais, necessitando
de uma instrucao explicita e sistematica para
sua concretizacao. Nesse sentido, Soares (2022)
estabelece que as sociedades humanas, em
grande parte, foram se configurando como gra-
focéntricas, a medida que o uso da escrita foi se

tornando cada vez mais necessario para respon-
der as referidas demandas.

Conforme aponta Savage (2015), ao longo do
tempo, o processo de alfabetizagcao, como area
de pesquisa, foi se apresentando e (ainda) se
apresenta de forma dicotdmica, ora privilegian-
do meétodos considerados sintéticos, quando a
aprendizagem da leitura parte de unidades me-
nores da lingua (tais como os sons que as letras
representam e a pronuncia das silabas que com-
poem uma determinada palavra) até as unidades
maiores (tais como palavra, frases e texto), ora
privilegiando métodos considerados analiticos,
que fazem o percurso inverso, visto que a apren-
dizagem da leitura parte das unidades maiores
e dotadas de sentido até as unidades menores,
que isoladamente nao produzem sentido.

Embora haja a existéncia da controvérsia su-
pracitada, ndo ha como prescindir da necessidade
de favorecer que o aprendiz em alfabetizacao
adquira competéncias que envolvam o nivel es-
trutural da lingua, que, por sua vez, se da atraves
do desenvolvimento da consciéncia fonologica
(doravante CF). Dessa forma, este artigo tem
como objetivo geral suscitar uma reflexao sobre
como a Base Nacional Comum Curricular, BNCC
(Brasil, 2018), principal documento que rege a
educacao nacional, apresenta a tematica da CF.
A fim de contemplar tal objetivo geral, estabe-
lecemos os seguintes objetivos especificos: (i)
apresentar uma definicao para a CF, seus niveis
e como ela é apresentada na BNCC; (ii) verificar
como a CF é apresentada em cada etapa da
Educacao Basica ha BNCC; (iii) compreender a
importancia do desenvolvimento da CF e sua re-
lacao para o processo de apropriacao da leitura/
escrita.

No tocante a abordagem, esta pesquisa se
estabelece como qualitativa, pois visa a com-
preensao aprofundada e a interpretacao dos
fendmenos estudados (Guerra et al., 2024). Assim,
seguindo essa abordagem, nao nos interessa-
mos pela mensuracao e pela analise estatistica
dos dados, como acontece com a abordagem
quantitativa, antes, buscamos entender de que
forma a tematica da CF esta representada na
BNCC, com foco nos possiveis significados e
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motivacdes da referida representacao; no que se
refere ao objetivo, € definida como uma pesquisa
descritiva, ao focar na observagao, no registro e
na analise do fendmeno sem manipula-lo, con-
forme aponta Cervo e Bervian (2002); por fim, no
tocante ao procedimento, utilizamos o método
bibliografico e documental. Ambos os referidos
métodos, de acordo com Severino (2016), usam
fontes escritas, mas diferem na natureza da fonte,
visto que, enquanto o método bibliografico analisa
materiais ja publicados e analisados (artigos, por
exemplo), focando em teorias e debates exis-
tentes, o método documental, por sua vez, tem
como base de investigacao a ‘'matéria-prima’ ou
0s materiais ndo tratados analiticamente (como
a BNCC, documento analisado neste estudo),
buscando fatos elementares para compor o
conhecimento.

No que tange ao referencial tedrico, emba-
samos nossas discussdes nos estudos de Alves
e Finger (2023), Roberto (2016), Savage (2015),
Soares (2022), dentre outros, no tocante as dis-
cussoes relacionadas a CF e sua importancia
para o processo de alfabetizacao. Alem disso,
estabelecemos uma reflexao sobre como a BNCC
(Brasil, 2018) propde a tematica da CF, com énfase
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais), periodo que, segundo o documen-
to, destina-se ao trabalho de alfabetizar.

Este artigo traz contribuicdes para o ambito
educacional, ao compreendermos que as lacu-
nas apresentadas na BNCC sobre a tematica da
CF implicam diretamente o ensino, haja vista a
importancia que o referido documento possui ao
estabelecer um conjunto de aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo de sua trajetoria escolar. Nesse sentido,
pontuamos a CF como uma dessas aprendiza-
gens essenciais a ser trabalhada ao longo de
todas as etapas e nao somente nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental (Anos Iniciais).

Antes de estabelecermos algumas conside-
racdes sobre a CF e suas etapas de desenvolvi-
mento, faz-se necessario refletir sobre o status
que as habilidades metafonologicas ocupam
no processo de alfabetizacdao. Nesse sentido,
historicamente, € possivel sistematizar diferentes
metodos de ensino da leitura e da escrita, cujas
funcdes estavam atreladas a demandas sociais
diversificadas.

Diante do supracitado, recorremos ao periodo
daldade Antiga (x4.000 a.C. a 476 d.C.) e da Idade
Média (476 a 1453), épocas em que o texto escrito
nao ocupava grandes espacos na sociedade,
considerado uma mercadoria rara e restringin-
do-se, basicamente, a instituicées religiosas e
aos membros da aristocracia abastada, conforme
discorre Savage (2015). Nas referidas epocas, o
que hoje se concebe como letramento3 ndo fazia
parte do cotidiano das pessoas comuns. Dessa
forma, até o século XIX, ensinar a ler atraves de
cartilhas, com foco restrito nas letras e nos sons
que tais letras representam, era uma metodo-
logia bastante frequente, visto que as referidas
pessoas nao tinham necessidade de inserir-se
em praticas sociais de leitura e escrita de forma
abundante, como ocorre atualmente.

O advento dos estudos do letramento, que
ganhou forca no Brasil ha década de 1980 (cf.
Kato, 1986; Kleiman, 1995; Tfouni, 1988), trouxe
consigo o interesse pelas pesquisam abarcando
as praticas sociais de leitura e escrita, desfocando
a atencao das bases do processo inicial de inser-
¢ao de apropriacao da leitura e da escrita pelas
criangas, a saber, os aspectos de representacao
sonora dos segmentos graficos. Nessa direcao,
ao longo dos anos, os estudos voltados para a
etapa inicial de imersao da crianga no universo
da linguagem escrita foram adotando perspec-
tivas extremas no que tange aos aspectos que
envolvem as habilidades metafonologicas dos

3 Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades
varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para interagir com ou-
tros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para
dar apoio a memoria etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelas
convencdes de leitura que marcam o texto ou de lancar mao dessas convencgdes, ao escrever; atitudes de insercao efetiva no mundo da
escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (Soares, 2022, p. 27).
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aprendizes, ora centralizando, ora marginalizando
tais aspectos.

E importante destacar que essa visao extre-
mista ao lidar com as referidas habilidades se
mostra nociva, dada a necessidade de oportunizar
a crianca a imersao nas mais diversas praticas de
leitura e escrita sem prescindir do desenvolvi-
mento de habilidades relacionadas aos aspectos
gramaticais da base estrutural da lingua.

Posto isso, a CF, foco de discussao no presente
artigo, € definida como uma habilidade de refletir
e manipular os segmentos sonoros da fala, sendo
tais habilidades divididas em trés niveis, conforme
Alves e Finger (2023): (i) consciéncia das silabas;
(i) consciéncia das unidades intrassilabicas; (iii)
consciéncia fonémica. Os autores apontam que os
referidos niveis se desenvolvem num continuum
de complexidade, partindo das unidades maiores
(unidades silabicas e unidades intrassilabicas) até
o nivel considerado mais complexo, visto que se
requer habilidades de reflexao e manipulagao no
nivel das menores unidades distintivas da lingua,
a saber, os fonemas.

Ao se estabelecer num continuum de com-
plexidade, a consciéncia no nivel dos fonemas &
considerada o nivel de maior dificuldade, neces-
sitando de uma instrugao explicita e sistematica
para a sua consolidacao, visto que ndao emerge
de forma espontanea. Em virtude de sua comple-
xidade, exploraremos de forma mais detalhada
esse nivel da CF na secgao seguinte.

Conforme ja destacado, a consciéncia foné-

QUADRO 1 - Habilidades de CF no nivel fonémico

mica constitui-se como o mais complexo nivel
de reflexao e manipulacao dos sons da fala em
virtude de exigir do individuo a capacidade de
lidar com o fonema, compreendido como uma
entidade psiquica, abstrata e, de forma geral, pro-
duzido de forma coarticulada com os segmentos
adjacentes, conforme explicita Roberto (2016). E
justamente essa caracteristica da coarticulacao
entre os segmentos na producao oral que desfa-
vorece a percepcao dos fonemas, exigindo uma
tomada de consciéncia num grau mais elevado
para o estabelecimento de tal percepcao.

Pessoas adultas, mesmo aquelas que atin-
giram niveis de escolarizacdo mais avancados,
apresentam dificuldade para perceber os fo-
nemas, pois, conforme Soares (2022, p. 121), “0s
fonemas nao sao observaveis diretamente, nao
sao pronunciaveis isoladamente” durante o pro-
cesso de comunicacao oral. A fim de constatar
essa afirmacao, basta perguntar a um individuo
quantos sons uma determinada palavra possui,
como a palavra ‘bola’, por exemplo. Certamente,
a resposta levara em consideragao a quantida-
de de silabas (duas silabas: ‘bo’ - ‘la), e ndo a
quantidade de fonemas (quatro fonemas: /b/
/a/ /\/ /a/), visto que, acusticamente, o que se
€ possivel perceber de forma natural € a silaba e
nao as suas partes constituintes de forma isolada.

Apos compreendemos a definicao de CF no
nivel fonémico, vejamos, no quadro 1, a seguir,
algumas das principais habilidades importantes
de serem desenvolvidas nesse nivel. Assim como
as anteriores, essas habilidades foram baseadas
em Alves e Finger (2023).

Habilidade Estimulo Resposta esperada
Identificar palavras com o mesmo fonema inicial fala foca
Identificar palavras com o mesmo fonema final lapis luz
Adicionar fonema e formar uma nova palavra ata pata
Excluir fonema e formar uma nova palavra lama ama
Juntar os fonemas para obter uma palavra /k/ sas /7 e/ cafe
Segmentar os fonemas de uma dada palavra lua /W 7u/ 7a/

Fonte: adaptado de Alves e Finger (2023, p. 78).
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Como destacam Alves e Finger (2023), esse
nivel de CF se distingue dos demais pelo fato
de ndo se manifestar de forma espontanea, ini-
ciando na alfabetizacao, ja que é nesse periodo
que a crianga comega a entender as letras como
unidades representativas dos sons da fala. Assim,
0 processo de apropriagao da escrita alfabética
possibilita a reflexdo e a manipulacao dos seg-
mentos sonoros, uma vez que tal processo implica
o estabelecimento da relacao entre o simbolo
grafico e o elemento fonico a ele correspondente.

A fim de obter resultados satisfatorios no que
tange ao desenvolvimento desse nivel de CF,
mostra-se imprescindivel que as praticas peda-
gogicas incluam atividades metafonologicas,
trabalhando a relacao entre as letras e os sons
que as representam, desde 0s niveis menos
complexos, como os apresentados anteriormente
(niveis silabico e intrassilabico), até o nivel de
maior complexidade para os aprendizes, o nivel
fonémico. Assim como aponta Roberto (2016),
compreendemos que cabe aos professores a
responsabilidade de permitir que os aprendizes
conhecam essas regras de correspondéncia
de forma explicita e sistematica, possibilitando
a compreensao dos principios que subjazem a
leitura e a escrita do seu sistema linguistico. No
entanto, a emergéncia de um trabalho efetivo,
voltado para uma abordagem metafonologica,
requer, como ponto de partida, uma atencao
bem delimitada pela BNCC, visto que esse docu-
mento normatiza a Educacao Basica, assim como
deve compor a ementa dos cursos de formacgao
basica de forma satisfatoria, a fim de possibilitar
aos profissionais da educagao competéncias
necessarias para uma atuacao bem-sucedida
no que tange a tais habilidades, normalizando
tais conhecimentos na mesma medida em que
outros tipos de aprendizado sao normalizados
no ambiente escolar.

Publicada, em sua versao final, no ano de 2018,
a BNCC é um documento de carater normativo
que tem como objetivo definir as aprendiza-
gens consideradas essenciais para os alunos

da Educacao Basica, a saber, Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. O referido
documento esta em conformidade com o que
prescreve o Plano Nacional de Educacao (PNE)
e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lein. 9.394/1996). Nesse sentido,
a referida lei, em seu artigo 26, estabelece que

[...] os curriculos da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio de-
vem ter base nacional comum, a ser comple-
mentada, em cada sistema de ensino € em
cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Afim de garantir um patamar comum de apren-
dizagens, a BNCC busca assegurar aos estudan-
tes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais (cf. Brasil, 2018, p. 9-10), “que consubs-
tanciam, no ambito pedagogico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018,
p. 8). A definicao de competéncia, proposta pela
BNCC, € estabelecida

[..] como a mobilizacao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 8).

Essas competéncias gerais estabelecidas pelo
documento se desdobram em competéncias
especificas, as quais sao estruturadas de acordo
com as trés etapas da Educacao Basica (Edu-
cacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio). Serao essas competéncias especificas
no tocante ao trabalho com a linguagem o nos-
so foco de interesse neste artigo, visto que nos
deteremos a observar se a CF € apresentada em
cada uma dessas etapas e de que modo se da
essa apresentacao.

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Edu-
cacao Basica, e se desenvolve atraves de eixos
estruturantes (interagcdes e brincadeiras), nos
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quais “devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, para que as
criangas tenham condigdes de aprender e se
desenvolver” (Brasil, 2018, p. 25). Esses direitos de
aprendizagem e desenvolvimento sao: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhe-
cer-se. Nessa direcao, a BNCC determina cinco
campos de experiéncias, 0s quais servirao como
base para que a crianga tenha a possibilidade
de aprender e se desenvolver, respeitando seus
direitos. Esses campos de experiéncia sao: (i) o eu,
0 outro e o nos; (ii) corpo, gestos e movimentos;
(iii) tracos, sons, cores e formas; (iv) escuta, fala,
pensamento e imaginacao; (v) espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacgoes.

Em cada um desses cinco campos de ex-
periéncias, o documento define os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, que sao
organizados em trés grupos por faixa etaria:
(i) bebés (zero a 1 ano e 6 meses); (ii) criancas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses); (iii) criancas pequenas (4 anos a 5 anos
e 11 meses).

Nao ha uma mencao explicita da CF nessa eta-
pa da educacao. No entanto, podemos observar,
de forma implicita, alguns (poucos) espacos em
que as habilidades de CF nos niveis menos com-
plexos (a saber, silabico e intrassilabico) poderiam
(e deveriam) ser exploradas no documento.

Dos cinco campos de experiéncias estabeleci-
dos na BNCC para a etapa da Educacgao Infantil,
apenas um deles traz uma pequena mengao a
habilidades que se relacionam ao desenvolvi-
mento da CF, a saber, o campo de experiéncias
‘Fala, pensamento e imaginagao', trazendo dois
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que buscam a identificagao, o reconhecimento
e a criacao de rimas e aliteracdes, as quais cor-
respondem a habilidades do nivel intrassilabico

da CF (Elo2EF02; EI03EF02)4 Um dos objetivos
tem como comando o reconhecimento e € es-
tabelecido para criangas bem pequenas, que
sao aquelas de até 3 anos de idade, inseridas na
creche. O outro objetivo tem como comando a
criacao e é estabelecido para criangcas pequenas,
entre 4 e 5 anos de idade, que corresponde a
faixa etaria da pré-escola.

Vale ressaltar, mais uma vez, que em nenhuma
parte do documento, para a etapa da Educacao
Infantil, ha uma mencgao explicita ao desenvol-
vimento de habilidades relacionadas a CF, o que
desfavorece um trabalho formal e sistematico
sobre tal tematica, ainda que aparecam dois
objetivos de aprendizagem relacionados a essas
habilidades. Assim, acreditamos que o fato de a
referida tematica se apresentar de forma prati-
camente apagada no documento, fazendo-se
presente de forma implicita em apenas um dos
cinco campos de experiéncias, trara implicacoes
negativas para o ensino, visto que a BNCC se
configura como a coluna dorsal dos curriculos
da Educacao Basica.

Nesse sentido, mesmo que haja praticas pe-
dagogicas que estimulem a sensibilidade das
criancas no que tange ao reconhecimento, a
identificacao e a criacao de rimas e aliteracoes,
possivelmente, o professor nao obtera um em-
basamento para compreender a verdadeira razao
de trabalhar tais atividades. Dessa forma, essa
lacuna tende a atuar como um efeito domino,
visto que a invisibilidade da CF como objetivo de
aprendizagem no documento implica seu apa-
gamento no material elaborado/preparado pela
escola; que, por sua vez, implica sua auséncia
no plano de aula, acarretando seu apagamento
nas praticas pedagogicas, desfavorecendo essa
tomada de consciéncia por parte das criancas
em etapas subsequentes.

4 Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento ¢é identificado por um codigo alfanumeérico que se estabelece da forma que se-
gue. O primeiro par de letras indica a etapa (El = Educacao Infantil; o primeiro par de numeros indica o grupo por faixa etéria: 01 - Bebés
(zero a 1ano e 6 meses); 02 = Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); 03 = Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e
11 meses). O segundo par de letras indica o campo de experiéncias: EO = O eu, o outro e o nos; CG = Corpo, gestos e movimentos; TS =
Tracos, sons, cores e formas; EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacao; ET = Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes.
O ultimo par de numeros indica a posicao da habilidade na numeracao sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa
etaria (Brasil, 2018, p. 26). Nesse sentido, temos a seguinte definicao para os seguintes codigos: EI02EF02 = Educagao Infantil; criangas
bem pequenas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em cantigas
de roda e textos poeticos. EI03EF02 = Educacao Infantil; criangas pequenas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cancoes, criando rimas, aliteracdes e ritmos (Brasil, 2018, p. 26, 49).
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O Ensino Fundamental é a etapa mais longa
da Educacao Basica, com duracao de nove anos,
atendendo estudantes com faixa etaria entre 6 e
14 anos, sendo dividida em Anos Iniciais (do 1° ao
5° ano) e Anos Finais (do 6° ao g° ano).

ABNCC elenca dez competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para essa etapa da Edu-
cacao Basica, no entanto, em nenhuma delas,
ha mencao sobre o desenvolvimento da CF,
ainda que o documento assegure que, nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental,

[..] a acdo pedagogica deve ter como foco a
alfabetizacao, a fim de garantir amplas opor-
tunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articula-
do ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimen-
to em praticas diversificadas de letramentos
(Brasil, 2018, p. 59).

A apropriacao do sistema de escrita, conforme
proposto pelo documento, requer uma instrucao
explicita e sistematica de como os elementos
graficos se relacionam com os sons da lingua, o

que deve se dar mediante o desenvolvimento de
habilidades que visem a essa tomada de cons-
ciéncia pelo aprendiz. Logo, entendemos que a
auséncia de uma delimitacao fundamentada e
consistente sobre tal tematica se torna no minimo
desafiadora para o desenvolvimento pleno dos
aprendizes.

No que tange a forma como os conteudos
se estruturam no documento para a etapa do
Ensino Fundamental do componente curricular
de Lingua Portuguesa, sao estabelecidos quatro
eixos de aprendizagem:

[..] oralidade, leitura/escuta, producao (escrita
e multissemiotica) e analise linguistica/semio-
tica (que envolve conhecimentos linguisticos -
sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua
e a norma-padrao -, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizacao e os elementos
de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71).

Em relacao ao eixo da oralidade, o documento
estabelece algumas habilidades associadas ao
desenvolvimento da CF, conforme podemos
visualizar no quadro 2, a segulir.

QUADRO 2 - Eixo da oralidade: habilidades relacionadas a CF

Compreensao dos efeitos de senti-
dos provocados pelos usos de recur-
sos linguisticos e multissemioticos
em textos pertencentes a géneros di-
Versos.

- Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis.

Relacao entre fala e escrita

- Estabelecer relacao entre fala e escrita, levando-se em conta o
modo como as duas modalidades se articulam em diferentes gé-
neros e praticas de linguagem (como jornal de TV, programa de
radio, apresentacao de seminario, mensagem instantanea etc.),
as semelhancas e as diferencas entre modos de falar e de re-
gistrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais
e linguisticos de cada modalidade sempre relacionados com os
géneros em questao.

- Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes sociais em
que tal tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisti-
cos e cinesicos, dentre outros.

- Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua produ-
cao a esse contexto.

Fonte: Brasil (2018, p. 79-80).

No quadro 2, sdo apresentadas algumas habi-
lidades pela BNCC relacionadas ao processo de

reflexao e manipulacao dos aspectos suprasseg-
mentais da lingua (ainda que de forma implicita,
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aindal), como ritmo e entonagao, por exemplo,
bem como a processos de variacao linguistica. No
entanto, tais habilidades parecem centralizar sua
atencao a producao escrita, desfavorecendo ao
aprendiz a tomada de consciéncia do inventario
fonologico de sua lingua, aspecto esse tao im-
portante de ser trabalhado quanto a busca pela
ampliacao das capacidades de uso da lingua/
das linguagens (em leitura e em produgao) em
praticas situadas de linguagem, visto que ambas
as capacidades se complementam, ou seja, uma
nao existe sem a outra.

Quando se observa o eixo da analise linguis-
tica/semiotica, o documento estabelece que

[..] [ols conhecimentos grafofonicos, ortografi-
cos, lexicais, morfologicos, sintaticos, textuais,
discursivos, sociolinguisticos e semioticos que
operam nas analises linguisticas e semioticas
necessarias a compreensao e a produgao de
linguagens estarao, concomitantemente, sen-

do construidos durante o Ensino Fundamental
(Brasil, 2018, p. 81, grifo nosso).

Pela primeira vez, ha uma mencao explicita
a0s processos de natureza fénica no documento,
no entanto, ndo ha um embasamento tedrico ou
uma definicao do que sejam tais aspectos, o que
pode ser um problema, visto que se trata de ter-
minologias de pouco acesso para os profissionais
da educacao, ja que a propria formacgao basica
parece nao favorecer uma apropriagcao ampla
desses aspectos da lingua e de sua importancia
no processo de desenvolvimento da escrita.

No quadro 3, a seguir, apresentamos algu-
mas habilidades do eixo da analise linguistica/
semiotica que fazem uma relagao mais direta
aos aspectos fonético-fonologicos da lingua,
para, em seguida, suscitarmos algumas reflexoes
sobre a forma como a tematica é apresentada
no referido quadro.

QUADRO 3 - Eixo da analise linguistica/semiética: habilidades relacionadas a CF

Fono-ortografia

- Conhecer e analisar as relacdes regulares e irregulares entre
fonemas e grafemas na escrita do portugués do Brasil.

- Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacao da sila-
ba na escrita do portugués do Brasil.

Variacao linguistica

- Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonologicas, prosodicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

- Discutir, no fendmeno da variacao linguistica, variedades pres-
tigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da escrita

- Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de sen-
tidos provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuacao
(ponto final, ponto de interrogacao, ponto de exclamacao, vir-
gula, ponto e virgula, dois-pontos) e de pontuacao e sinalizacao
dos dialogos (dois-pontos, travessao, verbos de dizer).

- Conhecer a acentuacao grafica e perceber suas relagdes com
a prosodia.

« Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregulari-
dades ortograficas do portugués do Brasil na escrita de textos.

Fonte: Brasil (2018, p. 82-83).

Antes de refletirmos sobre alguns pontos des-
sas habilidades especificas, € importante destacar
a afirmacao de que o quadro presente no docu-
mento, que traz essas e outras habilidades, faz
referéncia "a todos os campos os conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuacao,

conhecimentos gramaticais (morfologicos, sin-
taticos, semanticos)" (Brasil, 2018, p. 82). Nesse
sentido, um primeiro aspecto a chamar a nossa
atencao ¢ o fato de a BNCC nao incluir o compo-
nente fonético-fonoldgico como uma habilidade
a ser trabalhada com os aprendizes, contribuindo



Anilda Costa Alves - Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa
Uma analise critica sobre a tematica da consciéncia fonologica na Base Nacional Comum Curricular

9/16

para a invisibilidade da tematica.

Partindo as habilidades propriamente ditas,
inicialmente no que tange aos conhecimentos
relacionados a fono-ortografia, 0 que se obser-
va € uma certa marginalizagao dos aspectos
fonético-fonolégicos, visto que eles aparecem
atrelados a outras areas de conhecimento, como
a ortografia, sempre estabelecendo uma énfase
a perspectiva da escrita. Nao se trata de descon-
siderar a intrinseca relacao entre o componente
fonético-fonologico e sua representacao grafé-
mica; antes, o que consideramos problematica
€ a aparicao da fonologia sempre vinculada as
regras ortograficas, como se a referida tematica
nao pudesse (e nao devesse) ser trabalhada de
forma independente da ortografia, o que poderia
favorecer ao aprendiz uma melhor reflexao da
fonologia de sua lingua, visto que esta precede
a tecnologia da escrita, prescindindo dela para
sua existéncia.

Ainda sobre a fono-ortografia, sao apresen-
tadas as habilidades de conhecer e analisar as
relacdes regulares e irregulares entre fonemas
e grafemas e as possibilidades de estruturacao
da silaba. No entanto, mais umavez, o foco se da
na escrita, o que desfavorece um trabalho que
contemple, verdadeiramente, o desenvolvimento
da CF, haja vista a marginalizacao da oralidade
no que tange ao referido conhecimento. Além
disso, a auséncia da definicao desses conceitos
pode favorecer um trabalho pouco consistente
no ambiente escolar. Certamente, o tipo de re-
lacao estabelecida entre fonemas e grafemas e
as possibilidades de estruturacao silabica como
unidade prosodica ndo faz parte do conhecimento
comum. Logicamente, ndo intencionamos que o
documento traga uma explicitagcao aprofundada
para todas as areas do conhecimento, visto que
isso poderia torna-lo inviavel, em virtude de sua
dimensao espacial. No entanto, uma forma de
amenizar algumas dessas lacunas poderia ser
a insercao de hiperlinks direcionando o leitor a
definicoes teoricamente embasadas de termos
poucos conhecidos, incluindo exemplos acessi-
veis, a fim de favorecer uma melhor apropriagao
dos conceitos apresentados.

Outra tematica que vem ganhando um pouco
mais de espaco nos curriculos escolares é a va-
riagao linguistica, que possivelmente advem de
respostas a agdes desenvolvidas por programas
governamentais, como o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), que se volta
a distribuicao de obras didaticas, pedagogicas e
literarias nas redes publicas de ensino no Brasil.
Apesar de nao ser o nosso principal interesse,
neste artigo, consideramos como ponto positiva
a insercao da tematica da variacao linguistica
como objeto do conhecimento estabelecido pela
BNCC, ainda destacando aspectos relacionados
a fonologia e a prosodia.

Quando se trata dos elementos notacionais da
escrita, mais uma vez, o documento traz a tona
as questoes relacionadas a prosodia, no entanto,
com objetivos totalmente atrelados a escrita, o
que nao favorece ao aprendiz refletir sobre esses
aspectos além dessa modalidade.

Somente nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) € que nos deparamos
(pela primeira vez), de forma explicita, com a te-
matica da CF na BNCC. O documento estabelece
que se espera que a crianca se torne alfabetizada
dentro desse periodo, destacando, ainda, que
nessa janela de tempo a alfabetizagcao deve ser
o foco das acdes pedagogicas. Assim,

[..] [nlesse processo, é preciso que os estu-
dantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura - processos que visam a que
alguem (se) torne alfabetizado, ou seja, consi-
ga “codificar e decodificar" os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonologica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacao em
segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil em seus varios forma-
tos (letras imprensa e cursiva, maiusculas
e minusculas), alem do estabelecimento
de relacoes grafofénicas entre esses dois
sistemas de materializacao da lingua (Brasil,
2018, p. 90-91, grifos Nossos).

Inicialmente, o documento reconhece o pro-
cesso de apropriacao da mecanica da escrita
como um elemento imprescindivel para a conso-
lidacao da alfabetizacao. Esse processo requer do
aprendiz o dominio de habilidades mais comple-
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xas da CF, a saber, a reflexao e a manipulagao dos
fonemas. Isso também é posto no documento, no
entanto, nao ha um embasamento tedrico para
definir o conceito da CF, tampouco de outros
termos de pouco acesso para os professores,
como as relagdes grafofonicas. Além disso, ndo
ha um estabelecimento de como tais habilidades
podem ser trabalhadas.

Em outras partes do documento, ainda tratan-
do dessa etapa inicial do Ensino Fundamental, ha
uma série de conceitos carentes de uma definicao
embasada e mais bem delimitada, tais como
fonemas neutralizados, contexto fonologico,
relacdes fonografémicas, consoantes bilabiais,
linguodentais e labiodentais surdas e sonoras,
dentre outros.

Ao trazer o conceito de alofone, o documento
o estabelece como “variante fonética de um
fonema, por exemplo /t/ e /tf/ para a letra T"
Além de nao estabelecer um embasamento
teodrico para a referida definicao, acreditamos
que a forma como €& pontuada nao deixa claro
para o leitor o que seria de fato um alofone, visto
que essa definicao requereria uma definicao do
proprio termo ‘variante fonética'

Ao trazer a forma como a unidade silabica deve
ser trabalhada, a BNCC estabelece que

[..] [als silabas deveriam ser apresentadas
como o que sao, isto &, grupos de fonemas
pronunciados em uma s6 emissao de voz,
organizados em torno de um nucleo vocalico
obrigatoério, mas com diversos arranjos conso-
nantais/vocalicos em torno da vogal nucleo
(Brasil, 2018, p. 93, grifos nossos).

Essa orientacao nos parece um pouco lacunar,
visto que nao ha uma delimitacao mais evidente
acerca das regras de combinacao em cada posi-
cao silabica, que nao se dao de forma aleatoria,
variando, inclusive, de lingua para lingua. A ma-
neira como o componente silabico € apresentado
no documento pode causar a falsa impressao de
que qualquer combinacao € possivel — alem de
nao trazer o termo semivogal, pois, pela definicao,
trata a semivogal como uma vogal.

Quando nos debrucamos sobre as habilidades
correspondentes a etapa do Ensino Fundamen-
tal nos dois primeiros anos dos Anos Iniciais,
encontramos algumas que fazem relacao ao
desenvolvimento da CF. Tais habilidades sao
apresentadas no quadro 4, a segulir.

QUADRO 4 - Habilidades relacionadas a CF - Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ano e 2° ano)

Habilidade Ano Nivel da CF
(EF01LP05)5 Reconhecer o sistema de escrita alfabética como repre- 1° ano Fonémico
sentacao dos sons da fala.
(EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras em silabas. 1° ano Silabico
(EF01LP07) Identificar fonemas e sua representacao por letras. 1° ano Fonémico
(EF01LP08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes 1° ano Silabico
de palavras) com sua representacao escrita. Fonémico

Intrassilabico

cas entre sons de silabas mediais e finais.

(EFo1LPoQ) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferen- 1° ano Silabico
cas entre sons de silabas iniciais.
(EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferen- 1° ano Silabico

5 Cada habilidade ¢ identificada por um codigo alfanumérico cuja composicao é a seguinte: o primeiro par de letras indica a etapa de
Ensino Fundamental (EF); o primeiro par de numeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade, ou, no caso de Lingua Portu-
guesa, Arte e Educacao Fisica, o bloco de anos (19 = 1° ao 9° ano, por exemplo); o segundo par de letras indica o componente curricular:
LP = Lingua Portuguesa; o ultimo par de numeros indica a posi¢cao da habilidade na numeracao sequencial do ano ou do bloco de anos

(Brasil, 2018, p. 30).
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(EF01LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como 1° ano Consciéncia proso-
pontos finais, de interrogacao e exclamacao e seus efeitos na ento- dica
nacao.

(EF0o1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, 1° ano Intrassilabico
com entonacao adequada e observando as rimas.

(EFo2LLP01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras co- 2° ano Fonémico
nhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas, letras maiusculas Silabico
em inicio de frases e em substantivos proprios, segmentacao entre as

palavras, ponto final, ponto de interrogacao e ponto de exclamacao.

(EFo2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir si- 2° ano Silabico
labas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

(EF02LP03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares 2° ano Fonémico
diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regu-

lares contextuais (c e g; e e 0, em posicao atona em final de palavra).

(EF02LLP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, 2° ano Silabico
CVC, CQV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

(EF02LLP05) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de na- 2° ano Fonémico
salidade (til, m, n).

(EF02LLP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das 2° ano Fonémico
letras do alfabeto.

(EFo2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases 2° ano Silabico

e textos.

(EFo2LP0Q) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogagcao 2° ano Consciéncia proso-
e ponto de exclamacao. dica
(EF12L.P07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, 1° ano Intrassilabico
parlendas, trava-linguas e cancdes, rimas, aliteracdes, assonancias, 2° ano

o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus

efeitos de sentido.

(EFo2LLP15) Cantar cantigas e cancdes, obedecendo ao ritmo e a me- 2°ano Intrassilabico
lodia.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando 1° ano Intrassilabico
rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertenci- 2°ano

mento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo

e fruicao.

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, 1° ano Intrassilabico
Jjogos de palavras, palavras, expressdes, comparagoes, relacionando- 2°ano

-as com sensacoes e associacoes.

Fonte: Brasil (2018, p. 99-111).

Inicialmente, entendemos como problematico
o fato de tais habilidades se fazerem presentes
de forma mais robusta apenas nos dois primei-
ros anos do Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
visto nao serem raros os casos de alunos que,
apesar de atingirem niveis mais avancados de
escolaridade, nao obtém uma alfabetizacao bem

consolidada (cf. Ribeiro, 2024). Dessa forma, res-
tringir a tematica a esse periodo especifico pode
desfavorecer, ainda que de forma tardia, o acesso
do aprendiz ao desenvolvimento de habilidades
relacionadas a CF em niveis mais complexos.
No que tange ao 1° ano, sdo apresentadas
algumas habilidades nos niveis silabico, intras-
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silabico e fonémico, mas nao nessa ordem de
apresentacao, o que consideramos também
problematico em virtude de ndo haver uma sis-
tematizacao das habilidades em seu continuum
de complexidade. Nesse sentido, a fim de esta-
belecer uma melhor sistematizacao da tematica,
o documento poderia ter pontuado, inicialmente,
algumas habilidades no nivel intrassilabico (rimas
e aliteragdes), que compdem o nivel de menor
complexidade para a crianga, € ir avancando aos
niveis de maior complexidade, a saber, o silabico
e o fonémico. No entanto, a habilidade apresen-
tada faz relagao ao nivel de maior complexidade,
o fonémico, seguido de uma habilidade no nivel
silabico, para, em seguida, apresentar outra habi-
lidade no nivel fonémico. Assim, apesar de serem
apresentados comandos que seguem um nivel
crescente de complexidade (reconhecer, seg-
mentar e identificar, respectivamente), o objeto
de reflexao e manipulacao desses comandos
nao segue esse continuo.

Partindo para as habilidades referentes ao 2°
ano, a estrutura de apresentacao se apresenta
de forma semelhante ao 1° ano. No entanto, algo
que nos chama a atencao é o fato de a BNCC
pontuar como primeira habilidade a producao
textual. Ou seja, a principio, a crianga deve ser
capaz de produzir um texto, para, em seguida,
ser capaz de refletir e manipular suas unidades
constitutivas basicas, no nivel do fonema e da
silaba, respectivamente.

Para essa série, o documento estabelece ati-
vidades que envolvam segmentar palavras em
silabas e remover e substituir silabas iniciais,
mediais ou finais para criar novas palavras. Tais
habilidades sao muito importantes, visto que
favorecem o processo de reflexao e manipula-
cao fonético-fonologica, além das habilidades
referentes aos niveis intrassilabico e fonémico;
no entanto, assim como no 1° ano, as referidas
habilidades se apresentam de forma aleatoria,
ao considerar a nao sistematizacao dos niveis
em sua gradagao de complexidade.

No que tange a habilidade de CF no nivel fo-

némico para o 2° ano, a BNCC estabelece que o
aprendiz deve ser capaz de ler e escrever palavras
com correspondéncias regulares diretas entre
letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondén-
cias regulares contextuais (c, g; e, 0, em posi¢cao
atona em final de palavra). O que nos causa es-
tranhamento, como ja apontado anteriormente,
€ o fato de essas habilidades sucederem a habi-
lidade de produzir o texto, o que se estabelece
mediante um percurso inverso. Acreditamos que
tal perspectiva é reflexo da abordagem holistica
da leitura e da escrita, conhecida como método
global de alfabetizagdo. Segundo Savage (2015),
essa proposta estabelece que, em vez de com-
preender a aprendizagem da leitura e da escrita
como um conjunto de habilidades discretas e
isoladas, deve-se promover uma abordagem
integrada para a instrucao da leitura, com textos
auténticos e que podem trazer sentido para as
criangas. Consideramos que a referida proposta
seria muito importante se, de fato, ocorresse de
forma integrada, nao negligenciando ou apa-
gando o componente fénico, que, junto com as
demais necessidades das criancas, se mostra
indispensavel.

Ainda sobre essa ultima habilidade, ha uma
mengao as correspondéncias ortograficas regula-
res e contextuais, nao havendo uma explicitagao
de como o professor pode trabalhar tais corres-
pondéncias. Aléem disso, ficam de fora as rela-
¢oes dependentes do contexto morfossintatico
e fonético, as relacdes de derivacao morfologica
e as relacdes alternativas competitivas®, sendo
estas ultimas as de maior complexidade e que
nos acompanham durante toda a vida.

Habilidades que fazem referéncia ao compo-
nente prosodico da lingua sao apresentadas em
menor escala e, aparentemente, com o intuito de
desenvolver a competéncia escrita. Tal intuito nao
€ um problema; acreditamos que ¢é preciso, de
fato, explorar e normalizar os diacriticos respon-
saveis pelo estabelecimento da representacao
dos padrdes entoacionais na escrita. No entanto,
€ importante que o aprendiz seja levado a uma

& Para um maior detalhamento das regras de correspondéncia grafo-fonémica, confira Pedrosa (2014) e Roberto (2016).
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tomada de consciéncia sobre os padrdes proso-
dicos de sua lingua para além das regras que se
estabelecem na escrita.

No quadro a seguir, apresentamos e discutimos

dos Anos Iniciais.

algumas habilidades correspondentes a etapa
do Ensino Fundamental nos trés ultimos anos

QUADRO 5 - Habilidades relacionadas a CF - Ensino Fundamental — Anos Iniciais (3° ano, 4° ano e

5° ano)

Habilidade

Ano

Nivel da CF

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita
de palavras, especialmente no caso de palavras com relacgdes irregula-
res fonema-grafema.

3°ao 5°ano

Fonémico

(EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e fonemas - c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e nao
u) e e (e nao i) em silaba atona em final de palavra - e com marcas de
nasalidade (til, m, n).

3°ano

Fonémico

(EFO3LP02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

3° ano

Silabico

(EFO3LP03) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos Lh, nh,
ch.

3°ano

Fonémico

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relagdes fonema-grafema sao irregulares e com h inicial que nao repre-
senta fonema.

3°ao 5°ano

Fonémico

(EFo4LPo01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fone-
ma- -grafema regulares diretas e contextuais.

4° ano

Fonémico

(EF04LP02) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV
em casos nos quais a combinacao VV (ditongo) é reduzida na lingua oral
(ai, ei, ou).

4° ano

Silabico

(EFosLPo01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fone-
ma- -grafema regulares, contextuais e morfologicas e palavras de uso
frequente com correspondéncias irregulares.

5°ano

Fonémico

(EFo3LPo05) Identificar o numero de silabas de palavras, classificando-as
em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

3° ano

Silabico

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando ri-
mas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refroes e seu efeito de sentido.

3° a0 5° ano

Intrassilabico

(EFo3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as
rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.

3°ano

Intrassilabico

Fonte: Brasil (2018, p. 115-133).

Ao observarmos as habilidades presentes no
quadro 5, referentes ao 3°, ao 4° e ao 5° anos
do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), um dos
principais aspectos que chamam nossa atencao
€ a énfase ao dominio da escrita. Nesse sentido,
esses direcionamentos parecem nao favorecer
a capacidade de reflexao e manipulacao dos

aspectos fonético-fonologicos, com excecao das
duas ultimas habilidades (EF35LP23, EFO3LP27),
as quais fazem referéncia ao nivel intrassilabico
da CF. Como ja destacamos ao longo deste arti-
go, o problema nao é o tratamento dos aspectos
relacionados a escrita, mas a centralizacao do
trabalho nesses aspectos, sobretudo quando
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tais atividades, na grande maioria das vezes,
servem somente para o cumprimento de tarefas
escolares, ndo extrapolando os muros da escola.
Dessa forma, acreditamos que seriam bastan-
te produtivas agdes que pudessem ampliar os
conhecimentos relacionados ao componente
fonético-fonologico atraves de habilidades que
possibilitassem uma obtencao de um desenvol-
vimento pleno da CF.

Em relacao aos Ensino Fundamental (Anos
Finais), ha pouca mengao aos aspectos foné-
tico-fonolégicos. Acreditamos que isso se da
em virtude de duas questoes, pelo menos: em
primeiro lugar, o fato de se compreender que
tais aspectos nao sao importantes para essa
faixa etaria, visto que a BNCC propde habilida-
des relacionadas a CF com foco na apropriacao
da escrita alfabética; em segundo lugar, pela
idealizagao de que os aprendizes, ao chegarem
a esse nivel de escolarizacao, nao necessitam
mais aprimorar sua competéncia na leitura/es-
crita basica. Tal visao se contradiz com dados de
pesquisa, inclusive atuais, que nos apresentam
um quadro bastante preocupante quanto ao nivel
de desenvolvimento de alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental (cf. Ribeiro, 2024).

O Ensino Meédio ¢ a ultima etapa da Educacao
Basica, com duracao de trés anos (12 série; 2°
série; 32 série), atendendo, predominantemente,
adolescentes e jovens. Nesse sentido, a BNCC
pontua como principal objetivo para essa etapa
0 aprimoramento dos conhecimentos obtidos
pelos estudantes no Ensino Fundamental e a
preparacao deles para o mercado de trabalho,
seja para o ingresso imediato em uma profissao
(mediante a unidao entre o Ensino Médio e o Téc-
nico, este podendo ocorrer de forma integrada ou
concomitantemente aquele), seja para o ingresso
em uma carreira académica (Ensino Superior).

Para essa etapa final, A BNCC elenca sete
competéncias especificas de linguagens e suas
tecnologias. No entanto, conforme era previsivel,
nao ha qualquer mencgao (explicita ou implici-
ta) sobre a tematica da CF, ja que, assim como

ocorre com o Ensino Fundamental (Anos Finais),
espera-se que os aprendizes nao necessitem
aprimorar conhecimentos concernentes aos
aspectos fonético-fonolégicos ao chegarem a
esse nivel de escolarizagao.

A evidéncia dessa marginalizacao desfavorece
aimplementacao de reflexdes sobre os aspectos
basicos estruturais de cada lingua, sobretudo
quando se percebe no documento uma afeigcao
pela tematica da diversidade linguistica. Nesse
sentido, a referida diversidade poderia ser con-
siderada, também, por esse viés estrutural.

Neste artigo, tivemos como objetivo geral
suscitar uma reflexao sobre como a BNCC (Brasil,
2018), principal documento que rege a educac¢ao
nacional, apresenta a tematica da CF. De forma
geral, os aspectos fonético-fonologicos estao
pouco presentes no curriculo da Educacao Ba-
sica, visto que a maior representacao, ainda que
com algumas lacunas, esta presente nos dois
primeiros anos dos do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais). Nas demais etapas e niveis, a tematica
se mostra praticamente apagada.

No ambiente escolar, o reflexo dessas lacunas
pode ser preocupante. A auséncia de um trabalho
explicito e sistematico, que busque desenvolver
nas criancas, aliado a outras habilidades tambem
essenciais (mMas ja, em nossa visao, suficiente-
mente contempladas nos curriculos), a CF em
todos os seus niveis, favorece o desenvolvimento
de individuos com uma alfabetizagcao precaria
ou nao plenamente consolidada, visto que o
entendimento dos simbolos escritos (grafemas)
como representantes dos sons da fala (fones)
se apresenta como uma habilidade basica e im-
prescindivel para o desenvolvimento de praticas
sociais de leitura/escrita (letramentos) em niveis
cada vez mais complexos.

Em trabalhos futuros, pretendemos ampliar
nosso escopo de investigagao, observando como
a CF se apresenta na estrutura curricular de
algumas instituicdes de ensino do Curso de
Pedagogia, a fim de problematizar aimportancia
da implementacao e da ampliacao da tematica
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