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RESUMO

Foram investigadas as concepcdes que subjazem as praticas docentes utilizadas para desenvolver
a competéncia leitora, por meio de questionario aplicado a 15 professores (42 ano do Ensino
Fundamental), de 10 escolas (Curitiba-PR). Questdes com base nas dimensdes social, linguistica
e cognitiva da leitura, e nos fatores necessarios a compreensao (texto, leitor e contexto), foram
formuladas. As respostas obtidas revelaram pouca clareza quanto aos conteidos e conceitos
relativos a dimensao cognitiva da leitura, o que, em tese, limita a utilizag@o de efetivas propostas
de ensino da compreensdo leitora. O relato dos encaminhamentos pedagdgicos mostra uma
centralidade nas informagdes explicitas nos textos, indicando fragilidade na promogdo de
habilidades que podem facilitar a compreensao inferencial e a leitura critica. Fundamentando-se
na analise da operacionalizagdo do ensino da leitura, conclui-se pela necessidade de
reformulagdo das propostas pedagdgicas de forma a promover a capacidade de reflexdo e de
controle deliberado do leitor na construgdo da sua compreensao.

Palavras-chave: Ensino da compreensao leitora. Pratica docente. Habilidades linguistico-cognitivas.

ABSTRACT

Conceptions underlying teaching practices intended to develop reading comprehension were
investigated through a questionnaire applied to 15 teachers from the 4t to 9™ grade of 10 schools
(Curitiba, PR, Brazil). The questions addressed social, linguistic and reading cognitive dimensions
and factors necessary to comprehension (text, reader, and context). The answers revealed there
is little clarity in regard to content and concepts concerning the cognitive dimension of reading,
which, in theory, restricts the use of effective proposals to teach reading comprehension. The
reports from teaching referrals show that teachers focus on explicit information provided in texts;
that is, skills that facilitate inferential understanding and critical reading are poorly promoted.
An analysis of how reading is taught shows a need to reformulate teaching proposals in order to
promote in readers the ability to reflect and deliberately construct understanding.

Keywords: Teaching reading comprehension. Teaching practice. Linguistic-cognitive skills.

RESUMEN

Se investigaron las concepciones que subyacen a las practicas docentes empleadas en la
competencia lectora. Se aplicd un cuestionario a 15 profesores (49 afio de educacion primaria),
de 10 escuelas (Curitiba-PR). Las preguntas consideraron las dimensiones social, lingiiistica y
cognitiva de la lectura y factores necesarios para la comprension (texto, lector y contexto). Las
respuestas revelaron poca claridad sobre los contenidos y conceptos relativos a la dimension
cognitiva de la lectura, lo que, tedricamente, limita el uso de efectivas propuestas de ensefianza de
comprension lectora. El relato pedagdgico muestra una centralidad en las informaciones explicitas
en los textos, indicando fragilidad en la promocioén de habilidades que facilitan la comprension
inferencial y la lectura critica. Basandose en el analisis operacional de la ensefianza de la lectura,
se concluye: necesidad de reformulacion de las propuestas pedagogicas promoviendo la capacidad
de reflexion y control deliberado del lector en la construccion de su comprension.

Palabras clave: Ensefianza de la comprension lectora. Practica docente. Habilidades linguistico-
cognitivas.
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Introducao

Por ser atividade complexa, a compreensao na leitura
exige habilidades para além da simples decodificagdo, e
isso traz implicagdes para o ensino escolar. A formagao de
um leitor para que ele seja competente requer intervengoes
didatico-metodoldgicas para esse fim, com vistas ao
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas,
imprescindiveis ao bom éxito da proficiéncia leitora.

Segundo Solé (1998, p.35), o trabalho de com-
preensado textual frequentemente acontece pela leitura de
textos e de respostas a perguntas sobre eles, geralmente
referentes a detalhes e aspectos literais. Quem adota
essas praticas, conforme a autora, tem a crenga de que
essas atividades promovem a compreensdo leitora,
quando, na verdade, relacionam-se a avaliagdo dessa. Tal
procedimento precisa ser reavaliado, pois, mesmo com os
avancos cientificos na area da linguagem, os brasileiros
ainda apresentam niveis de proficiéncia leitora bem aquém
dos considerados adequados, como atesta o Indicador de
Alfabetismo Funcional! (Inaf). No ano de 2016, esse indi-
cador reiterou que desde 2011 ndo se observaram avangos
nos niveis de leitura, reafirmando: somente um em cada
quatro brasileiros atinge um nivel pleno de habilidades
no uso da leitura e da escrita (INSTITUTO PAULO
MONTENEGRO; ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 7).

Com o objetivo de identificar aspectos relativos aos
conhecimentos dos professores que poderiam interferir no
desempenho dos estudantes em termos de compreensao
leitora, foi elaborado um questionario intitulado
“Apreciagdo de Professores do Ensino Fundamental sobre
os Fatores e Processos Implicados na Compreensdo da
Leitura”, que se respaldou em Viana et al. (2010) e em
Spinillo (2013a). Com esse instrumento, averiguou-se
como professores de 42 ano pensam e pdem em pratica o
trabalho com a compreensao leitora.

O questionario compos-se por quatro blocos de
questdes, trés para se levantar dados sobre os fatores
que envolvem a compreensdo leitora (o texto, o leitor
e o contexto) e um para se conhecer as estratégias de
ensino adotadas. As perguntas foram abertas, para que os
professores expressassem as suas convicgdes da maneira
mais livre possivel, e se pudesse avaliar qualitativamente.

Considerando o perfil dos professores respondentes,
constatou-se uma diversidade em termos de idade e de
experiéncia profissional. Na amostra ha professores que
estdo iniciando a docéncia e professores, ja proximos da
aposentadoria, com mais de 25 anos de carreira. Quanto a
formacao, a maioria tem curso de especializacao.

I O Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) ¢ uma pesquisa que
avalia habilidades e praticas de leitura, de escrita ¢ de matematica,
realizada pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria com a ONG
Acao Educativa, com o objetivo de mensurar o nivel de alfabetismo da
populagdo brasileira entre 15 e 64 anos.
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Ensino da compreensao leitora:
convergéncias teodricas

O avango do estudante na leitura, como em outras
aprendizagens, requer do professor a reflexdo sobre o que
ensinar, como fazé-lo e os objetivos de aprendizagem
que se pretende alcancar. Para isso, o docente precisa
saber quais conteidos o estudante necessita aprender
e as habilidades linguistico-cognitivas que precisa
desenvolver. Para tanto, a compreensao da leitura deve ser
trabalhada em todas as areas do conhecimento, mas, nas
aulas de Lingua Portuguesa, em func¢do de sua esséncia,
deve ser um dos propdsitos centrais de ensino.

A instrumentalizagdo do estudante para a leitura
envolve uma série de questdes; as habilidades que exige
nao se desenvolvem, emergem ou evoluem sem o ensino
explicito (SILVA; SOUZA, 2016, p. 194). A formagao e a
experiéncia sdo componentes desse conjunto de questdes.
Quanto mais conhecimento das nuances da leitura, melhor
a atuacdo, pois ensinar a ler requer, segundo Pereira (2015,
p-40), considerar o conhecimento, seu aprendizado e
ensino. Nesse sentido, a formag@o pode contribuir muito
para um trabalho proficuo com a compreensao leitora.

A leitura, segundo Viana et al. (2010, p. 10), envolve
duas grandes instancias: a das competéncias simples —
tipica da decodificacdo, que requer habilidades como
de estabelecimento das relacdes grafema-fonema — e a
das competéncias superiores — que demanda dos leitores
habilidades linguistico-cognitivas de ordem sintatica,
semantica e pragmatica, orientando estratégias de
compreensdo, que facilitam a (re)construcdo do sentido
do texto pelo estabelecimento de relagdes. O trabalho com
essas instancias deve ser criterioso, haja vista que ambas
sdo necessarias e que, isoladas, ndo garantem o dominio
da leitura. Assim, cabe discutir como ambas podem ser
ensinadas e/ou abordadas no contexto escolar.

Morais (2013, p.74-78) sustenta que ndo se deve
misturar o ensino de tais competéncias. Segundo ele,
essas implicam capacidades distintas, que podem levar o
estudante a ndo se focar em nenhuma das duas propostas.
Ademais, a decodificagdo muito pobre prejudica a com-
preensdo. Alégria, Leybaert e Mousty (1997, p.110-111)
corroboram esse pensamento argumentando, que a asso-
ciacao fonoldgica, quando ndo se tem automatismo na
leitura, faz o leitor dispensar tanto esfor¢o cognitivo
para decifrar as palavras, isto é, para a decodificagdo,
que acaba sobrando muito pouco, ou quase nada, para se
investir na compreensao.

Como sera discutido, ambas as instancias sdo
indispensaveis a compreensao textual, por isso se defende
que elas precisam ser desenvolvidas paralelamente, mas
em momentos diferentes e com estratégias de ensino
diferenciadas. Nesse contexto, o professor ¢ essencial.
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E ele quem adapta o contetdo a ser ensinado, optando
por estratégias de ensino, que serdo aplicadas aos textos
selecionados, o que, conforme Marcuschi (2008), ¢
crucial na motivag@o do estudante para a leitura.

A escolha de um bom texto faz toda a diferenga no
ensino da compreensdo. Viana et al. (2010) ressaltam
que os textos ndo podem ser tdo simples que nao
acrescentem nada ao leitor, nem tdo complexos que o
desmotive. Para ela, o importante ¢ avaliar a escolha,
conforme as necessidades da Zona de Desenvolvimento
Proximal do estudante. Segundo as autoras, ha trés fatores
indispensaveis ao desenvolvimento da leitura proficiente
(texto, leitor e contexto), cada um com exigéncias de
conhecimentos para o sucesso na compreensao leitora.

Com relacdo ao fator texto, ¢ preciso preparar o
leitor para operar, de acordo com Viana et al. (2010) e
Spinillo (2013a), sobre a estrutura, o contetido, a sintaxe e
o vocabulario. Em termos estruturais, a unidade tematica
¢ construida pela articulagdo de informagdes globais
(macro), que dizem respeito a todo o contexto; e locais
(micro), responsaveis pelas articulagdes no contexto
frasal; esses aspectos, mesmo se nao expressos, podem ser
inferidos. Isso envolve aspectos como a paragrafacdo, as
concordancias verbais e nominais, € exige um processo
inferencial que proporciona acdo interpretativa e reflexiva,
capaz de construir conhecimento, ultrapassando os
contetidos do texto. Soares e Emmerick (2013, p.15)
asseveram que a integragdo desses elementos exige do
leitor a elaboragdo de uma representacdo mental do
texto. Um bom leitor, segundo Oakhill, Cain e Elbro
(2017, p.22), constréi imagens globais da significacdo
do texto, evocando-as para transpor a literalidade textual.
Com isso, a ampliacdo das atividades de leitura deve ser
gradativa ao longo da escolaridade. Como explica Sousa
(2015, p.81), a leitura deve ser entendida como uma
ferramenta para aprender. Com o avanco da escolaridade,
0s textos precisam trazer palavras e ideias novas, para
além do conhecimento de mundo da crianga, ¢ devem ter
extensdo adequada. Sobre esse ultimo aspecto, Morais
(2013, p.100-101) considera que, na Lingua Portuguesa,
¢ razoavel a leitura de 60 palavras por minuto, no 12 ano,
90 no 22, chegando a 150 no 52 ano. Perfetti, Landi e
Oakahill (2013) destacam a relevancia do vocabulario para
acompreensao, pois entender o sentido das palavras é essen-
cial para atribuir significados. Nessa perspectiva, as pesqui-
sas com falantes de inglés, realizadas por Nagy e Scott
(2000), chancelam que a compreensao depende da leitura
de noventa por cento das palavras de um texto. Pinheiro
(2015) categorizou um banco de palavras com incidéncia
em livros didaticos consideradas por ela como sendo de
alta, média e baixa frequéncia. Sousa e Gabriel (2011)
corroboram os achados de Pinheiro acrescentando que, o
conhecimento insuficiente de palavras de alta frequéncia,
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geram dificuldades no estabelecimento de relagdes de
sentido e comprometem a compreensao da leitura.

Além disso, fatores como legibilidade, indicadores
tipograficos e outros aspectos editoriais, conforme Viana
et al. (2010, p.4), facilitam a compreensdo textual, por
ajudarem o leitor a se focar em informagdes importantes.
Corroborando essa ideia, Blank (2013, p.2) discorre que
a forma de lidar com a informagdo mudou radicalmente;
dos pergaminhos, a sociedade passou a organizar livros
e, nestes, os tOpicos passaram a separar capitulos e
o indice, a levar o leitor direto a um tema especifico,
sem a necessidade de leitura integral da obra; e, com a
chegada dos livros digitais, a estrutura hipertextual se
revolucionou: instantaneamente o leitor acessa diferentes
topicos e uma multiplicidade de midias. Diante desses
novos modelos estruturais, a autora propde a reflexdo
sobre as concepgoes de leitura, compreensdo e producdo
textual, ja que € inegavel que esses recursos tecnologicos
modificaram e modificardo ainda mais a experiéncia com
textos (BLANK, 2013, p.2).

Considerando o fator leitor, a leitura como atividade
cognitiva depende do funcionamento das fungdes
cerebrais. Conforme Viana et al. (2010, p.8), variaveis,
como as estruturas cognitivas, afetivas e os processos
de leitura ativados pelo leitor, transportam e ativam
conhecimentos, interesses ¢ expectativas que acionam
estratégias disponiveis. Tais fun¢des permitem operar
sobre os conhecimentos de mundo e conhecimentos
linguisticos, ativando e realizando processos que facilitam
0 monitoramento ¢ as inferéncias.

A dimensdo cognitiva da leitura se constroi por
meio da memoria, do monitoramento e das inferéncias
(SPINILLO, 2013a, p.178-181). A memoria colabora no
processamento cognitivo da leitura. Nela, armazenam-
se os conhecimentos prévios do leitor (linguisticos e de
mundo), adquiridos pelas experiéncias — referéncias pelas
quais o leitor integra e/ou organiza as informacdes na
(re)construgdo dos sentidos dos textos. Além disso, ela,
durante a leitura, promove um processo cognitivo que
permite ao leitor reter e integrar informagdes intratextuais,
viabilizando a articula¢do das ideias. Ressalte-se que
a decodificacdo eficiente — com fluéncia, velocidade e
precisdo — deixa a memoria de trabalho, ou memoria de
curto prazo, livre para conduzir o encadeamento entre as
proposicdes e a integragdo das informacdes veiculadas
(MORALIS, 2013, p.77-78; ALEGRIA; LEYBAERT;
MOUSTY, 1997). Nesse sentido, ¢ correto afirmar que
a memoria ¢ importante para a compreensao. Segundo
Perfetti, Landi e Oakhill (2013, p.252), os leitores que
buscam coeréncia devem ser capazes de monitorar a
compreensao, com objetivo de verificar o entendimento
e fazer reparos nos trechos em que esse nao se mostre
razoavel.
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Estudos mostram (SPINILLO, 2013b; VIANA et
al., 2010) que o monitoramento da leitura leva o leitor
a avaliar a sua propria compreensdo e a se dar conta
de falhas de entendimento (inconsisténcias internas e
externas). Assim, presume-se que o ensino de estratégias
de monitoramento contribui para a proficiéncia em leitura.

A capacidade de inferir ¢ indispensavel. Conforme
Spinillo (2013b, p.139), as inferéncias ocorrem quando
o leitor chega a novas proposi¢des, a partir das fornecidas
pelo texto e do conhecimento de mundo. Marcurschi
(2008, p.249) expde que as inferéncias, na compreensao
textual, “sdo processos cognitivos nos quais os falantes ou
ouvintes, partindo da informagéo textual e considerando o
respectivo contexto, constroem uma nova representacao
semantica”. Ressalte-se que a reflexdo consciente sobre as
inferéncias e as condi¢des em que elas se dao possibilita
“que se avalie o que ¢ feito em termos inferenciais
quando compreendemos um texto” (MARCUSCHI,
2008, p.254). Além disso, permite que o professor auxilie
o estudante por meio da metacompreensdo, criando
propostas pedagogicas que promovem a reflexdo sobre a
sua capacidade de compreender.

Considerando a escrita como forma de representagdo
oral, hd relagdo entre o desempenho do leitor na oralidade,
na leitura e na escrita. Estudos (SPINILLO, 2013b;
MARCUSCHI, 2008; KLEIMAN, 2000) mostram que
o leitor interpreta conforme a sua bagagem linguistica e
sociocultural. Com isso, toda proposta de compreensao,
em tese, deve ter como ponto de partida o repertorio do
leitor (os seus conhecimentos prévios). Kleiman (2000,
p.13) chega a afirmar que “sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao”.
Porém, vale lembrar que um dos objetivos da leitura ¢
ampliar horizontes, portanto se deve apresentar aos leitores
textos que ampliem a sua enciclopédia individual, por
meio de propostas didaticas. A qualidade e a quantidade
de conhecimentos do leitor contribuem na qualidade e na
quantidade de informacdes que ele adquire via leitura.
Assim, os textos destinados a leitura precisam extrapolar
os conhecimentos de mundo da crianga, para que seus
niveis de compreensdo também se ampliem (SOUSA,
2015, p.81).

Fatores sociais e psicossociais, como a afetividade,
também atingem o leitor, em aspectos como interesse €
motivagdo para a leitura. Aspectos como a imagem que o
leitor faz de si mesmo, as atitudes dos pares e dos adultos
mais proximos sdo fatores que influenciam a leitura.
A postura das pessoas mais proximas, que podem ser
representadas por colegas, professores, pais em relagdo
ao leitor, pode interferir na compreensdo leitora. Sobre
o tema, Sousa (2015, p. 107) ressalta o papel dos adultos
e do professor para o engajamento do estudante com a
leitura no sentido de que esses podem transformar a aula,
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construindo uma comunidade de leitores. O que esses
mediadores externizam sobre o desempenho dos leitores
reflete no progresso desses na compreensao textual, como
ocorre em outras aprendizagens.

Sousa (2015, p. 107) propde a analise da forma como
as escolas vém promovendo a leitura. As concepgdes dos
professores podem interferir no modo como orientam
o ensino da compreensdo, ja que passam por eles as
iniciativas de estimulo. Estratégias para ajudar na
superagdo de dificuldades s3o necessarias, pois, muitas
vezes, o estudante sequer recebe incentivo dos familiares
ou apresenta dificuldades para decifrar a escrita por nao
estar alfabetizado.

Um ambiente que crie situagdes estimuladoras de
leitura, contribui no despertar de animo do estudante, pois
ativa processos mentais que favorecem e intensificam a
propensao a leitura. Viana et al. (2010, p.5) destaca que,
“as condi¢des psicolodgicas, sociais e fisicas do leitor
afetam a compreensdo do que ¢ lido”. Nesse sentido, a
forma como o professor promove o seu trabalho afeta,
mais positiva ou mais negativamente, tais condicoes,
trazendo reflexos na compreenséo textual.

Associando o exposto nos paragrafos anteriores com
as dificuldades de leitura apresentadas pelos estudantes
brasileiros nas avaliagcdes nacionais e internacionais
de leitura, reconhece-se a necessidade de se dar mais
aten¢do ao fator contexto. E importante considerar
como os professores lidam com os aspectos contextuais
da leitura, por exemplo, como selecionam os textos.
As caracteristicas desses sdo aspectos relevantes para
a motivacdo para a leitura. Deve-se considerar ainda
o carater polissémico da leitura, a possibilidade de um
mesmo texto ser interpretado de maneiras distintas, a
depender de uma série de fatores, e ndo se tratando de
qualquer interpretacdo. Conforme Marcuschi (2008,
p-256-257), “um texto permite varias leituras, mas ndo
infinitas, pois a compreensdo ndo ¢ uma atividade de
precisdo, mas isso ndo quer dizer que ela seja imprecisa
ou de adivinhacdo”.

Assim, os leitores podem interpretar um texto
de modos distintos, porém hd uma margem de
possibilidades coerentes para isso, € essas ndo podem
ser desconsideradas. Nas palavras de Marcuschi (2008,
p-257), “nossa compreensdo ndao pode entrar em
contradi¢do com a verdade das proposi¢des do texto:
compreender ¢ produzir modelos cognitivos compativeis
preservando o valor-verdade”.

Metodologia

Para saber o que os professores pensam sobre
sua pratica pedagogica, foi elaborado e aplicado um
questionario (aprovado pelo Comité de FEtica em
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Pesquisa em Seres Humanos — Parecer n2 1.618.364) a
15 docentes (intitulados de P1 a P15) do 42 ano do Ensino
Fundamental (EF), de 10 escolas de Curitiba (Parand/
Brasil). Para abranger as distintas regides da cidade, foram
escolhidas unidades escolares de diferentes Nucleos
Regionais de Educagdo, da Rede Municipal de Ensino
da referida cidade. Esse instrumento trazia uma série de
questdes abertas, que objetivavam extrair do professor
a sua forma de abordar a compreensdo textual durante
as aulas ministradas. Baseando-se nos dados, fez-se um
esboco das percepgdes desses profissionais a respeito da
compreensao leitora dos estudantes.

O questionario foi composto por quatro blocos de
perguntas — formuladas conforme os fatores necessarios
a compreensao propostos por Viana et al. (2010): o texto,
o leitor e o contexto, considerando as dimensdes social,
linguistica e cognitiva da leitura, propostas por Spinillo
(2013a)

Os questionamentos apresentados tinham como
objetivo investigar se os docentes percebem dois aspectos.
O primeiro é o fato de a leitura ser algo complexo,
materializado na interagdo leitor-texto, ¢ de que, na
(re)construcao de sentidos, o leitor aciona habilidades
sociais, para situar-se no contexto do conhecimento
prévio, das expectativas e propdsitos de leitura;
habilidades linguisticas, que exigem decodificagdo,
vocabulario, conhecimentos de sintaxe e géneros textuais;
e habilidades cognitivas, que envolvem a memoria, o
monitoramento e as inferéncias (SPINILLO, 2013a). O
segundo ¢ que a complexidade da compreensdo exige
gerenciamento, o que a insere na esfera da metacognigao,
pois os processos de controle ajudam o leitor a assegurar-
se do alcance do objetivo proposto (VIANA et al., 2010).
Parte-se do principio, segundo o qual, o professor precisa
se conscientizar de que ha trés tipos de fatores concorrendo
para a leitura eficiente: os derivados do texto, como a
estrutura e o contetido; os derivados do contexto, como
a motivagdo; e os derivados do leitor, como as estruturas
cognitivas e afetivas (VIANA et al., 2010).

A andlise dos resultados foi feita considerando-se
dados das respostas dos docentes. Essas foram organizadas
em categorias e subcategorias, utilizando-se como base
os proprios blocos em que foi subdivido o questionario:
os textos como fatores que influenciam a compreensao;
os fatores derivados do leitor e da sua importancia na
compreensado da leitura; os fatores derivados do contexto
que afetam a compreensdo leitora; e as estratégias de
compreensdo leitora.

Ressalte-se que a referida analise foi prioritariamente
qualitativa. Em um primeiro momento, focalizou-se,
separadamente, nas respostas de cada professor e, em
um segundo momento, no conjunto das respostas dos
docentes participantes.
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Resultados: analise e discussdo

Os apontamentos feitos pelos 15 professores que
responderam ao questionario despertam para uma série
de reflexdes. Nas respostas dadas, emergem indicativos
das concepgdes subjacentes as praticas de trabalho que
adotam com a leitura e, consequentemente, com o ensino
da compreensdo textual.

As duas perguntas iniciais referiam-se a conhe-
cimentos amplos que atingem o todo do trabalho de
compreensdo. A primeira questionava se, na opinido
dos docentes, os fatores texto, leitor e contexto (Viana
et al., 2010) teriam graus de importancia distintos para
a compreensdo textual nos diferentes anos escolares e
se algum deles seria mais importante, e, caso houvesse
essa distingdo, em que ano escolar isso aconteceria e
por qué. A segunda, acompanhada por explicagdo sobre
0 que sdo competéncias simples e superiores, solicitava
que descrevessem como e por que esses dois grupos de
competéncias sdo relevantes.

As respostas dadas a primeira pergunta mostraram
opinides distintas. Em linhas gerais, oito professores
apontam haver hierarquia, seis negaram essa hipdtese e um
nao se explicitou opinido. Entre os que afirmaram haver
graus de relevancia, dois participantes citaram o 12 e o0 22
ano, em conjunto, ressaltando o contexto como fator mais
importante; dois apontaram o 42 ¢ 0 52 ano, sem mencionar
um fator; e um respondente afirma a supremacia do
contexto em todos os anos escolares. Isso traz implica¢des
para a qualidade do ensino da compreensdo, pois, como
justifica Schwarzbold (2011, p.12), “quem domina a
competéncia leitora ¢ capaz de compreender o que leu,
caso contrario, apenas decodificard o cddigo escrito, ja
que compreender ¢ estabelecer relagdes semanticas, ou
melhor, é construir sentidos”.

Quanto a segunda pergunta, novamente as opinides se
dividiram. Houve apontamentos sobre a interdependéncia
entre as competéncias simples e superiores. Quatro
respondentes tém a utilizacdo de ambas como
imprescindivel a compreensdo, fazendo-se presentes,
inclusive, justificativas para tal importancia. “A crianga
deve saber decodificar os simbolos, dando-lhes os sons
adequados a cada silaba e a compreender o que significa
quando estdo colocados em frases ou textos, visto que
uma palavra pode apresentar significados diferentes™.

As divergéncias de entendimento revelam a
ndo afirmacdo de uma concep¢do de ensino para a
compreensao. Isso reflete sobre o trabalho desenvolvido
na alfabetizag@o e, apds a consolida¢ao dessa, ja que,
considerando as diferentes necessidades de aprendizagem,

2 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P1, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.
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a escolha do processamento para o ensino da leitura
repercute na eficacia da compreensao (se bottom-up ou
ascendente, defende que a compreensao acontece da parte
para o todo, privilegiando a decodificagdo, se top-down,
ou descendente, defende que se da do todo para as partes).
“O sucesso do desempenho na compreensdo da leitura
estd na escolha do processo mais eficiente para dar conta
dessa situagdo, em que variaveis se inter-relacionam e
influencia as decisdes do leitor” (PEREIRA, 2015, p.46).

Sobre essas duas primeiras perguntas, por envolverem
questdes intra e extratextuais, esclarece-se que ambas
as competéncias sdo fundamentais e que o estudo em
questdo baseia-se em uma visao nao dicotomica de leitura,
propondo a compreensao como o resultado da articulagao
dos fatores texto, leitor e contexto, pressupondo que
leitura requer compreensdo, como recomenda Viana et
al. (2010, p. 10). Assim, a concepgao que melhor se ajusta
¢ aquela que conjuga o ensino das duas competéncias, a
partir dos dois modelos de processamento comentados.
Ressalte-se que Coltheart (2013, p.29) também defende
a utilizacdo conjunta desses modelos, o que chama de
processamento de leitura misto ou de dupla rota.

Contudo, as especificidades de aprendizagem dos
estudantes ndo podem ser negligenciadas. Acerca disso,
Spinillo (2013b, p.139) afirma que as competéncias
simples sdo mais importantes no inicio da escolaridade:
“os efeitos da decodificagdo sobre o desempenho em
leitura diminuem com o aumento da escolaridade, dando
lugar para a atribuicdo de significados”. Morais (2013,
p-77), corrobora esse pressuposto, sugerindo que ndo se
deve trabalhar decodificacdo e compreensdo a0 mesmo
tempo, por duas razdes: a dificuldade de se “prestar atengdo
simultaneamente a duas atividades que s@o diferentes e
implicam capacidades distintas” e a propria “dependéncia
que existe entre decodifica¢do e compreensao”.

Especificamente sobre o fator texto, ao serem
questionados se a adequagdo dos géneros textuais ao
ano escolar do estudante tem relevancia para o ensino
da compreensdo e solicitados a explicar o porqué, seis
professores disseram que sim; sete, que nao; um disse
ndo ter certeza e um ndo se expressou a respeito. Dentre
os sins apresentados, um docente, embora tenha posto
sim, pela justificativa, relativiza a resposta, como pode
ser observado na transcri¢cdo abaixo. Note-se que, logo
apos dizer que “sim”, especificou os géneros apropriados
para cada ciclo/ano.

Sim, acredito que podemos apresentar diversos
géneros textuais no processo de formagao de escritores
e leitores. [...] nas séries iniciais temos o cuidado de
comecgar com textos que apresentam caracteristicas
mais conhecidas do universo infantil, como: listagem,
musicas, [...]. J4, no segundo ciclo, devemos introduzir
textos que exijam mais habilidades de interpretagao,
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com questdes explicitas e argumentativas, como:
resenha, cronica, entre outros?.

Observa-se que, novamente, as opinides se dividem.
Como justificativas os professores que defenderam o
“ndo” sustentaram-se em questdes como a complexidade,
a adequagdo a etapa e ao ensino, ao fato de nem todo
género ter tema e linguagem apropriados a determinada
ponto da escolaridade, como na resposta do docente
P11: “Nao, porque tem géneros que nao trazem tema e
linguagem adequada que favoreca a compreensao [...]*".
Ja as justificativas de quem defende o sim, em geral,
pautam-se na relacdo do género textual e a amplia¢do do
conhecimento, como se observa na resposta do docente
P6: “Sim. Apresentar varios géneros textuais amplia o
conhecimento da crian¢a™. Desse modo, o trabalho
prioritario voltado ao ensino de géneros secundarios,
evidencia-se como importante na agdo docente, visto que
de acordo com Silva e Souza (2016, p.195) essa acdo
pode contribuir para “um salto qualitativo na maneira de
pensar dos alunos”. Nao se deve perder de vista, ¢ claro,
as necessidades de aprendizagem, pois, como afirmam
Pereira e Flores (2012, p. 12), “a diversidade de géneros
e sequéncias deve estar presente no ensino da leitura,
cabendo o estabelecimento de uma progressdo com
base na relacdo entre complexidade estrutural e nivel de
escolaridade”.

Quanto a possibilidade de identificar e de inferir
informacdes globais (macro) e locais (micro) nos textos,
as opinides foram variadas, defendendo-se posturas que
vao desde trabalhar com tais informagdes a partir do 12
ano até trabalhar com elas somente a partir do 52 ano.
Destaca-se a atencdo dada pelos professores a aspectos
como metodologia; conhecimento prévio; maturidade
(idade); nivel de alfabetizacdo, entre outros, fatores
relevantes no ensino, visto que: “A organizacdo do texto
e o conhecimento que o leitor possui sobre a. estrutura do
mesmo interferem na compreensdo, pois permitem dis-
criminar a informacao relevante da acessoria e, também,
a sua posterior evocagdo” (VIANA et al., 2010, p.3-4).

Com relagdo a extensdo do texto, utilizando como
base para mensurar as referéncias estipuladas pelas
pesquisadoras (arial 12, espacamento 1,5, papel A4:
aproximadamente 450 palavras, uma pagina; 225, meia
pagina; e 115 palavras, % de pagina), os professores
consideraram que textos de, em média, 225 a 450 palavras
apresentam extensdo adequada para os estudantes de

Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P14, no dia

15 de setembro de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

4 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P11, no dia
18 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

5 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P6, no dia

03 de agosto de 2016 em Curitiba/PR, Brasil.

Let. Hoje, v. 54, n. 2, p. 191-201, abr.-jun. 2019



Concepgdes docentes sobre os fatores e processos ...

42 ano. Nao houve mengao a textos de aproximadamente
115 palavras. As justificativas se firmaram em detalhes
como a possibilidade de textos extensos tornarem a leitura
cansativa. Ressalte-se que houve, inclusive, mencao ao
bom senso como forma de resolver a questio da extensao,
0 que se observa na resposta do P3 que, embora tenha
apontado que a extensdo adequada de um texto ¢ de 450
palavras, argumenta: “Um texto pode ser mais longo e de
facil compreensdo, depende da linguagem, do assunto,
dos conhecimentos prévios, do contexto [...]°. A resposta
da professora aponta para a compreensao de que o nivel
de complexidade de um texto ndo estd somente em sua
extensdo. Porém, observa-se preocupagdo com esse
aspecto na literatura. Viana et al. (2010) demonstram isso,
por exemplo, ao expor, em niimero de palavras, a extensao
dos textos que trabalharam ao longo do seu estudo.

A legibilidade (tipo e corpo da letra, entrelinhamento,
paragrafos etc.) ¢ defendida como facilitadora da
compreensado por 13 dos 15 professores, que se justificam
em fatores de estimulo a leitura como a “aparéncia” e
a organizagdo dos textos que tém tamanho de fonte e
espacamento adequados. Ja os indicadores tipograficos
(titulos, subtitulos etc.) foram apontados como facilitadores
da leitura, importantes para a antecipacdo e a orientagao
da compreensdo. Viana et al. (2010, p.4) ratificam essa
ideia apontando que os aspectos editoriais presentes no
texto facilitam a compreensdo. Esses elementos ajudam o
leitor a focar a sua atengdo em informagdes importantes.
Nessa vertente, Blank (2013, p.2), ao discorrer sobre
as transformagdes pela qual passou a escrita, ressalta
que a forma de lidar com a informacao se transformou
radicalmente, desse modo evidencia-se a necessidade de
ensinar aspectos voltados a legibilidade e aos indicadores
tipograficos, reafirmando a importancia desses para a
compreensao textual.

Quanto as ilustragdes, todos os professores con-
cordaram que favorecem a compreensdo e tornam mais
prazerosa a leitura, conforme os depoimentos a seguir.
“Em textos infantis as ilustragdes sdo muito importantes,
pois além de facilitarem a compreensdo divertem™ e
“Esses elementos auxiliam como referéncia no processo
de construgdo da leitura [...]”8. Note-se que, no exposto
pelo ultimo respondente, sdo atribuidos a esses elementos
dois enfoques: o potencial para serem ilustrativos e o
potencial para serem esclarecedores. Varios autores
(VIANA et al., 2010; RICHE, 2014) validam esse
pressuposto. Sousa (2015) orienta que, em ambas as

% Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P3, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

7 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P3, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

8 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P9, no dia
08 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.
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situagoes, esses aspectos facilitam a leitura, sendo preciso
oportunizar momentos de leitura cooperativa entre lei-
tores menos € mais experientes, a fim de que esses possam
auxiliar aqueles no estabelecimento de relagdes entre o
texto verbal e o imagético.

Em se tratando dos fatores derivados do leitor e de
sua importancia na leitura, os professores, corroborando
Viana (2010), ressaltaram que a linguagem oral interfere
na compreensdo, especialmente como promotora da
ampliacdo do vocabulario, sendo o uso do dicionario a
estratégia mais apontada.

Vale destacar que nenhum docente fez meng¢ado
a morfologia. Contudo, os morfemas — raizes, afixos,
desinéncias, entre outros aspectos — sdo unidades de
significados e, portanto, exercem fun¢des semanticas nos
contextos das palavras. Nunes e Bryant (2014, p.119)
afirmam que a estrutura morfoldgica ajuda as criangas
a identificarem palavras que nunca ouviram antes,
pelos morfemas conhecidos. Esse quadro indica que a
morfologia ¢ um assunto que precisa ser retomado.

Quanto a possibilidade de se apresentar textos para
leitura cujo contetido ndo faga parte do repertério dos
alunos, treze professores responderam afirmativamente
e, mesmo um docente que apresentou apontamento
contrario, pela justificativa deixa claro que ¢ favoravel a
essa pratica pedagogica: “Nao [€ possivel]! S6 podemos
fazer isso com o devido encaminhamento metodologico
anteriormente feito, devendo haver a preocupacdo em
usar estratégias como pesquisa em grupos [...]”°. Viana
et al. (2010) assumem essa conjectura em seu estudo,
propondo um programa de atividades que atuam na Zona
de Desenvolvimento Proximal dos Estudantes, ou seja,
para além daquilo que eles conseguem fazer sozinhos.

Quanto aos encaminhamentos, esses apresentaram
sugestdes como a problematizagdo para agucar a
curiosidade das criangas; a adaptacdo ao nivel escolar
do estudante; a antecipagdo da leitura, como se pode
constatar nos trechos a seguir: “Com certeza ¢ possivel.
Penso que sempre devemos apresentar textos que ndo
fagam parte do repertorio dos estudantes, s6 assim
ampliamos seu repertorio[...]”1% “Sim. Desde que seja
adaptado ao nivel escolar do aluno”!!; “E possivel sim,
pois se ndo conhecem determinado assunto passam a
conhecer. Existem varios encaminhamentos para se
abordar um texto com mensagem ‘inédita’ [...]"12. Esse
entendimento vai ao encontro do que defende autores,

9 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P7, no dia
05 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

10 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P2, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

I Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P4, no dia
03 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

12 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P8, no dia
06 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.
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como Sousa (2015), Spinillo (2013a), Viana et al. (2010)
e Kleiman (2000).

Sobre questdes relacionadas a memoria na com-
preensdo, apds explicitar que ha dois tipos de memoria (de
curto prazo ou memoria de trabalho e memoria de longo
prazo), questionou-se qual o papel que cada uma delas
desempenha no processo de compreensdo. As respostas
variaram. Ha os que explicaram o significado dos dois tipos
de memoria, mencionando o papel que desempenham na
compreensao: “Sado importantes porque auxiliam a crianga
no momento da leitura (memoria de curto prazo) e a fazer
relacdo com o conhecimento prévio (memoria de longo
prazo)”13. Ha os que afirmaram ndo saber o significado
dessas expressdes, os que relacionam as memdrias de curto
e de longo prazo a questdes de relevancia de contetido
dos textos para os alunos, bem como os que relacionam
aos objetivos de leitura, como mostra o docente P12,
ao afirmar: “N3o tenho conhecimento”4, ou o P10, ao
dizer: “[Memoria de curto prazo] Memdrias passageiras,
muitas vezes sem importancia e significado. [Memoria
de longo prazo] Guarda coisas que tém significado
real para o aluno”. Pelo exposto, constata-se que os
docentes sabem pouco sobre esses pressupostos tedricos
e cientificos, revelando uma lacuna a ser preenchida, pois,
com esse conhecimento, poderiam atuar de forma mais
consciente em suas intervengdes pedagdgicas. Segundo
Spinillo (2013a, 178), ¢ a memoria de curto prazo que
possibilita a integragcdo de novas informagoes as antigas,
“habilitando o leitor a detectar inconsisténcias entre as
proposi¢des do texto, estabelecer inferéncias, monitorar
sua compreensdo e construir um modelo mental”. Ja a
memoria de longo prazo trata-se de “processo cognitivo
com uma capacidade expressiva de armazenamento que
retém a informagao por bastante tempo”, permitindo que
o leitor leve para a leitura seus conhecimentos linguisticos
e de mundo (SPINILLO, 2013a, p.178).

Com relagdo a autoestima, a totalidade dos pro-
fessores defendeu que a percepcdo do estudante sobre a
sua leitura afeta a compreensao, ressaltando-se que todos
eles, mesmo quando ndo explicitamente, associam as
dificuldades de leitura a baixa autoestima. Fato que leva
ao desinteresse: “Alguns [alunos] se colocam com uma
dificuldade que ndo tém. Acham que ndo vao entender
e abandonam a leitura. Essa postura [...] atrapalha o
desempenho™!6. Essa ideia é enfatizada em quase todas
as respostas, com a presenca de palavras e expressoes

13 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P2, no dia
08 de julho de 2019, em Curitiba/PR, Brasil.

14 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P12, no dia
22 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

15 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P10, no dia
12 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

16 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P3, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.
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como: “falta de interesse”, “perda do interesse”, “se achar
incompetente”, entre outras declara¢des. Essa condi¢ao
precisa de atengdo especial no ensino, pois, como
explicita Viana et al. (2010, p.6), “As condigdes tipicas
e psicoldgicas do leitor influenciam também o tipo de
leitura que ¢ feito”. O estimulo foi a atitude mais apontada
para superar essa dificuldade. “Interfere na autoestima
do aluno que, quando recebe apoio de outras pessoas
adquire confian¢a maior em si e em sua capacidade™!”;
“A motivagdo e o exemplo de casa ajudam muito™!$.

Diante do exposto, pode-se afirmar que os pro-
fessores estdo cientes do quanto a baixa autoestima
interfere no potencial interpretativo dos estudantes. A
importancia da estrutura afetiva do leitor ¢ enfatizada por
Viana et al. (2010, p. 10), ao afirmar: “as percepgdes de
autoeficacia que o sujeito possui, as quais podem leva-lo
a arriscar ou inibir-se de ler e que dizem respeito a atitude
geral face a leitura e aos interesses do leitor, afectando
profundamente a compreensao”. Nesse sentido, € preciso
investir em acdes que auxiliem os estudantes a superarem
suas dificuldades.

Com relag¢do ao fator contexto, os elementos mais
citados foram o tema e o assunto como caracteristicas que
despertam o interesse para a leitura. Em doze respostas,
aparece uma dessas palavras, ou as duas, como premissa
da motivacao para ler. Elas ndo aparecem, explicitamente,
apenas nas respostas de 3 professores, como a do P1, que
destacou as estratégias de intervencao: “[...] preparar
estratégias para instigar a curiosidade do que ira ler ou
ouvir’!®. Nesse sentido, como o fator contexto se liga
diretamente ao fator leitor, a adequagdo dos temas e
assuntos contribui na motivagdo para a leitura. Spinillo
(2013a, p.173) corrobora essa ideia expondo que a
“compreensao também ¢ influenciada pela expectativa que
o leitor tem sobre o texto enquanto entidade linguistica”.

Com relacdo a linguagem, a maioria dos docentes
destacou que é preciso promover a leitura de textos
cujo vocabulario e/ou tema nao se limite ao repertorio
dos leitores, de modo a facilitar a ampliagcdo vocabular
dos estudantes e a aquisi¢cao de novos conhecimentos e
habilidades de leitura, por meio de inferéncias espontaneas
ou mesmo de intervengdes para que isso ocorra. Houve
professores que usaram a expressao “atuar na sua Zona
de Desenvolvimento Proximal”. Morais, Leite e Kolinsky
(2013) chegam a afirmar que “a leitura ¢ o poderoso
instrumento de ampliagdo do vocabulario” e Sousa (2015,
p- 19-20) remete & aproximacao entre letramento e leitura,

17 Trecho transcrito do questionario respondido pelo professor P10, no dia
12 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

18 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P4, no dia
03 de agosto de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.

19 Trecho transcrito do questionério respondido pelo professor P1, no dia
08 de julho de 2016, em Curitiba/PR, Brasil.
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ao expressar, que a literacia, ou seja, o letramento: “supde
as capacidades de lidar com o escrito, possibilitando
que, a partir dos conhecimentos e reflexdo construidos,
se elabore uma melhor compreensdo do mundo que nos
rodeia, pondo-o em perspectiva e questionando-o0”.

Vista dessa forma, a compreensdo torna-se um
instrumento de aprendizagem e de exercicio da cidadania.
Quanto aos aspectos voltados para o texto como produgao
de sentido, a totalidade dos docentes concorda que os
textos podem apresentar mais de um sentido, podendo o
leitor interpretar um mesmo texto de diferentes maneiras.
As justificativas centraram-se no ambito de que os
leitores tém diferentes experiéncias que se refletem em
singularidades de visdes de mundo, de conhecimentos
prévios e de bagagem sociocultural. Além disso, chama-
se a atengdo para um aspecto apresentado nas respostas
dos professores que escapa desse raciocinio: o fato de
os textos serem passiveis a mais de uma interpretagao.
Isso retoma a argumentagdo de Marcuschi (2008, p.257),
ja discutida neste documento, que destaca que um texto
permite varias interpretagdes, ressaltando que nem
todas as interpretagcdes sdo possiveis, ndo podendo a
compreensdo entrar em contradi¢cdo com as proposicdes
do texto.

Com relagdo as estratégias motivadoras da com-
preensdo, os docentes defenderam os seus pontos
de vista com foco no planejamento e na escolha do
texto; nos encaminhamentos metodologicos e nas
atividades desenvolvidas; nas diferencas individuais; na
constru¢do das condigdes para a leitura, reforgando-se a
importancia das estratégias de ensino para a construcao de
conhecimento, uma vez que elas tém potencial para criar
desafios para que o estudante aprenda. Os professores
defendem o monitoramento da leitura como aspecto
relevante e, que a interveng@o em prol dessa habilidade,
deve ser feita via leitura, estimulo a pesquisa, reescrita
em linguagem mais acessivel, questionamentos, entre
outras. Destaca-se, porém, que, conforme Perfetti, Landi
e Oakhill (2013, p.253), “a baixa compreensdo parece
estar associada a um baixo desempenho do monito-
ramento”.

Quanto a relevancia da habilidade de explorar o
texto para formular antecipagdes ou suposi¢des sobre o
seu conteudo, denota-se que, embora algumas respostas
mostrem clareza acerca da relagdo memoria e cognigdo,
ha indicios de que esse tema ainda precisa ser retomado.
O docente P14, por exemplo, compreende praticas que
estimulem a memoria como atividades de memorizagao.
Solé (1998) ja argumentava que as estratégias usadas
durante a leitura devem ajudar o estudante a utilizar o
conhecimento prévio, para fazer inferéncias, tomar
ciéncia de algo que ndo se tenha entendido no texto,
com o objetivo de procurar elucida-los. Spinillo (2013a)
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corrobora as questdes relacionadas ao monitoramento da
compreensao.

Dez professores assumem que nunca pensaram sobre
a diferenca existente entre as atividades de avaliagdo e
as de ensino da compreensdo leitora. Porém, como
em nenhuma das respostas consta a ideia de ensino da
compreensdo por meio de atividades metacognitivas, ¢
notorio que esses conceitos podem ndo estar claros para
muitos professores. Acerca desse tltimo aspecto, Giasson
(1993, p.299-300) argumenta que avaliar e ensinar
compreensdo leitora envolvem circunstancias diferentes,
havendo perguntas proprias para o “produto”, ou seja,
para a avaliacdo da compreensao, e para o “processo”, ou
seja, o ensino dessa.

Consideracoes finais

O processo de ensino da compreensdo deve acontecer
a partir de intervencdes pedagogicas que busquem uma
interagdo entre as estruturas cognitiva e afetiva dos alunos.
Respeitar esses aspectos e utilizar aparatos de ensino
adequados, com métodos e materiais apropriados, sdo
caminhos para que os alunos possam aprender realmente
a compreender o que leem, devendo a metacognicao
perpassar pelas estratégias utilizadas. Nesse sentido,
como afirma Sousa (2015, p.105), “o ensino da leitura
carece de ser explicito e sistematico, tendo em conta os
textos (estrutura e mecanismos linguisticos), os contextos
e as finalidades da leitura”.

O conjunto das respostas dos professores apresenta,
pelo menos, dois pontos que merecem atencao. O primeiro
diz respeito aos conhecimentos que envolvem o ensino da
compreensao leitora. Os referentes as dimensdes social
e linguistica da leitura foram bastante apontados, ja os
referentes a dimens@o cognitiva revelaram-se quase
desconhecidos pelos professores. Quanto aos demais, 0s
aspectos que ndo aparecem nos excertos de um docente,
estdo presentes nos de outros. O segundo ponto, em
contrapartida, trata-se das divergéncias de opinides,
indicando necessidades de estudo para esclarecimento
quanto a cada ponto que envolve a compreensdo da
leitura.

O exposto da indicios da importancia da formagao
continuada, pois ela ¢ a oportunidade para se suprir e
ajustar conhecimentos as praticas pedagogicas. Nessa
perspectiva, promover momentos em que os docentes
possam estar juntos para elaborarem seus planeja-
mentos e estudarem, por exemplo, pode oportunizar a
troca de experiéncias, areflexdo, a discussao e a proposi¢do
de novas praticas. Com isso, eles proprios poderiam
avancgar na ressignificacdo e na transformagdo de suas
praticas de docéncia no que se refere a compreensao da
leitura.
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