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Ortografia é preocupagio constante — ainda ve, as vezes, la-
tente — de todos os que se dedicam a0 ensino l Lingua Portu-
guesa.

Pretendemos, neste trabalho, abordar alguns aspectos do refe-
rido assunto, apresentando algumas solugBes didéticas em termos
de técnicas e atividades.

Podemos constatar que as criangas, mais do que os adultos,
t8m uma habilidade admirével para falar fluentemente uma lingua
usada com freqiiéncia no meio em que vivem. Sabemos que a a-
prandizagem da lingue vernécula, pela crianga, dispensa qualquer
orientacio especial. Mais ainda, Ronald Langacker — autoridade
em assuntos de linguagem — afirma, em seu livro “A Linguagem
© sua Estrutura”, referindo-se 2 aquisicio da linguagem: “A Onica
coisa aparentemente nacessiria é ficar suficientemente exposto &
lingua em questio®. 1

Assumindo os termos de Langacker e considerando os proble-
mas de grafia socialmente aceita num nivel sociolingiiistico culto,
pedemos registrar uma série ds constatagGes,

Uma crianga, exposta a um nivel sociolinglifstico culto, no te-
rd algumas das dificuidades ortogréficas inerentes a uma crianga

1 — LANGACKER, Ronald. A linguagem e sua estrutura. Petrépo-
lis, Vozes, 1972, p. 20.

exposta ao estrato sociolinglifstico oposto, pois n8o usard “tra-
baia“, “agucra”, “poblema®”, por exemplo.

Esses problemas apontados ndo sfo os mais graves, j& que,
quando as criangas provenientes d2 estratos sociolinglisticos mais
baixos entram para a escola, passam a ficar expostas a um estrato
sociolingUistico cultc e a modificagdo se opera naturalmente. Por
outro lado, ao encontro do trabalho da escola, atuam os meios de
comunicagdo, hoje com uma penetragio bastante significativa.

Cumpre observar aqui que todos temos contato direto didrio
com diferentes estratos sociolingliisticos e que a adogiio de um,
estd na razdo direta da freqiéncia e intensidade de contato com o
referido estrato. E o caso da crianga que, partencendo a um estra-
to sociolinglistico mais baixo, o substituird por outro, durante sua
vida escolar, devido ao contato freqliente com o nivel oficial em
estabelecimentos de ensino.

E evidente que, nos primeiros contatos com um nivel socio-
lingliistico diferente do seu, a crianca vacilaré ao falar ou escrever
palavras sintométicas de seu estrato de origsm. Cabe ao professor,
entdo, realizar exercicios que envolvam os trés tipos de meméria
— visual, cinética e auditiva — para que a crianca seja atingida
na que mais desenvolvida possui. Assim uma crianca poderd “des-
cobrir”, palo movimento que faz ao escrever determinada palavra,
sua forma certa. Poders ainda, vendo ou ouvindo as diversas for-
mas de uma palavra, dentre as quals vacila, preferir a correta.

Aspecto de dificuldade um tanto diverso do enunciado acima
encontramos nas criangas que, em seus primeiros anos da vida, fi-
caram expostas a uma lingua estrangeira em casa e, em outras si-
tuacBes, & Lingua Portuguesa. Novamente cabe tentar remover o
problema através do apslo aos trés tipos de memdria anteriormen-
te citados. Se a dificuldade reside em trocas de t com d, p com b,
f com v, é solugdo encontrar-mos pares minimos e levarmos a
crianca a perceber que a substituicio de uma letra por outra im-
plica mudanca de significado (cf. tente/dente, pata/bata, faca/va-
ca). Quando a crianca, a partir de desenhos, tiver de escrever faca
:o:r:\al perceberd que as duas no podem ser grafadas da mesma

a,

Ainda que toda as criancas tenham ficado expostas a um nf-
vel sociolinglifsticos culto, permanecem problemas no que tange ao
uso da grafia socialmente aceita.

Uma das dificuldades é o estabelecimento de diferengas, em
expressdo escrita, entre palavras como caminham e caminh3o.
Nesse caso, o problema é de natureza um tanto diversa dos man-
cionados anteriormente e a solugio seria atingir a meméria audi-
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tiva unicamente. Cabe ao professor oportunizar as criangas exer-
clcios orals em que percebam & diferenga de pronUncia entre as
palavras,

H3 também a dificuldade que envolve o uso de m antes de P
e b. Sugerimos que esta seja trabalhada através de uma estratégia
de comparagio e contraste em forma similar 2o qua segue, O pro-
fessor poderd apresentar um grupo de palavras como antes, andar,
campo, bomba, lancha, tampa, etc. e dizer as criancas que separem
as palavras em dols grupos a partir de elemantos comuns. Resul-
tardo © grupo do n e do m. Apds verio o que hd de comum nc
grupo do m e chegardo a generalizagio: m sé ocorre antes de pe
b; nos demais ambientes, ocorre n.

Resta, ainda, o problema mais dificil de tratar que advém do
fato de termos em Lingua Portuguesa vérias representactes gréfi-
cas para um mesmo som. Exemplificando, o caso de /s/, que pode
ser grafado com s, ¢, se, xc, ss, entre outros. Para esse fato e si-
milares ndo hé explicagio plausivel para uma crianga. Urge apelar-
mos novamente aos diversos tipos de memdria,

Acreditamos que a melhor solugio é o uso do método de pro-
paganda. lsso ficou ratificado quando, entrando numa turma de 7.
série do | grau, dissemos: “Escrevam todos a palavra EXCEDE.” A
palavra, do ponto de vista do significado, n&o era conhecida por
todos, mas do ponto de vista visual, sim, devido 3 panetracio da
propaganda cujo texto é “EXCEDE — Com Shell Super, vocé pode
até esquecer a hora da troca”. Realmente n3o constituiu surpresa
para nds o fato de a maioria da turma ter grafado a palavra da
forma desejada. Evidencia-se, assim, a efstividade do emprego do
método de propaganda.

Relevante é lembrar que uma das técnicas publicitdrias con-
siste em distrair o consumidor com fotografias, desenhos, jogos de
palavras e outros recursos similares, enquanto a imagam do pro-
duto penetra em sua mente. Devido a iss0, as palavras a serem me-
morizadas ndo devem aparecer isoladas, mas precisam fazer parte
de um conjunto que distraia o leitor, assim ele a registrard em sua
meméria sem perceber,

Por um aspecto de envolyimento pessoal, & interessante que
os proprios alunos elaborem cartazes, com frasss suas, que con-
tenham as palavras em questdo. Os referidos cartazes poderdo ser
afixados em sala de aula, mais tarde substituidos por cutros, apds
podem voltar os primeiros e assim por diante, pols, da mesma
forma como somos submetidos de tempo em tempo a2 um mesmo
andncio publicitério, devem ser os alunos.

E importante observar que as palavras a serem “consumidas”
devem ser retiradas de trabalhos dos alunos. Palayras que eles t&m
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necessi de usar, usam e erram. O professor nio deve incluir,
num pgun;‘:irc momznto, palavras de seu repertério ou de uso bas-
tante restrito. Geralmente, estas nSo t&m significado para os alu-
nos, o que dificulta a apreensio da grafia correta das mesmas.

De outra parte, cabe ainda observar que, quando a soma d.e
informagdes ¢ muito grande, a assimilagdo sz torna bem mais di-
ficil. Devido a isso, as dificuldades ortogréficas devem ser traba-
lhadss uma a uma, lentamente.

Experimentamos trabalhar com um grupo de dificuldades or-
togréficas — através de jogos — e verificamos que houve aprendi-
zagam, mas ndo foi duradoura, apenas momenténea. Nio hé, en-
tdo, motivo para “aulas de ortografia”. A grafia socialmente aceita
nium nivel culto deve ser parte constante e didria no ensino da
Lingua Portuguesa.

Evidentemente todos os fatos, ora mencicnados, ndo constitui-
riam dificuldade se os alunos tivessem hébito de leitura, se ficas-
sem expostos 3 grafia correta das palavras através de bons escri-
tores. E esse um aspecto de extrema importéncia no ensino da lin-
gua verndcula que merece ser tratado longa e cuidadosamente em
outra oportunidade. Ainda assim, a titulo de mengio somente, cum-
pre registrar que nBo acreditamos ter efeitos positivos obrigar
alunos a lerem determinados livros, exigir-lhes fichas de leitura. O
aluno precisa, Isto sim, ter seu gosto despertado para a leitura e
este é outro aspecto que merece especlal atengdo.
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