SUGESTOES PARA UMA METODOLOGIA DIRIGIDA A
DISSERTAGAO ESCOLAR

José Fernando de Louzada Miranda
] — O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Em Gltima anélise, o ensino da lingua materna, em qualquer
grau, deveria centrar-se em “ouvir/falar/ler/escrever.”

Entretanto, quase toda energia da escola dirige-se para o “es-
crever”. Apesar disto, nenhum professor desconhece as reagbes de
protestos dos alunos no momento das redagGes. Ela, quase sempre,
suscita a maior antipatia no educando e desencantos no préprio
mestre,

Hé uma série de causas dessas situagdes:

a) Auséncia de objetivos definidos
b) Falta de um método.

Os planos dos cursos, em geral carecem de objetivos precisos
no que se refere ao ensino da redagdo.

Por outro lado, salvo raras excegdes, ndo encontramos um sis-
tema de comportamentos que seja eficaz orientador do mestre e
por decorréncia, do aluno.

Com rarissimas freqiéncias temos pesquisas dirigidas para o
ensino da redagdo, e a maioria dos livros que tratam do assunto
repetem velhas solugbes alicercadas nas piores tradigdes literdrias.
Os volumes diddticos ndo oferecem um método eficaz que respon-
da as necessidades do aluno.

E preciso lembrar que existem trés tipos de ensino de lingua.
(Halliday et alli — 1974, p. 260) examinam os tipos de ensino
desta ordem:
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prescritivo, descritivo e produtivo. Eles ndo se excluem na tarefa
de classe, mas equilibram-se, desde que o professor compreenda
com precisdo seus propdsitos distintos.

O ensino prescritivo visa ensinar ac aluno mudangas em seus
padrdes linglifsticos — isto é, aboligBo dos inaceitdveis e aquisiglo
de aceitdveis. As prescricdes abrangem a fala e a escrita e mais
especificamente, & fala e a escrita.

O ensine descritivo mostra como funciona o sistema da lingua
através da exposicdo, ordenagdo e acréscimos relativos ao uso da
lingua.

O terceiro — ensino produtivo — interessa-se pelos desempe-
nhos mals eficientes dos padrdes jd adquirides, Visa ao aumento
de recursos que o aluno jd possui. Procura ampliar as potenciali-
dades da lingua nas vadrias situagdes em que o educando tem ne-
cessidade delas. ’

Redigir (Genouvrler, Peytard-1974, p. 381) é fazer no sentido
amplo, literatura.

Mais do que isto, redigir é também ensino produtivo.
2 — REDIGIR

As aulas de redagio ndo podem ter os ingénuos propdsitos dos
tradicionais volumes de “arte de bem escrever”.

Seus objetivos, em evolugdo crescente, devem pretender que o
aluno seja capaz de:

— escrever com desinibigdes os trabalhos escolares;

— adquirir fluéncia e flexibilidade na expressdo escrita;

— diferenciar os niveis de linguagem e as oportunidades pa-
ra o emprego delas;

escrever as composigbes com seguranga e adequagho;
identificar as estruturas mais simples da expressdo escrita;
resolver com propriedade o planejamento da redagéio;
comparar os vérios tipos de composigdo escrita;

justificar as suas opinides de expressio;

criticar o trabalho préprio e alheio, com avaliagdo justa,
refletida, consciente;

— através da prépria composigio, descobrir a si préprio e o
mundo.

3 — REDACAO E CRIATIVIDADE

Salienta Kneller (1968 p. 9) que “é preciso educar com pro-
fundidade, com o objetivo de formar pessoas que atendam as so-

licitagdes de um mundo em acelerado ritmo de mudanga como o
nosso”.
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Serd esta a razio maior para 0 aumento de interesse no cam-
po da capacidade criadora.

Wiedemann (1976 p. 11) demonstra em recente trabalho, ar-
gutamente, ndo ser a ciéncia “a Unica a se preocupar com a cons-
trugio de métodos e técnicas que incrementam a criatividade”.

Além de cientistas, psicélogos, engenheiros, fisiélogos, pedago-
gos, administradores de empresas unem-se neste estudo, porque,
conforme Taylor (1971 p. 23) a sobrevivéncia de um pals na com-
peticdo internacional depende, fundamentalmente, do incentivo ao
desenvolvimento de personalidade criativas, que s8o a base do pro-
gresso em qualquer campo.

Tem o professor o instrumento bésico: o ensino da redagdo.

Serd necessdrio, entretanto, uma escolha metodolégica eficien~
te. (Martos, 1971, 1972) discute com propriedade algumas técnicas
para reda¢do escolar, enfatizando objetivos e métodos que podem
e, devem ser usados desde a escola priméria, hoje, cognominada de
“primeiro grau”.

Miranda (1971) exercitava os primeiros passos para uma me-
todologia da redagdo através do "Processo de Comunicagéo” diri-
gida ao aluno do "curso médio”, trabalhando, “a priori” o estudo
dos cédigos, sugerindo uma série de atividades qus visivam as sen-
sagdes e percepgdes do educando.

Ampliando seus objetivos, como trabalho preambular, Miran-
da (1975, 1976) orienta dois trabalhos para o ensino de 1° grau,
objetivando exercicios para criatividads verbal e organizagio de
estruturas elementares da redagdo escolar.

4 — LINGUAGEM E PENSAMENTO

Schaff (1974 p. 147) discute a relagio do pensamento e da
linguagem, concluindo qua “a funcdo da linguagem implica pen-
samento porque implica a2 compreens@o das significagBes associa-
das aos seus suportes materiais, numa lingua dada”,

Assim, ninguém pensa a ndo ser numa lingua e o dominio des-
ta amplia as possibilidades intelectivas do individuo. A unidade do
pensamento e da linguagem é que decidird a especificidade do pen-
samento humano,

Todavia, uma série de tedricos, como o matemdtico B. L. van
der Waerden (Schaff 1974 p. 192) afirma o ponto de vista ser
possivel o pensamento sem o uso da linguagem.

Aparentamente o homem pode pensar sem palavras; mas na
verdade nunca pensamos averbalmente, mas no transcorrer das o-
peragdes mentais poderemos perder de vista os sinais verbais com
que na realidade operamos.

Barthes (19464 p. 12) afirma que “qualquer sistema semiolé-
gico repassa-se de linguagem. A substincia visual, por exemplo,
confirma suvas significagBes ao fazer-se repetir por uma mensagem
linglfstica, , . "
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Sabemos que a linguagem cria a nossa imagem do mundo e

roorganiza o caos.
mNa dicotomia de Saussure (1970 p. 22) a linguagem & lingua
e fala,

Ora, a ampliagio do sistema sbstrato (lingua) através do uso
individual (fala) faz com que a integracio do homemy/universo
realize-se com plenitude, pois o ser humano é corpo e linguagem;
linguagem é pensamento e conhecimento.

A compreensdo destes aspectos, precariamente aludidos nestas
linhas, remete-nos 3 capital importéncia do ensino produtivo, no
que se refere § fala/escrita.

Estimular a redagio escolar nSo é apenas transpor o cddigo
verbal para o cédigo escrito, mas sobretudo, é estimular criativa-
mante uma organizago mental que oferecerd ac aluno a sua pré-
pria visdo do mundo.

4 — PENSAMENTO CONVERGENTE/DIVERGENTE

Guilford in (Wiedemann-1976 p. 17) Novaes (1972 p. 54)
Kneller 1968 p, 53) criou a analise fatorlal para medir a criativi-
dade — e hd um certo consenso de que esta anélise ainda é o mas-
Ihor ponto de particda para o slcance deste objetivo,

Ac analisar a mente, Guilford a separa em vérios fatores que
a compdem.

Agrupam-se na memdria (capacidade menor) e no pensamen-
to (capacidade maior).

A do pensamento contém trés categorias de capacidades:

— cognitivas (referentes ao conhecimento)

— produtivas (uso de informagBes percebidas, produgio de
novas informagBas)

— avaliadoras (referentes ao julgamento do que é percebido)

Na segunda destas categorias (produtivas) que se aproximam
da criatividade e, por decorréncia do ensino produtivo, encontrare-
mos duas subcategorias:

— pensamento convergente;
— pensamento divergente,

O primeiro movimenta-se em busca de um Unica resposta; o
segundo, inconvencionalmente dirige-se para vérlas diregbes,

O pensamanto divergente abrange uma série de fatores: fluén-
cia verbal, fluéncia ideativa, flexibilidade seméntica espontsnea, fle-
xibilidade simbélica adaptativa, originalidade.

E dbvic que as habilidade criativas ocorrem na categoria do
pensamento divergente.

N&o serd licito supor que para um efetivo ensino produtivo, na
drea da redagio escolar, deverfamos criar, cada vez mais ativida-
des estimuladoras para o pensamento divergente?
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Aplicar conscenciosamente os métodos heuristicos? O traba-
lho da redagio exige uma sériz de trabalhos preambulares 3 leitu-
ra, & organizacio e & execugio das redagdes propriamente ditas?

5 — PRE-REQUISITOS PARA A DISSERTACAO

Os pré-requisitos para Dissertagio sfo evidentes: uma larga
experiéncia técnica nas manipulacdes da Narragdo e Descrigio.

Sabemos que o educando sé poderd alcangar o nivel da Dis-
sertagio quando sua evolugdo bio-psicolégica chegar ao pensamen-
to conceptual. Confirma Charles (1975 p. 21) interpretando o pen-
samento de Jean Piaget que tal evento acontece entre 11/14 anos
de idade.

A observagio nos leva a crer que 2 média brasileira, nas
grandes cidades, gira a0 redor de 13/14 anos o que corresponde-
rd & sétima = oitava séries do ensino de primeiro grau. Por estas
razbes, as propostas que e seguem dirigem-se ao trabalha com
alunos das referidas séries do ensino.

6 — DUAS OPGOES

A medida em que o professor busca uma metodologia para
redagio dissertativa deveré escolher:

— trabalho livre;
— trabalho conduzido.

Ainda, se a tarefa serd origindria de uma leitura ou sugerida
por um titulo.

Escolhemos, para este didloge com os colegas, uma orientagao
de tarefa especificamente oriunda de um titulo.

7 — ROTEIRO DO TRABALHO

3) Identificagio da populagio — alve

— série — B.* série do ensino do 1.° grav

— idade: média da turma: 14 anos

— turma: mista

— noUmero de alunos: 35 (20m., 15f.)

— caracteristicas psicolégicas: grupo de pré-adolescentes
que ndo apresantam problemas maiores; tendéncias a
inquietagdo e egoismao,

— aspectos sécios-econdmicos: predominéncia da classe
média

57



b) Registro do tempo e do espago
Tempo:

— Horas semanais: 3
— Programagdo bimestral: 24 horas
— Dias de aula: 3. feira (2 periodos) 5. feira (1 periodo)

Espago:

— sala de aula: 18 horas
— biblioteca: &6 horas

¢) Planejamento dos conteddos a ser desenvolvidos

— Conceitvacio de Dissertagdo; Leitura significativa; Bus-
ca de uma estrutura dissertiva; Elaboragio de pergun-
lt;:';' Coeré::l‘a e flexibilidade, etc,

— nigao pré-requisitos de populagio-alvo

— Area cognitiva: "
Morfologia-Sintaxe-Fonética-Ortografia
Que o aluno seja capaz de:

— usar, com a necesséria correcdo, as convengdes em-
pregados no cédigo escrito

— empregar, adequadamente, as normas minimas da
Gramitica Bésica da Lingua Padrio
Leitura — Composigio

— Ler e interpretar um texto, respondendo as perguntas
formuladas pelo professor, com um minimo de 75%
de acertos.

— Esquematizar as estruturas fundamentais da narragio
e dissertagio.

Area das atitudes
Que o aluno seja capaz de:

— Ser receptivo, ter interesse e compustura;
— Oferecer-se para os trabalhos, contribuindo efetiva-
mente para as tarefas sugeridas;
— Participar, integrar-se nos trabalhos de grupo;

—_ Ogeganizar os trabalhos de classe, sobretudo nas reda-
gdes,

Area das habilidades
Que o aluno seja capaz de:

— Ouvir com atengio
— Falar com clareza e propriedade
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— Responder com precisdo

— Relatar experiéncias

— Interpretar pequencs textos resumindo as idéias bési-
cas e identificando a estrutura

— Captar e explicar o sentido das palavras no contexto

— Escrever legivelmente os trabathos de classe, obede-
cendo 4s normas quanto ao uso de: margem, pardgra-
grafo, titulos, maidsculas, abreviaturas, pontuagdo

— Elaborar planejamento para Narragio e Descrigdo.

8 — DESENVOLVIMENTO

a)

b)

Conceito de Dissertagao:

A dissertacio é a forma mals profunda da criagdo literé-
ria, mais presa & vida reflexiva do menino e do adoles-
cente, mais atuante na existéncia do adulto, mals experi-
mentada na memdria do ancido.

Todos nés refletimos e temos algo a dizer, a avaliar, a
concluir,

Para nosso trabalho, esquematizamos a dissertagdo desta
maneira:

DEFINICAO — Encadeamento de idéias, raciocinio de cau-
sa e efeito.

IDEIAS — (originais ou comentérios de atheias) contetddo
bésico.

REFLEXAO — qualidade necessdria de quem disserta.
PERIODO COMPOSTO POR SUBORDINACAO — predomi-
nio na frase. A dissertagdo pode ser um conjunto de re-
flexdes originais ou plasmadas no pensamento de outrem.

Exemplo de Dissertagio
— Conceito de erro — Conceito de Gramitica
(Gladstone Chaves de Melo)

O “certo” @ o “errado” em Linguagem

O conceito de “certo” e de “errado” em linguagem, longe de
ser algo arbitrdrio e pessoal, é qualgquer coisa de sélido, definido
e definfvel,

Erro é 0 que destoa da tradigdo, dos habitos lingiiisticos de
uma comunidade; acerto é o que afina com tais habitos, o que se
liga com uma tradigdo e a continua. A norma, pois, em linguagem,
é consuetudindria e nunca decorre de lel positiva, partida deste ou

daquele

legislador, ou de suposta lei ideal, formulada pelo racio-

cinio de tal ou tal gramético. E fato bastanta recente, para que todos
dele se lembrem, a proibigio que baixou Mussolini, na Itélia fas-
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cista, do uso de Lei como pronome de tratamento. Acabou o fascis-
mo na Itélia e morreu Mussolini, enquanto o Lei continuou vivo na
linguagem coloquial.

Diversidade dos Usos Lingiisticos

Para o correto estabelecimento da norma lingiifstica e para o
exato conceito de erro, é mister que o linglista, o filélogo, o gra-
maético, tenham bem present2z ao espirito a discriminagdo dos usos
lingiilsticos. Dentro da ampla unidade da lingua cabem vérios as-
pectos, vérias modalidades, com caracteristicas préprias, determi-
nadas pelo fim da linguagem usada e pela situagdo psicoldgica dos
interlocutores, Assim, hé um uso coloquial culto, um uso familiar,
um uso popular regional, um uso estético. Em cada um desses setores
estabelace-se uma tradi¢do, um costume linglistico que solidariza
os interlocutores. A norma linglifstica de cads usa se induz e nunca
se deduz. O processo hd de ser a observagdo, as conclusdes hdo
de ser a sistematizagao dos fatos observados.

Verdadeiro Conceito de Gramética

Tal sistematizagBo é que constitui a Gramatica.

Ora, geralmente s6 se organiza a gramética do uso literério,
do uso coloquial culto, do uso estético, porque a linguagem nesse
campo é adquirida e nao transmitida como é nos outros. Quem nas-
ceu e Vviveu no sertdo de Pernambuco emprega espontaneamente e
com toda a seguranga a linguagem popular dessa regiSo. Aprendeu
os modismos sem o sentir, domina-os, porque eles sdo seus tam-
bém. Agora, se tal individuo quer utilizar-s2 da lingua literéria, for-
¢oso lhe seré adquiri-la, aprendé-la, operagio tanto mais dificil
quanto mais integrado estiver ele no sev ambiente lingliistico re-
gional. Ora, a lingua literdria é o ponto de referéncia, o ponto de
encontro das variantes regionais, sociais e grupais, qualquer coisa
como a quintesséncia de tais particularizagdes, ou melhor, sua de-
puracio e estilizagio, Dal vem que hé utilidade e até necessidade
de que todos os membros de uma comunidade lingUistica conhegam
& dominem os hébitos da lingua-padrdo: donde as gramdticas desta
linguagem, donde o ensino gramatical. (...)

(Iniclagdo a filologia portuguess. Rio de Janeiro.

Académica 1957, p. 48)

¢) Neovo conceito para Dissertacdo

Poderfamos dizer que Dissertagdo “é avaliar ou discutir um
problema”. Alguns autores como Garcia (1967 p. 370) distinguem,
2 com razdo, as sutis diferengas entre os textos dissertatives e os
fjue argumentam a respeito de algo.

Todavia, ndo examinaremos este problema agora, e sugerimos
a leitura do autor citado.
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3)
b)
c)
d)

e)

f)

a)

b)
c)

a)
b)
c)

a)
b)

c)

Por isso, fixaremos: A Dissertagdo:

deve ter somente o necessdrio para introduzir, avaliar, por em
discusséo ou solucionar um problema;

comporta ndo sé uma exposigdo dos resultados e opinides, mas
o desenvolver da argumentagao;

se 0 tema exigir, a dissertagio permite o exame critico de vé-
rias solugBes possiveis;

ela nSo é realizada por moltiplos desenvolvimentos justapos-
tos, mas sim pelo crescimento de uma uniclade;

na dissertacdo, devemos colocar o problema, discuti-lo, resol-
vé-lo — logo, ela se desenrola através de uma introdugdo, uma
anélise (discussio), e de uma conclusdo;

a dissertagio deve ser longa o suficiente para que aparecam
os pontos de vista diferentes e o desenvolver da argumentagao.

Intredugio

propor © enunciado do problema; desde o predmbulo, deve-
mos compreender o tema da dissertagdo;

sugerir o plano de desenvolvimento;

a introdugio deve ser: clara, precisa, breve, preparatdria,

Desenvolvimento

ordenado: cada uma das opinides deve ser sucessivamente
avaliada;

progressivo: partir do mais simples, do mais conhecido, para
o mals complexo, mais desconhecido, mais profundo;
equilibrado: ndo sd na proporgdo, pois deve ser relativa & sua
importancia dentro do todo, mas também como atitude de
quem discute.

Conclusio

é a parte mais dificil do trabalho;

nela aparecerd a frase que define de forma exata, concisa e
clara a posigio adotada;

deve terminar pela resposta precisa, positiva ou negativa & per-
gunta colocada na introdugio ou no titulo,

Apds a leitura do texto:

Avaliar os problemas analisados no texto de Gladstone Chaves
de Melo.

Trabalho de grupo — discussdo dos niveis de linguagem, de
modo especial, com o auxilio do professor: lingua padrio,
linguagem técnica.

Discutir, em grupo, os conceitos de:

Certo — errado em linguagem; gramética.
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d) Trabalho em grupo: conhecidas as caracteristicas da disserta-
¢80 e seu desenvolvimento, cada um dos grupos de trabalho
deverd:

1 — escolher um texto dissertativo;
2 — assinalar as caracteristicas préprias da dissertagao;
3 — delimitar: introdugdo, desenvolvimento, conclusdo.

9 — PLANEJAMENTO DA DISSERTACAO

Apds a leitura do texto dissertativo, do mesmo modo que ha-
viamos obsaryado a Narracio e a Dissertagdo, "sentimos” o perfil
bésico da Dissertagho.

Usaremos © mesmo esquema: Perguntas-Auxiliares, Pré-Plane-
jamento, Desenvolvimento:

A B c
Perguntas auxiliares Pré-planejamento Desenvolvimenio
Quem, com quem? respostas sucintas desenvolvimento
g“quou?. > parucudl:: de cada
q uma
b respostas.
éncia?
Clrcunstancias?
An ?
Anélisa? (pré e contra)
Sintese?
Obse! Pessoal?
Cone ?

Observamos © mesmo tipo de trabalho do esquemas anteriores:

1*  Questiondrio (perguntas auxiliares)
2" Respostas (sintese)

3.° Ampliacio das respostas (especificamente para cada item)
4" Rascunho

52 Critica do trabalho, revisio
6. Sintese do item 3 (sumdrio)
72 Redagdo final.

A respeito do sumdério, lembramos que, de certa maneira, ele
é o planejamento do nosso trabalho. Permite que o leitor tenha a
base do que vai ser desenvolvido e os professores avaliem a nossa
capacidade de fazer uma estrutura e desenvolvé-la.

Exemplo de um sumério:

Introdugdo ao Estudo de Histéria.
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1. Histéria — 2. Antes de Cristo e Era Vulgar — 3,
Fontes Histéricas — 4. ldades Pré-histéricas — 5. Ra-
¢as humanas — 6, As divisdes da Histéria. (1)

A Histéria — A Histéria descreve os principais acontecimentos
da vida da humanidade: o que os homens fizeram, de que modo
tém vivido, o que inventaram, como criaram as ciéncias, as artes,
as leis, quais foram seus ideais, suas esperangas, seus planos, co-
mo se fol desenvolvendo a civilizagdo." (2)

O EGITO

1. A terra e 0 povo — 2. Os hjeréglifos — 3. O antigo
Império — 4. O Médio Império — 5, O novo Império
— 6. Organizagio — 7. As letras e as ciéncias — 8.
A arte egipcia.

A terra e o povo — Viviam ainda em cavernas ou em miseras
choupanas os habitantes da regido onde é hoje a acidentada Euro-
pa; a esse tempo... (3)

E claro — assuntos de Histéria, de Filosofia, @ muitos outros,
se prestam mais para os sumdrios — porém, qualquer redagdo bem
planejada da oportunidade & sintese,

Hé inUmeros caminhos para a Dissertag@o: a leitura de uma
pdgina, um pensamento, um tema. Usamos, nesta experiéncia pra-
tica, como titulo um ditado popular:

“Do mau ovo, mau corvo®™.

A B c
Perguntas-suxifiares Pré-planejamentio Desenvolvimento
Quem [diz)? os homens
0 qué? ditado popular
Para qué? expressar idéias
Por qué? ratificar experidncias
Conseqiéncias? determinismo
Circunstancias? Multas vezes auténtica
o homem e a educa-
— modificagbes
elhanga — d&rvo-
Analogias? re, magé
A B c
Perguntas auxiliares Pré-planejamento Desenvolvimento
\ L W e . -I‘h\
Andlise (pré e contra) | O que diz o diltado
Sintese O homem n@o foge ao
melo & & ascendéncia
valor da educac#o
Observaglio Pessoal? A educaglo redime o
Conclusio? homem.
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Desenvolvidos os itens da coluna B, teremos o material para
o rascunho. Depois dele, 2 revisdo estilistica, a autocritica e che-
gamos &0 término do trabalho.

Observemos que as primeiras perguntas — quem, o qué —
pertencem & introdugiio; para qué, por qué, conseqiiéncias, circuns-
téncias, analogias — participam do desenvolvimento; a andlise e
a sintese, como também a vivéncia pesscal, preparam, avaliam e
vivenciam o problema que é definido na conclusdo.

Tentando esclarecer melhor o exercicio realizado:

Quem vive ou diz o ditado: os homens; o que é a afirmagéo
do titulo: um adégio (avaliar o valor dele); quais as finalidades
e o por qué da existéncia dos anexins? E a conseqiéncia deles;
em que circunstincias valem; comparagSes a respeito deles, o po-
sitivo e negativo de um ditado popular. Finalmente, a andlise do
valor de um dito do povo, o resumo de nossas idéias a respeito
deles, nossas vivéncias e nossas concluses. Alids, como em todo
planejamento, faz-se necessiric saber: usaremos sempre os itens
que nos interessam; desenvolveremos cada um deles — e por fim
estaremos em condicdes de realizar uma redagdo. Um dos proble-
mas que enfrentamos nas dissertagdes é o das citagdes. Devem ser
curtas, bastante raras, colocadas entre aspas e acompanhadas pela
identificagdo do autor e da obra.

Apds a verificaclio da realidade do esquema bésico da Disser-
tagdo, iremos aplicd-lo em alguns textos. O objetivo é que o aluno
compreenda o “sistema” dissertativo, para futuramente ser aplica-
do em seus trabalhos.

O Trigo caiv no Caminho
(Antonio Vieira)

*... O trigo caiu no caminho, comeram-no as aves. Estas
aves, como explicou o mesmo Cristo, s80 os Demdnios que tiram
a palavra de Deus dos coragdes dos homens. Pois, por que ndo
comeu o Diabo o trigo que caiu entre os espinhos? ou o trigo que
caiu nas pedras, senSo o trigc que caiu no caminho? Porque o
trigo que caiu no caminho, pisaram-noc os homens, e a doutrina
que os homens desprezam, essa é que o Disbo teme (...). E por
isso mesmo essa é a que deviam buscar os ouvintes, Mas se eles
o fizeram assim, e zombaram de nés, zombemos nds também de
suas zombarias, como de seus aplausos.” (4)

(Semmdes, S. Paulo, Melhcramentos p. 97)
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A 8 c
Perguntas-auxiliares Pré-planejamenio Desenvoivimento

Quem, com quem? Fala o homem

O qud? (a respeilo de] O trigo que calu no
caminho

Por qué? comeramno as aves

Para qué? Destrul-los

Consegiiénclas? Perdig&o

Circunstanclas? O trigo nas pedras

O trigo nos espinhos
O trigo no caminho
Analoglas? Aves-demdnlos

Prés?

Conlras? O trigo nos caminhos
pisaram-no os

homens

Andlisa? O desprezo dos
homens pela doutrina
facliita & agdo do mal
Sintesa? Os homens

::spmm a palavra

Deus.
Obs. Pessoal? A vida fécll leva &
fraqueza de carater
Conclusdes? £ necessario que o
homem seja sutdntlco
e nio valorize a
zombaria ou desprezo
dos maus.

Cem Anos Sio Cem Anos
(Erico Verissimo)

“Vocés j4 leram a “Nova Floresta” do Pe. Manuel Bernardes?
Hé& |& uma deliciosa histéria chamada “Como o tempo passa”, onde
se encontram estas palavras, tiradas dum salmo: “Mil anos diante
de Deus séio como o dia de ontem, que passou.”

O tempo é mesmo uma coisa muito ralativa. Relativa e vaga.
As vezes se confunde com o espago. Por exemplo: “Que distdncia
hé daqui até ali? — perguntamos. Respondem-nos: “Duas horas
de trem; uma hora de automdvel.” Como se vé, medimos 0 espago
com o tempo. E vice-versa, pois, referindo-nos 8 uma palestra que
mantemos num trem em movimento podemos dizer: “Nossa conver-
sa durou trés quildmetros”. N§o hd minutos que nos parecem uma
eternidade? E anos que nos parecem rdpidos como um dia?

Cem anos sdo cem dias na Histéria dum povo.

Que s= passou nos dez anos que se seguiram & derrota e des-
truigiio dos Palmares? Na minha vida, nada. Foi um perfodo cin-
zento, vazio de fatos interessantes. Na vida do Brasil tivemos a
Guerra dos Emboabas e a Guerra dos Mascates.”

(Aventuras de Tibicvera, P. Alegre, Globo 42 p. 93)
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A B C
Perguntas-auxiliares Pré-desenvolvimento Desanvolvimento

Quem? (com quem) fala o homem
O qué? (a respeito de)| o tempo

Por qué? ¢ problema do homem

Para qué? compreender o tempo

Conseqiéncias? relalividade do tempo

Clrcunstancias? o0s melos de
transporte

Analogias? Mil anos & vista de
Deus séio como o dia
de ontem...

Prés? A rapidez da vida leva
80 progresso

Contras? : lnpld;:‘ GI;a‘v;a lambém

mpe

Anélises? O tempo & relativo, o
tempo do homem ¢
brave,

Sintese? Na histéria dos povos

@ na histéria de um
homem o tempo passa
com surpreendente
rapidez.

Que se passou nos
dez anost que se

seguiram...

Cem anos sfBo cem
Obs. Pessoal? dias na Histéria de
Conclus8o? um povo.

A seguir o professor deverd selecionar uma série de textos
dissertativos para que os alunos fagam a aplicagio do “esquema da
dissertagdo”.

E evidente que o nivel dos textos estard diretamente relacio-
nado com a maturidade da turma.

Apenas, como sugastdo:

Para 7.* o 8* séries:

A Histéria £ Uma Maravilha
(Erico Verissimo)

“Se me pedissem uma definicio de Histéria, eu diria: “E a
narrativa da aventura do Homem no Munde,” Ou entdo: "E um
romance de aventuras que se passa na Terra e tem como persona-
gem principal a Humanidade.”

Tendo vivido tanto, que ndo sei se estas definigdes sdo minhas
mesmo ou se eu as ouvi ou |i de alguém no decorrer de meus qua-
trocentos e tantos anos de vida.

Um dia destes, lendo a “Pequena Histéria do Mundo” de meu
caro amigo H. G. Wells, famoso escritor inglés, encontrel est: tre-
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cho: “A Histéria do nosso mundo é ainda muito imperfeitamente
conhecida. Hé coisa de um par de séculos os homens 56 eram se-
nhores da Histéria dos Oltimos trés mil anos. O que havia acon-
tecido antes era objeto de lenda e especulagdo.”

Mas seja como for, a Histéria é uma maravilha.

A gente pdra no meio da rua e grita:

— Quem fol que descobriu o Brasil?

O garoto que estd vendendo jornais levanta o dedinho e grita:

— Foi “seu” Pedro Alvaras Cabrall

No entanto, eu, Tibicuera, guerreiro da taba tupinambd, ho-
merm de trinta anos, nio saberia responder a essa pergunta no pro-
prio ano 1500,

E o Brasil por assim dizer tinha sido descoberto a poucos pal-
mos do meu nariz...

Vi os portugueses chegarem. Tomaram conta da terra. Planta-
ram 8 cruz. Rezaram duas missas. De novo se fizeram ao mar. E
ndc compreendi que se tratava do descobrimento do Brasill

A vida para mim continuou 8 ser a mesma de antes. Correrias
pela beira do mar. Guerras, Cagadas. Avanturas. Nasciam criangas
na taba. Os velhos morriam. Vinham grandes chuvas, Passavam-se
luas e s6is. E © tempo seguia na sua marcha misteriosa, como uma
grande cobra que vai deslizando, sem mostrar a cabega nem a pon-
ta do rabo, isto é: um moenstro sem principio nem fim.

No entanto, abro a Histéria do Brasil, e, ap6s vinte minutos de
leitura facil, fico sabendo do que se passou antes do descobrimen-
to e nos cinglenta anos que se lhe seguiram.

Positivamente: a Histéria é uma maravilhal”

Ingratidao
(Raul de Leoni)

“Nunca mais me esquecil. .. Eu era crianga
E em meu velho quintal, ao sol nascente,
Plantei, com minha m&o ingnua e mansa,
Uma linda amendoeira adolescente.

Era a mais rGtila e intima esperanga. ..

Cresceu. ., cresceu... €, aos poucos, suavemente,
Pendeu os ramos sobre o muro em frente

E foi frutificar na vizinhanga. ..

Dal por diante pela vida inteira
Todas as grandes érvores que em minhas
Terras, num sonho espléndido semeio,

Como aquela magnifica amendoeira,

E florescem nas chécaras vizinhas
E vio dar frutos no pomar alheio...”
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(Luz mediterrénea, S. Paulo, Martins, p. 62)

Textos para o segundo grau:
A Tristeza

(Antonio Vieira)

"A enfermidade mais universal que padece neste mundo a fra-
queza humana, e ndo sé a mais contréria & salde do corpos, sen3o
também a mais perigosa para a salvacdo das almas, qual cuidais
que serd? E a tristeza.

Primeiramente é enfermidade universal de todos os homsans, e
universal igualmente de todas as terras; porque nenhuma hé tao sa-
dia e de ares tdo benignos e puros, que esteja isenta deste conté-
gio, e nenhum homem hé tac bem acomplexionado de todos os hu-
mores, que quase habitualmente néoc estefa sujeito aos tristes aci-
dentes da melancolia. O primeiro e infalivel prognéstico, e também
universal, desta doenca, quando ainda ndo sabemos dearticular vo-
zes, € entrarmos neste mundo chorando. Entramos todos chorando,
diz Salomdo (metendo-se também ele na conta), porque assim con-
fessamos esta miséria natural, e comegamos nos primeiros passos
da vida a pagar este tributo & tristeza, a que havemos de estar
sujeitos em toda ela. A tristeza (se buscarmos a razdo deste tri-
buto) ndo é filha da natureza, sendo da culpa. Do primeiro pecade
do género humano, nasceu um tdo negro e felssimo monstro; e co-
mo todos somos filhos de Adao, todos herdamos dele este triste
patrimbnio. Nenhum filho daquele pai foi tdc privilegiado da na-
tureza, nem tdo mimoso da fortuna, nem tdo lisonjeado da vida,
nem t3o esquecido da morts, que antes dela niio padecesse muitas
tristezas que lhe fizessem desagradéveis essas mesmas felicidades.
Este mundo em que vivemos, todo é vale de ldgrimas, nome com
que o batizou David ainda para depois de cristio, Em todo este
vale ninguém pode melhorar ou alterar o lugar, ainda que o ponha
onde quiser; e ninguém se pode isentar de tristezas, porque todo
o mundo 6 vale, e todo é de 1dgrimas. S este vale é vale sem mon-
tes: e posto que alguns quiseram levantar montes neste vale, e
parece que o conseguiram, todos esses montes, por altos e altfssi-
mos que szjam, nac escapam do dildvio da tristeza. Os reis, os
principes, os monarcas, os imperadores, os papss, por mais que o
seu estado s6 tenha levantado tanto sobre os outros homens, nem
por isso deixam de chegar 1§ os nublados, e chuveircs continuos
das tristezas. E verdade que as tristezas dos principes andam sobre-
doiradas com os resplandoras dos cetros e das coroas; mas por isso
mesmo sdo malores e mais pesadas, porque sio mais Intericres. As
tristezas que correm pelos olhos, ndo sdo as mais tristes; as que
se afogam no coragdo, e as que o afogam, essas s30 as mais sen-
sivels e penetrantes. Aqueles mesmos resplandores que cé se ad-
miram por fora, sdo os relimpagos das grandes tempeastades que
I se ocultam e devoram por dentro. Assim que a tristeza é um
mal e enfermidade universal, de que ninguém escapa.”
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O Siléncio

Alceu Amoroso Lima

“(...) O siléncio néo é a negagdo da palavra, como a palavra
néo é tampouco a negagdo do siléncio. Hé siléncios elogiientes, co-
mo palavras vis. E, precisamente, a continuidade entre um estado
e outro que forma a trama completa de nossa vida do espirito. E
na riqueza do nosso siléncio interior que se forma a qualidade de
nossas manifestagSes verbais. Como é na riqueza de sua repercus-
s80 no siléncio posterior que reside o sentido mais profundo do
nosso privilégio verbal. O homem é a Unica criatura que fala. Mas
é também a Unica que sabe dar ao siléncio o seu sentido profundo.
O siléncio dos seres humanos, das pedras, das florzstas, dos animais,
s& tem sentido para nds, seres verbais, que damos um significado
positivo, poético, filoséfico, religioso e este siléncio das coisas e dos
seres infra-humanos. Como o rumor de nossas palavras s tem sen-
tido porque nalas se reflete © mundo infinito que estd para 14 de
sua sonoridade, o0 mundo dos sentimentos, das idéias e das gran-
des realidades invisiveis.”

(in F. Costa et T. C. Arrais Portugués através de exercicios, S.

Paulo Atica, 1968, p. 81)

Ambiente

(Fernando Pessoa)

“Nenhuma época transmite a outra a sva sensibilidads; trans-
mite-lhe apenas a inteligncia que teve essa sensibilidade. Pela e-
mogdo somos nés; pela inteligncia somos alheios. A inteligéneia
dispersa-nos; por isso é através do qua nos dispersa que nés so-
brevivemos. Cada época entrega as seguintes apenas aquilo que
ndo foi.

Um deus, no sentido pagiio, isto &, verdadeiro, ndo é mais que
a inteligéncia que um ente tem de si préprio, pois essa inteligéncia,
que tem de si préprio, é a forma impesoal, e por isso ideal, do que
é. Formando de nds um conceito intelectual, formamos um deus
de nds préprios. Raros, porém, formam de si préprios um conczito
intelectual, porque a inteligéncia é essencialmente objetiva. Mesmo
entre os grandes génios sdo raros os que existiram para si pré-
prios com plena objetividade.

Viver é pertencer a outrem. Morrer é pertencer a outrem, Vi
ver & morrer sio a mesma coisa. Mas viver é pertencer a outrem
de fora, e morrer é pertencer a outrem de dentro. As duas coisas
assemelham-se, a vida é o lado de fora da morte. Por isso a vida
é a vida e a morte é a morte, pois o lado de fora é sempre mals
verdadeiro que o lado de dentro, tanto que é o lado de fora qu> se
vé,
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Toda a emogdo verdadeira é mentira na inteligéncia, pois ndo
se dé nela. Toda a emogdo verdadeira tem portanto uma expressdo
falsa. Exprimir-se é dizer o que se ndo sante.

Os cavalos da cavalaria é que formam a cavalaria, Sem as
montadas, os cavaleiros seriam pedes. O lugar é que faz a locali-
dade. Estar é ser.

Fingir é conhecer-se.”

Os Ombros Suportam O Mundo
Carlos Drummond de Andrade

“Chega um tempo em que n&o se diz mais: meu Deus.
Tempo de absoluta depuragdo.

Tempo em que ndo se diz mais: meu amor.

Porque o amor resultou indtil.

E os olhos ndo choram

E as maos tecem apenas o rude trabalho,

E o coragiio estd seco.

Em véo as mulheres batem & porta, ndo abrirds
Ficaste sozinho, a luz apagou-se

mas na sombra teus olhos resplandecem enormes,
Es todo certeza, jd ndo sabes sofrer

E nada esperas de teus amigos.

Pouco importa venha a velhice, que é velhice?
Teus ombros suportam o mundo
e ele ndo pesa mals que a mao de uma crianga,

As guerras, as fomes, as discussBes dentro dos edificios,
provam apenas que a vida prossegue

e nem todos se libertaram ainda.

Alguns, achando bérbaro o espetéculo

preferiram (os delicados) morrer.

Chegou um tempo em que n3o adianta morrer.

Chegou um tempo em que a vida é uma ordem.

A vida apenas, sem mistificagdo”.

(Fazandeiro do ar e poesia até agora, Rio de Janeiro, José
Olympuo, 1955, p. 158)

10 — A DISSERTACAO CRIATIVA

Dominada, através de atividades, a estrutura bdsica da Disser-
tac;slo, os alunos irdo aplicd-la em composicdes origindrias de um
titulo.

O professor podera ter dois comportamentos distintos:
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a) mera enunciagido do titulo

b) como estimulo, tragar répidos comentdrios a respeito do
assunto dado. O enrequacimento ao titulo também poderd
ser realizado pelo grupo de trabalho.

Sugestio de atividades

Para as 7." e 8." séries:
Usando o esquema da Dissertagdo, desenvolver:

Homem algum é uma ilha:

“Poderfamos viver sozinhos? Estamos isolados no mundo? A
solidic é um bam ou um mal? Como o homem reage a
soliddo?”

A Justica

“A injustiga feita a um é ameaga feita a todos, disse um pen-
sador; justica na vida cotidiana? nos pequenos gestos? na vida
social?"

Por qué?

“Por que acontecem tantas coisas? Por que o amor, a guerra,
a miséria, o sonho? A vida é um perpétuo interrogar? Por
qué?”

Para o 2.° Grau:
A musica e eu

"Que importincia tem a musica em meu viver? Reflexdo so-
bre as relagdes entre a muUsica e o nosso mundo interior.”

As méquinas governam o mundo

“O homem e a méquina, equagao da era moderna! Civilizagdo
industrial, eletrénica, .. Andlise do império da mdquina. .,
Problemas, solugBes, traumas, possibilidades, aspectos sécio-
econdmicos. . ."”

A mulher no mundo moderno

“O papel de mulher na evolugdo histérica da socledade. Suas
responsabilidades, grandezas, angUstia, derrotas e vitérias, No
momento, a intensa participagdo na vida cotidiana”,
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11 — ORIENTAGAO PARA A COERENCIA

Normalmente, mesmo as dissertagdes de cunho literdrio ndo
devem prescindir de alguns conceitos gerais da ciéncia.

E preciso que o aluno tenha sempre uma atitude cientifica
materializadas em:

— Empirismo

— Determinismo probabilistico
— Manipulagéo cientifica

— Parciménia

Séo estas, para (Whalay et alli — 1976 p. 18) as atitudes bé-
sicas do espirito cientifico:

Emplrismo: necessidade de observar cs fendmenos antes de chegar
a qualquer conclusdo sobre eles.

Determinismo probabilistico: nada acontece sem a influéncia de
certas condigBes naturais, que juntas s3o denominadas: “cau-
sa cientifica”,

Manlipulagio cientifica: ter coeréncia com a manipulagdo cientifica,
é nBo unir duas coisas como causa e efeito apenas por que
ocorrem juntas,

Parciménia: é ser econdmico, isto &, nSo procurar explicagdes cien-
tificas complicadas ou abstratas antes que explicagBes mais
simples tenham sido anuladas experimentalmente.

Sugestio para atividades
O professor deverd escolher textos adequados ao nivel dos
termos, solicitando acs alunos que marquem as ocorréncias de vio-

lagio a estas atitudes cientificas. O objetivo deste tipo de traba-
lho é treinar o aluno para coeréncia das redagGes.

TEXTOS
a) Apontar que atitude é violada.
b) Indicar porque ocorreu a violagdo.
¢) Reescrever o texto, eliminando a violagdo identificada

A

E fato bastante conhecido que a sétima filha de uma familia
transforma-se em mula sem cabeca.
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Porto Alegre n&o tem tigres e é cercada por um rio. Logo, os
tigres tem medo do rio, por isso n8o existem em Porto Alegre.

c

As 6rbitas dos planetas sdo realizadas inteiramente ao acaso.
N&o hé qualquer explicagio l6gica para o seu curso,

Ele ficou absolutameante curado, de maneira milagrosa, depois
de beber a dgua miraculosa da fonte X.

Eu “sinto” que as plantas crescem mais quando falo carinho-
samente com elas.
F

Apés desaparecer misteriosamente na rua das Acdcias, na ma-
nhd de 15 de janeiro, &s 10,00 da manh§, surgiv hoje, apés sete
dias o policial Antonio da Silva. Também ndo conseguiu explicar a
estranha maldigio da rua das Acdcias.

Alguns seres humanos possuem um estranho poder magnético
e sio capazes de influir sobre objetos materiais. Isto nos leva a
crer que este poder é um dom.

A partir de pequenos textos, o professor realizard uma am-
pliagdo em processo crescente.

A medida em que o aluno dominar estas atitudes bdsicas, suas
dissertagBes serSo mais coerentes e inegavelmente mais bem reali-

12 — CORREGAO DOS TRABALHOS

Os critérios da corregéo estdo diretamente relacionados com
os objetivos da redago, escolhidos pelo professor. De qualquer ma-
neira ela poderd ser feita pelo professor ou como sugere Meserani
(1972 p. 5) uma “corregio aberta”, “que aceite solugbes expres-
sivas, ins6litas e originais.” E impossivel a adogio de uma atitude
¢nica. Entendemos que o professor tem por exceléncia um papel
de catalisador.

No ensino produtivo, o desempenho maior deve ser do aluno.
Logo, seré nele que o mestre centrard todas as atividades de classe.
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