QUESTIONANDO O LIVRO-TEXTO
Maria Helena Marting

Ariel Dorfmann considera Reader's Digest "um manual
turistico para a geografla da ignoréncia”, que permite ao ho-
mem comum saciar sua necessidede de se mostrar informado,
desfrutando o que a publicacdo propde como “o melhor de li-
vros e revistas', previamente digeridos por seus editores, e
convenientemente reduzido nas proporgdes, de leitura facil e
répida, expressando uma vis&o de mundo conservadora.l

O livro-texto adotado nas escolas de 19 e 29 graus asse-
melha-se a esse tipo de publicagdo. Com a agravante de ser
elaborado com objetivos didatico-pedagdgicos especificos: tra-
ta-se de condensado, supostamente digerivel, que daré aos es-
tudantes a ilusdo de, por seu intermédio, estarem aptos para
::onhecer e apreciar os meandros da lingua portuguesa e da
iteratura.

De modo geral, todos sentem-se tranqiilos diante do livro-
-texto. O professor encontra ai a orientagdo conveniente para
o encaminhamento das aulas, onde as etapas do processo de
ensino-aprendizagem sdo estabelecidas, onde tudo estd pronto.
E Isso ndo é forca de expressdo: as editoras vém distribuindo
o "livro do professor”, com venda proibida, no qual todas as
questdes estdo respondidas, todos 0s passos marcados, expli-
cando e exemplificando técnicas a serem empregadas. As ve-
Zes, aparece a proposta de dialogar com o aluno ou de outras
atividades além das indicadas, com discretas sugestoes de “ou-
vir as opinides e fazer os esclarecimentos solicitados”, “pedir
justificativas"2. Esse "livro do professor’” merece um estudo 2
parte. £ melancélico observar como revela o reconhecimento
puablico da ignoréncia e incompeténcia dos mestres. Quanto aos
elunos, embora aborrecam-se diante do livro-texto, por princi-
pio, sentem-se a meio caminho da aprovagdo, se tdm condi-
¢des de carregé-lo consigo. Criou-se, enfim, uma dependéncia
quase absoluta em relagfio a ele, a ponto de professores néo
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se sentirem em condi¢des de dar aula, caso néo estejam com
o seu exemplar ou os alunos ndo possuam 0s deles. Dai a lu-
ta pela obrigatoriedade de aquisigdo do tal livro.

H4, entretanto, inimeras maneiras de fugir ao esquema do
livro didético, propiciando um trabalho mals criativo, agradavel,
estimulando o conhecimento efetivo da lingua e a aquisigéo
do hébito de leitura. Uma delas consiste na formagéo de uma
pequena biblioteca de classe. Durante anos, utilizei-a, com re-
sultados muito bons. Um nimero considerdvel de exemplares
provinha de doagdes (ndio se recusava nada), alguns de com-
pra; uns especialmente escolhidos por mim, outros pelos alu-
nos. Assim, tinhamos material tanto para uma leitura despreo-
cupada de fim de semana, quanto para estudo sistematico. E
uma de minhas preocupagdes constantes sempre fol separar o
estudo normativo da lingua do literério, através da escolha de
textos diferentes para cada atividade, desenvolvida também em
aulas separadas. Escritos esparsos, alguns poligrafados, com-
plementavam o material de leitura. Esse tipo de orientagéo na-
da tem de original, mas requer disponibilidade e persisténcia.
Nos dez anos em que trabalhel no 19 e 29 graus, o livro didé-
tico ndo se tornou empecilho ou pretexto para um melhor a-
proveitamento dos alunos. Adotava-o apenas se a Imposi¢éo
da escola era total. E, ainda assim, ndo me submetia a ele; es-
timulava, inclusive, o seu questionamento. Este, alids, o melhor
recurso diante do Inevitdvel. Precisa-se apagar a aura de in-
questionabilidade que o texto impresso via de regra apresenta
para o estudante, em especial quando se trata de livro didatico.

Certa vez, no primeiro dia de aula, solicitei aos alunos (12
gérie do 29 grau) que trouxessem jornals para trabalharmos.
Em sintese, deveriam assinalar as matérias lidas para discu-
tirmos, selecionar as que mais os interessavam para remonta-
las num s6 jornal e, posteriormente, eles mesmos elaborarem
um periédico. Tudo parecia andar muito bem. Entretanto, &
pelo final do més, ao chegar na sala, deparel com a turma em
ansiado siléncio, tendo & frente o seu representante: ele que-
rla, em nome dos colegas, pedir que eu indicasse logo "o li-
vro”, para poderem “comecar a estudar’; o Jornal era "tri-
legal", mas eles precisavam “cumprir um programa e, sem ©O
livro, néo dava pé".

Estamos, portanto, diante de uma instituigio inapelavel-
mente respaldada no sistema escolar e beneficidria do mer-
cantilismo editorial. Além de tornar-se obrigatério o seu uso, &
mercadoria com obsolescéncia planejeda: de um ano para ou-
tro ja ndo serve mais,

Com a Reforma do Ensino, os “fazedores de gramética"s
entraram em fase de alta vendagem e também de concorrén-
cia. Tornaram-se necessérios recursos especials, mais atraen-
tes, sugerindo — pelo menos na aparéncia — tratar-se de pu-
blicagdo mais completa e atualizada. Imprimem-se verdadeiras
parafernalias tipogréficas: multicores, com esquema, quadros,
infinita variac@o de tipos, mil ilustragdes, baldes, sublinhas, gri-
fos, etc. Um texto discursivo ou um poema, & semelhanga dos
livros comuns, cada vez é mais raro, Para isso, muito vem co-
Igborando o reconhecimento das HQ como Instrumento compa-
tivel com a seriedade dos estudos de lingua e literatura, alids
hoje rotulados de "comunicagdo e expresséo”.

As modificagdes na fachada néo significaram reformulagéo
das perspectivas bdsicas tradicionais. Inumeros equivocos fo-
ram conservados ou, ainda, acrescentados. Entre eles, o quase
desaparecimento do texto literdrio propriamente dito, em fun-
¢édo Qe recursos ditos mais objetivos e visuais, e/ou a perma-
néncia de seu uso como pretexto para o ensino normativo da
lingua. Mas um dado revela alguma melhoria, pelo menos em
principio. Trata-se da descoberta das cronicas de autores con-
temporaneos, pioneiras na renova¢do dos estoques literérios
dos livros-texto, até entdo repletos de fragmentos dos cléssi-
cos, de interesse discutivel para o aluno.

As crdnicas, por vérias razbes, trazem para a sala de au-
la uma literatura bem diferente da que o aluno, em geral, é le-
vado a ler. Em sua maioria, representam um pedago da vida
como & vivida fora da escola, pela oralidade e atualidade da
linguagem e das situagdes (mesmo se escritas hé 15, 20 anocs).
Atraem por serem curtas, mas formarem uma pega completa;
pela temética do cotidiano, revelando espontaneidade e des-
pretens@o diante do mundo objetivo Imediato, mas de interesse
duradouro. Via de regra, possuem humor, ironia e, principal-
mente, sugerem algo mais que um simples episédio, um didlo-
go entre personagens comuns, ndo tém o rango moralista, |sto,
por certo, quando de autores como Fernando Sabino, Paulo
Mendes Campos, Cecilia Meireles, Carlos Drummond de An-
drade, Manuel Bandeira, Rubem Braga, entre outros, Elas per-
mlten;I daod leitor, além do prazer da leitura, uma reflexo sobre
a realidade.

Os alunos receberam-nas muito bem. E a maioria dos pro-
fessores sentiu-se alentada, embora alguns — um pouco de-
sorientados diante dos “erros” de linguagem nelas encontra-
dos — tenham-nas condenado como atentados ao verndculo.
Estes acabaram, porém, cedendo, por forga da necessidade:
as crénicas estavam no “livro”, ndo podiam fugir delas. Do
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mesmo modo, sentiram-se cerceados 0s que esperavam uma a-
bordagem também renovada dos textos. Mas, grudados a eles,
estampam-se, multiplicados, os estudos dirigidos, as fichas de
leltura, os questionarios, através dos quais emerge intacta a
Infra-estrutura conservadora dos organizadores, transformando
em tarefa escolar o que poderia ser um momento de contato
vivo com a literatura. E a grande desculpa para isso continua
sendo a necessidade de o aluno desenvolver certas capacidades,
por melo de textos e exercicios adequados, os quais possibili-
tam ao professor ensinar com seguranga. Mais uma vez, evi-
dencia-se o receio de um didlogo espontdneo do professor
com o aluno e de ambos com o seu material de trabalho,

Arraigado nos adultos, de modo geral, e quase inevitavel
nos professores, persiste o didatismo. Estamos a tal ponto im-
buidos dele qus, mesmo quando o tondenamos, ele se impde,
voltando-se contra nds e, principalmente, contra suas vitimas
— as criangas e os jovens. Apenas consideréa-lo fora de moda
ndo nos exime da necessidade permanente de autocritica e de
respeito pela individualidade dos alunos: em ultima insténcia,
o que eles querem e como querem ler e aprender ndo é fatal-
mente o que ndés queremos € COMO O Queremos.

A professor, apesar disso, fica impassivel em sua condi-
cio de dar a aula, enquanto os aiunos, apéticos, recebem os
conhecimentos. Caberia, entfo, lembrar um principio da teoria
da informag&io: ninguém informa ninguém; o individuo se infor-
ma%. Quantos de nés, professores, admitiiamos isso? E os a-
lunos, ja viciados, na passividade, aceitarlam a proposta de re-
formular sua posigdo? Fato é que o didatismo implica alta do-
se de autoritarismo, confundido muitas vezes com autoridade
do saber. O professor que néo tem a informagdo exata ou a
resposta certa para dar é visto como, e também se considera,
incompetente. Ainda vivemos sob a égide do “magister dixit",
quando, em verdade, deveriamos — antes de afirmar — ques-
tionar desde nossa propria atuagdo em sala de aula, do uso
que fazemos do material didatico ao priviléglo dessa autoridade.

Os debates, por exemplo, quando sugeridos, séo contro-
lados. Menos para que os alunos permanegam atentos ao as-
sunto em questdo do que para chegar-se a uma concluséo a-
dequada. Por isso, evitam-se os textos polémicos e mais co-
notativos, 08 que suscitem duvidas quanto a padrées estabe-
lecidos. Quanto mais transparente e dirigida for a leitura, mais
mecénica a tarefa de quem organiza o estudo, de quem o apli-
ca. E mais aborrecidos e distantes ficam os alunos. Em espe-
cial, os mais inteligentes e vivazes, que tendem a achar & es-
cola desinteressante e repressiva, Os mais explosivos & es-
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ponténeos consideram-na, abertamente, uma chateagéo, uma
perda de tempo, salvando-se, talvez, apenas a oportunidade de
contato com os colegas. Sem falar no nimero considerével dos
que |a freqiientam qual Gnica e exclusivamente pela merenda
escolar.

Torna-se plausivel, entdo, sugerir que o equivoco esteja no
préprio processo de educacdo formal. Certamente hé algo dis-
torcido, desfocado em relagéo aos alunos, nos programas € nos
livros que se devem seguir e ler: parecem estar longe de pro-
piciar aprendizado tdo vivo e permanente como O desenca-
deado pelo contato com o ambiente familiar, os amigos, os
meios de comunica¢do de massa. N&do ¢ de admirar, pois, que
suas preferéncias de leitura sejam bem diferentes das que |he
séo impostas na sala de aula,

Se ndo levarmos isso em consideragdo, corremos o risco
de conviver com alunos, como observa Jason Epstein, que a-
penas envelhecem, mas ndo crescem: oportunizar uma aproxi-
magdo com a literatura assemelha-se ao processo de cresci-
mente, envolvendo a desccberta das diferengas entre o indivi-
duo e o mundo. Seria de acrescentar que a literatura é, tam-
bém, um meio de incentivar o reconhecimento de caracteristi-
cas comuns entre os individuos, como a fantasia, a necessida-
de de convivéncia e compreensdo, a atragdo pelo desconheci-
do, o temor a opressdo.

Por essas razdes, selecionar textos e elaborar quesitos e
atividades relacionadas com eles so bem mais exigentes do
que usualmente se supde. Tanto para quem pretende estimu-
lar o crescimento efetivo do aluno, respeitando sua inteligén-
cia e sensibilidade, quanto para quem deseja apenas dar cer-
tas informagdes. Para estes, a escolha de crdnicas, por exem-
plo, pode transformar um "“feliz achado" em incdémodo, levan-
do quem escolher determinado texto a descartd-lo, tdo logo
descubra-o inconveniente & seus propésitos. Mas, devido & su-
perficialidade do trabalho de selegdo, ha sempre algo que es-
capa a censura — principalmente quando tem uma aparéncia
linear — revelando aspectos controvertidos, em relagédo aos
padroes de conduta linglistica efou social, apenas mediante
uma leitura atenta, Nesses casos, em que se abre um respi-
radouro no livro-texto, cabe ao professor explorar ao maximo
a oportunidade, ndo se deixando tolher pelo estudo proposto.

Assim, mesmo quando ndio podemos evitd-lo, & possivel
utilizar "o livro" sem ser tragado pelo comodismo. Exercitando
0 senso critico, questionando-o, levando os alunos a desmi-
tifica-lo, indo além dos limites que tenta estabelecer, com suas
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regras do “certo” e do “errado'’, seus textos pseudoliterérios
ou deturpados, seus exercicios tolos e cerceadores,

Aderente a escolha do texto estd, pois, 0 seu estudo. Se
a primeira etapa pode ser liquidada com uma meia duzia de
autores adequados ou adaptéveis, a segunda exigird um pouco
mals, tanto do organizador do livro como de quem o manipula.
Para a maioria, o mais seguro é ficar no 6bvio — nas pergun-
tas do tipo "de que cor era o cavalo branco de Napoledo",
na solicitagdo do resumo, da nominata das personagens, de
quem & "bom", quem é "mau" —, fechando um circulo vicioso
em que o aluno néo chega, sequer, a desfrutar a leitura, barra-
do pelas estultices a respeito do texto, as quais deve respon-
der; tampouco é levado a pensar o modo como o Autor desen-
volveu sua narrativa, os artificios usados para salientar um ou
outro aspecto, que tipo de relag@o existe entre a ficgdo e a
realidade objetiva @ com o seu mundo particular. Nao se veri-
ficam as expectativas do aluno diante do texto, tendo em vista
suas experiéncias pessoals, as leituras anteriormente realiza-
das; se houve reconhecimento de situagdes e emocdes ou a
descoberta de sentimentos e idéias. O estudo &, portanto, es-
tereotipado, desconsiderando-se respostas mais pessoals, que
possam ir além ou contra o previamente estabelecido. Impde-
se, entdo, uma Unica leitura do texto, ignorando que cada lei-
tor tem uma perspectiva prépria de fruicdo e reflexdo. Preva-
lece a visdo de quem pergunta, via de regra, carregada de
preconceitos, moralista, formal, normativa, pseudopedagoégica.

Agora comega a haver um movimento de rejeigdo ao livro-
-texto. Felizmente, professores mals esclarecidos perceberam
como é limitante e limitado o ensino por seu intermédio. Além
disso, se fol instituido e difundido & partir da necessidede de
padronizar os estudos sisteméticos da lingua e da literatura, ho-
je Isso nd@o faz mais sentido: ha dezenas de publicagdes para
cada série, nas quals os contelidos linglisticos bésicos e as
nogdes de literatura constituem apenas pano de fundo para os
“fazedores de gramética" extravazarem sua criatividade e com-
pensarem-se economicamente da defasagem salarial caracte-
ristica do magistério.

Haverd quem alegue a necessidade de orientagéo para o
professor mais desamparado, aquele das escolas mais afasta-
das dos grandes centros urbanos. Sem duvida, esse é um dos
problemas mais graves a enfrentar. Mas sera que o livro-texto
0 resolve ou apenas llude o professor, e tenta iludir o aluno,
quanto & precariedade das condigdes de sua formagéo?

A perspectiva estd distorcida a ponto de culparem-se as

editoras pela mé qualidade do ensino, pelo problema do livro
didatico. Afinal, o interesse delas é, basicamente, comercial, e,
se abarrotam as livrarias e as estantes dos profesqores com
suas publicagbes, n&o podemos esquecer que, em ultima ins-
tancia, o livro-texto sé chegard & sala de aula levado por nés.

NOTAS

1. Essas colocagdes encontram-se em Ensayos quemados en Chile; Ino-
cencia y necolonialismo, Buenos Alres, 1974, p. 61 o passim. Ariel Dorfman
vem estudando os melos de comunicagdo de masea e sua Influéncia colo-
nizadors, propondo o desmascaramento de sua spardncla Inofensiva. Entre
outros, recomends-se Para ler o Pato Donald (Paz o Terra) o Super-homem e
sous amigos do pelto (Paz e Terra), este recentemente editedo no Brasil,

2. Um dos melhores exemplos de “livro do professor” estd na série
da Atica, para 17 grau, de Carlos Faraco e Franclsco Mours, Comunicaglo
em Lingua Portuguesa. De resto, a ColecSo Compacta, da mesma editora,
para o 29 grau, também representn 0 que hd de mais atualizado em llvro~
-texto, com todos os seus equivocos e alguns aspectos positivos, como &
selegio de textos,

3. Osman Lins, em Problemas Inculturais brasileiros; do Ideal e da glé-
rin (Summus Editorial), examina 88 questdes mais graves do ensinc no Bra-
sll, dedicando atenglo especial ao livro didético ® & seus organizadores,
que o Autor chama de “fezedores de gramética”. Trata-se de obra que de-
verla ser lida por todos os professores.

4. Louro de Oliveirs Lims, om Mutagdes em educogiio ssgundo Mclu-
han (Vozes), dé excelentes subsidios para compreender os problemas do
ensino-aprendizagem, & luz dos meics de comunicaglo modernos, pondo por
terra conceltos e preconceitos tradicionalmente aceitos.

5. Jason Epstein, no ensaio “‘Good Bunnies Always Obey'" (em Only
Connect; readings ou children's ltterature. Oxford University Press, 1969).
critica a Imposicdo &s crlancas de leitures supostaments elsboradas para au-
xiliarem-nas em aeu crescimento: na verdade, segundo ele, os textos privile-
glam o retardamento e & submissdo aos designios dos adultos.

6. Exemplo tipico estd naa declaragbes da diretora do Coléglo Imacu-
lada Conceigdio, Madre Alves, de Natal, que “responsabilizou s editoras pe-
la troca constante de livros a ceda inicio de periodo letive, forgando o en-
cerecimento do ensino”. O problema do livro diditico ¢ das editorss, Este
o titulo do artigo citado scima publicado no Didrlo de Sio Psulo, n 11 de
abril de 1978.
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