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O ensino de linguas estrangeiras no Brasil esta passando
por uma profunda crise existencial. Uma das caracteristicas
mais marcantes deste ensino, especialmente ao nivel do ensino
nos 19 e 29 graus, é a falta de clareza na definicdo de objeti-
vos tanto no plano externo (isto &, os objetivos deste ensino
em relagdo a&s outras matérias da grade curricular) quanto no
plano interno (os objetivos ern termos de conteudo linglistico,
cultural, pedagégico, etc,).

Neste trabalho pretendemos demonstrar que esta falta de
clareza na definigdo de objetivos se deve a nebulosidade de
dois fatoies bésicos do processo ensino-aprendizagem de lin-
guas estrangeiras. Estes fatores séo:

a. a metodologia de ensino de linguas estrangeiras
b. o conteido de ensino de linguas estrangeiras

METODOLOGIA

A nebulosidade de conceitos neste plano se evidencia
principalmente na dicotomia terminolégica tdo corrente na
érea: o ensino global e o ensino instrumental.(1)

O ensino global consiste no ensino indiscriminado de uma
lingua estrangeira tanto em termos de habilidades lingtisticas
quanto em termos de conceitos ou estruturas linglisticas, e
modo que a mesma importdncia é dada, em principio, a todos
os elementos que compdem a lingua estrangeira. Este ensino
global é a heranga mais marcante dos métodos audiolinguais.

O ensino instrumental, como um desenvolvimento dos (il-
timos vinte anos, apareceu como uma reagéo contra o ensino
global da lingua estrangeira levando em conta o ensino para
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fins profissionais e académicos. Este ensino se caracteriza
pelos conteddos lingiisticos altamente especificos e por sua
natureza redutora — redutora porque em vez do ensino indis-
criminado das habilidades e conteddos linglisticos, o ensino
Instrumental geralmente se concentra em uma ou duas habili-
dades especificas e conteGdos morfo-sintaticos e semanticos
bem definidos.

Tendo as suas raizes na preocupacdo do conteldo extra-
linglistico dos cursos de lingua (como por exemplo o inglés
cientifico, o francés comercial, etc), o ensino instrumental to-
mou impulso com o desenvolvimento do conceito da andlise de
necessidades. Este conceito, por sua vez, uma reagdo contra
as indefinicbes do ensino global, visava a um maior grau de efi-
cécla dos cursos de lingua através de um levantamento das
necessidades linglisticas dos aprendizes. Este levantamento,
levando a uma maicr definicdo do contetdo lingtiistico do cur-
8o, garantirla a adequagdio dos objetivos e contetdo do curso
de lingua estrangeira &s expectativas, e necessidades dos a-
prendizes.(2)

Ademais, o conceito de anilise de necessidade contribuiu
para uma valorizagéo maior do papel do aprendiz no processo
ensino-aprendizagem.,

Paradoxalmente, o ensino Instrumental e suas ligagoes
com a andlise de necessidades serviram, em muitos casos,
para reforgar o conceito do ensino global.

Este reforgo se deve a argumentac@io de que o ensino
instrumental e a anélise de necessidades sdo ligadas a publicos
cujos objetivos sdo definiveis em termos profissionais ou aca-
démicos; o mesmo ndo se aplica ao ensino de 1° e 20 graus
cujo pablico n&o possui objetivos académicos ou profissionais
definiveis. Sendo assim, aplica-se um ensino global em todos

08 Casos que ndo se encaixam nos moldes de um ensino ins-
trumental,

Porém, é um equivoco considerar que o publico do ensino
de 19 @ 2° graus nio tenha objetivos definiveis: do mesmo
modo, equivoco & considerar possivel o ensino de uma lingua
Na sua totalidade, como quer o ensino global. Levando em
conta o fato de que nenhuma lingua tem sido descrita por
completo, o ensino global sempre tem sido forcosamente limi-
tado pelas descrigdes disponiveis das linguas em questso.
Além disso, a realidade do ensino de 19 e 29 graus sempre
impds outras limitagdes ao ensino de linguas estrangeiras —
o8 fatores tempo, horario, faixa etaria, regido geografica, pre-
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‘ tente

o do professor (0 exemplo mais marcante é a freq
5;:&?\“ en‘:re as escolas publicas e as eacol_as particulares
— estas Gltimas tradicionalmente alocando maior importancia

ao ensino da lingua estrangeira).

uanto esses fatores ndo forem analisados e compre-
endldE::. sera dificil entender as fraquezas do ensino global.

CONTEUDO

A questdo dos conteidos @ uma segunda drea nebulosa
no ensino de linguas.

Tradicionalmente, os contelidos dos cursos de linguas tém
sido definidos em termos lingdisticos, na forma dp listas de
estruturas a serem ensinadas. Os métodos audiolinguals a-
crescentaram a estas listas a dimens@o das assim chamadas
"quatro habilidades" de compreensdo oral e escrita e produ-
¢do oral e escrita.

Freqlientemente no ensino de 19 e 2° graus, 0s programas
de lingﬁg estrangeiras, além de estarem definidos nesses ter-
mos, também sdo definidos em termos cultural_s. Isto é, além
de (ou através de), o ensino da lingua estrangeira, o programa
visa ao ensino de informagdes culturais sobre os povos cujo
meio de expressdo é aquela lingua estrangeira.

Enquanto esses dois aspectos, o linglistico e o cultural,
tém mgrcado o ensino global, o ensino instrumental tem sido
caracterizado por um contetido lingdistico limitado, de acordo
com as necessidades dos aprendizes, e p«_ala. excluséo do as-
pecto cultural. Além desse conteido lingiiistico bem definido,
o ensino instrumental inclui, no seu contetdo, itens especiﬂco_s
néo linglisticos ligados & &rea de conhecquento ou especiali-
zagdo dos aprendizes. Desse modo, o conteiido ndo lingdistico
de um curso instrumental para técnicos de computagdo serd
diferente daquele de um curso para pds-graduados em en-
genharia civil. Vale mencionar que, embora o ensino instru-
mental inclua no seu conteddo itens da drea de conhecimento
dos aprendizes, o seu propésito ndo é o de ensinar esses
itens, mas sim apenas demonstrar e analisar como esses itens
sdo expressos na lingua estrangeira,

Porém, exceto esses dois aspectos do contelido — o lin-
glistico e o cultural, outros aspectos tém sido ignorados pelo
ensino global de linguas nos 19 e 29 graus, Dois desses as-
pectos sdo o formativc e o Interdisciplinar, Embora o aspecto
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formativo tenha constado em alguns planoe curriculares, a sua
realizagéio a nivel de objetivos especificos nos planos de en-
sino é quase sempre esquecido.(3)

PARA UMA RECONSIDERACAO

As atencdes dos profissionais do ensino de linguas tém
se focalizado, portanto, nos doig aspectos de metodologia e
contelido. Infelizmente, grande parte dag atengdes sdo dedica-
das a metodologia, e, quando muito, ao aspecto linglistico dos
conteddos.(4) Esta situagdo se explica pela problemética mais
imediata enfrentada pela maioria dog tedricos estrangeiros(5)

aprendizes estrangeiros de uma lingue, geralmente para fins
académicos, no pais onde é falada (estudantes que seguirdo
um curso supericr de especializagio em uma universidade do
local); fing profissionais (trabalhadores imigrantes), e fins “cul-

turaia)" (aprendizes curiosos pela lingua e civilizagdo estran-
geira).

Essa problemética é obviamente diferente daquela enfren-
tada pelo ensino de 19 e 20 graus no Brasil, mas explica em
parte porque o ensino de linguas estrangeiras, no Brasil, le-
vado por vérias razdes a considerar Que a sua problemética é
semelhante a dos estrangeiros, ndo tem desenvolvido as as-
pectos formativos e Interdisciplinares.

tradicionais quatro) com um conteddo morfo-sintético e seman-
tico compativel com essas habilidades e com 0 conteldo inter-
disciplinar,

‘ dlise de neces-
utilizagdo de conceitos da an
ldad?smng:d:ss?itaré eni um ensino I.r\atrumenltala? daeinc\’ : g.::g
:nalno mais eficaz por alo:ar ao ap;e:g;za?ogz:x éulgingua i
nsino-aprendizagem, -
gglr‘;m:modﬁscipllna escolar a responsabilidade de contribu

para a formagéo geral do aprendiz.
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