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O objetivo do presente trabalho € procurar mostrar que,
para haver uma pedagogia de leitura eficaz, devemos relacionar ao
processo de leitura, habilidades e também estratégias para a forma-
¢do do leitor competente — conceitos estes que esperamos figuem
claros no desenrolar da exposicdo. Queremos também, enfatizar
a necessidade de proceder a estudos oriundos de diversas ciéncias
da linguagem para que a pedagogia de leitura ndo permaneca
num nivel teérico superficial. Finalmente, apresentaremos alguns
exercicios de leitura que poder§o ser utilizados em aulas de co-
municacdo e expressdo.

Ja hé algum tempo temos notado a existéncia de um grande
nimero de pesquisas, trabalhos teéricos e discussdes referentes
3 leitura e ao seu papel no ensino da |ngua materna ou de Iinguas
estrangeiras, Especialistas em diferentes ciéncias da linguagem,
tais como a sociolingiiistica, a psicolinglistica, a analise do discur-
so e a linglistica textual tém proporcionado valiosas contribui-
cBes sobre o processo fisico e mental da atividade de leitura,
sobre o estudo do texto quanto a sua forma e organizagdo, sobre
a competéncia de leitura, sobre pressuposices, etc.

Apesar da relevincia dada a leitura hoje em dia, acreditamos
que ainda exista uma distancia entre os estudos tedricos e sua apli-
cacdo préatica. Até onde a discussdo sobre leitura tem realmente
auxiliado o professor na sala de aula, na sua drdua tarefa de formar
leitores competentes?
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Indiscutivelmente consideramos que formar leitores compe-
tentes seja uma das mais importantes tarefas de um professor de
comunicacdo e expressdo, Nosso dever é fazer com que os alunos
adquiram, aos poucos, uma visdo cr(tica da sua realidade e da reali-
dade do mundo em geral; é fazer com que eles questionem, criti-
quem, avaliem e se posicionem perante qualquer situacdo comu-
nicativa — no caso em discussdo, perante um determinado texto.

Visto entendermos pedagogia de leitura como um conjunto
de técnicas ou processos que visam a formacdo do leitor compe-
tente a fim de auxilido a se tornar um individuo critico, cons-
ciente e participante na sua comunidade, é importante discutirmos
o que atribufmos a leitor competente,

Leitor competente, para nos, é aquela capaz de compreen-
der o significado real de um texto, captar as ironias, fazer inferén-
cias ou pressuposicdes — os elementos implicitos num texto, o
que Michael Scott (1983:101-23) chama de ler nas entrelinhas —
bem como apreender os aspectos socio-culturais, als) ideologials)
contida(s) no texto e as relagdes logicas de pensamento do autor.
Acreditamos que o leitor competente ird além do texto, isto &,
ele transferird, extraird, decodificard as partes do texto que consi-
dere mais significativas para a sua viso de mundo. Ele fard asso-
ciacdes, criticard, questionard e avaliard o texto,

Serd que, embora tenhamos acesso ds teorias sobre leitura e
sobre leitor competente, nds, professores, estamos formando
leitores competentes? Infelizmente parece que nossa resposta
é negativa. A distancia entre a teoria e a pratica, como em outras
situacGes humanas, ainda é grande. Necessitamos de solugdes
positivas para encurtarmos o caminho'entre a teoria e a pratica
e tornarmos a atividade de leitura 8 mais eficaz possivel.

O primeiro passo a ser dado para a solugdo do problema é
conscientizarmo-nos de que é possivel e vidvel formar leitores
competentes através do desenvoivimento de certas habilidades.
Utilizaremos aqui a definicdo proposta por John Munby (1978:
116). De acordo com esse autor, habilidade é um microconceito
diferenciado de um macroconceito de atividade comunicativa;
€ um fator que possibilita uma determinada atividade comunica-
tiva. Podemos exemplificar dizendo que a compreensdo global de
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um texto é uma atividade comunicativa, enquanto a compreenso
das relacdes entre as frases desse texto é uma das possibilidades
para a sua compreensdo global (Munby, 1978:116).

Algumas das habilidades sugeridas por Munby que considera-
mos pertinentes a atividade de leitura sdo:

1) compreender informagdo ndo explicita, através de inferén-
cias;

2) compreender o valor comunicativo de um texto com ou
sem marcadores explicitos,

3) interpretar um texto, lendo nas entrelinhas e integrando
os dados do texto com a propria experiéncia ou conhecimento
do mundo,

4) identificar o ponto principal ou informacdo importante
de uma parte do discurso;

5) indicar o ponto principal ou informagdo importante atra-
vés do topico frasal em organizacdes indutiva o dedutiva.

O segundo passo para a resolu¢do do nosso problema é a
conscientizacdo de que o desenvolvimento das habilidades s6
sera possivel através de estratégias pedagdgicas especificas. Como
Ana Maria M. Carmagnani (1984:13), entendemos estratégias
como “‘os meios e pistas que o leitor utiliza, consciente ou incons-
cientemente”’, a fim de tornar sua relacdo com o texto a mais efe-
tiva possivel. Assim, é funcdo de uma pedagogia de leitura e
estudo e aprimoramento de estratégias que possibilitem ao aluno
desenvolver habilidades para torné-lo um leitor competente.

Ja vimos que had uma estreita ligacdo entre pedagogia de lei-
tura, habilidades, estratégias de leitura e leitor competente. |sso
nos leva ao terceiro ponto importante: a necessidade de um
s6lido embasamento tedrico, a fim de que possamos compreender
mais concretamente os conceitos de habilidades, estratégias e
texto, adequar os textos as necessidades comunicativas e aos
interesses dos alunos, saber quais as prioridades dentro de um sis-
tema de ensino de leitura e auxiliar nossos alunos a desenvolverem
um senso critico.

Essas metas, que acreditamos sejam essenciais dentro de uma
pedagogia de leitura, s6 poderdo ser alcangadas através de concei-
tos extraidos da psicolinglifstica, sociolinglfstica, aquisicdo da
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linguagem, pragmatica, andlise do discurso e teoria da literatura.
Queremos enfatizar a importancia desse estudo integrado e obser-
var que nossa experiéncia como professores é indubitavelmente
vélida, mas se a ela acrescentarmos estudos nessas diferentes cién-
cias da linguagem, estaremos beneficiando nossos alunos, contri-
buindo para o seu desenvolvimento global como seres humanos.

O quarto ponto relevante para o desenvolvimento de uma
pedagogia de leitura eficaz é classificar tanto as habilidades como
as estratégias de leitura em dois niveis de coeréncia, a saber, 0s
nfveis macro e micro-estruturais, conforme terminologia apresen-
tada por Neis (1981:32). Tal divisdo permitiré elaborarmos um
planejamento adequado as necessidades comunicativas dos alunos.

Um leitor competente terd desenvolvido habilidades do nivel
macro-estrutural quando ele for capaz de captar as ironias e 0s
aspectos socio-culturais e ideoldgicos de ym texto, de interpretar
o texto, extrapolando-o; de ler nas entrelinhas, integrando os da-
dos do texto com seu proprio conhecimento do mundo; de enten-
der o valor comunicativo do texto; de distinguir a idéia principal
das secunddrias, diferenciando o todo das partes, o processo de
seus estagios, fato de opinido, uma proposi¢do de seu argumento
(Munby, 1978:126-31) e (Celia, 1984:57-67).

Consideramos estratégias do nfvel macro-estrutural aquelas
que visam desenvolver nos alunos exatamente as habilidades men-
cionadas no pardgrafo anterior. Tais estratégias dizem respeito
ao estudo do texto como um todo, como uma atividade comunica-
tiva. S8o aqueles meios ou pistas que levam o leitor a inferir,
a antecipar, verificar, questionar ou avaliar o texto.

Quando nossos alunos forem capazes de deduzir o significa-
do e o uso de itens lexicais desconhecidos pela formagdo de pala-
yras e por pistas contextuais, entender relagGes dentro da propria
frase, entender relagdes entre partes do texto através de coesdo
gramatical ou lexical, entdo terdo desenvolvido habilidades do ni-
vel micro-estrutural (Munby, 1978 e Celia, 1984).

Estratégias do nivel micro-estrutural referem-se a técnicas
ou atividades relacionadas ao estudo das varias partes de um tex-
to, dos marcadores linglisticos utilizados pelo autor, da coesdo
lexical, da coesdo gramatical do texto, etc.
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Cabe-nos salientar que, por muito tempo, o estudo de um
texto se concentrava no que denominamos nivel micro-estrutural.
A énfase era o estudo de estruturas gramaticais ou lexicais das fra-
ses, principalmente em aulas de leitura em linguas estrangeiras.
O texto em si, 0 que ele realmente comunicava, ndo era conside-
rado relevante. Alids, a maioria dos textos era adaptada para se
adequar ao nfvel lexical e gramatical dos alunos.

Eis ai nossa ultima consideracdo antes de relacionarmos al-
guns exercicios praticos: dentro de uma pedagogia de leitura,
é essencial a pratica de estratégias do nivel macro-estrutural. O
papel do estudo lexical e gramatical de um texto deve ser o de de-
senvolver nos alunos a habilidade de compreender as relacGes en-
tre os pardgrafos de um texto, os marcadores linguisticos de causa
¢ efeito, comparacdo e constraste, acréscimo, exemplificagdo,
tendo-se sempre em mente que o enfoque central de tais exerci-
cios & o de auxiliar os alunos a compreender o texto como ativi-
dade comunicativa e perceber-lhe a funcdo social especifica.

A seguir apresentaremos alguns exemplos de estratégias de
leitura que poderdo ser utilizadas em aulas de comunicacdo e ex-
pressdo. Uma observacdo a ser feita é que esses exemplos sdo ape-
nas sugestdes que, se pertinentes, deverdo ser inclufdas dentro de
um planejamento sistematizado de aulas de leitura e de modo al-
gum representam a Unica alternativa vélida.

As sugestoes:

1) Dadas as respostas de pessoas entrevistadas que responde-
ram &s mesmas questdes sobre um determinado assunto, solicitar
aos alunos que indiquem as perguntas. Ver Grellet, 1981:160-3,

2) Mediante trés cartas ao editor (coluna do leitor) expressan-
do opinides de leitores sobre um determinado artigo, pedir aos
alunos que infiram a opinifio do aturo do artigo. Ver Abbs, Cook
& Underwood, 1981:16-7.

3) Mediante um texto com certas frases sublinhadas pelo
professor, pedir aos alunos que identifiquem as frases que mostram
argumentos a favor ou contra um determinado ponto de vista ou
que distingam fato de opinido. Ver Barr, Clegg & Wallace, 11981:
106-8 e Grellet, 1981:116-7.
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4) Dado um texto contendo uma frase ou um paragrafo
inserido deliberadamente pelo professor para prejudicar a coerén-
cia textual, pedir aos alunos que identifiquem a frase ou o pardgra-
fo.

5) Dados trés textos sobre o mesmo incidente, solicitar aos
alunos completarem uma tabela de comparacdo que inclua ques-
tdes como: qual a seqliéncia dos fatos, qual texto é mais dramati-
co, objetivo ou detalhado, se hd contradigOes entre o5 1extos,
etc. Ver Grellet, 1981:198-201.

6) Dados o titulo, o primeiro e Ultimo pardgrafos de um
texto, os alunos terdo de fornecer as frases que estdo faltando. Ver
Greilet, 1981:74-5.

7) Mediante um conto, dividido em paragrafos, cada grupo de
cinco alunos aproximadamente deverd resumir o pardgrafo para os
outros grupos e situd-lo no texto finicie, meio, fim). Ap6s essas
apresentacBes, pedir aos alunos que reconstituam a histdria, do
comeco ao fim. Ver Grellet, 1981:180-2.

8) Dadas as instru¢Bes de como usar um instiumento ou de
como fazer um bolo fora de sua ordem natural, pedir aos alunos
que ponham tais instru¢Bes na ordem correta. Ver Grellet, 1981;
104-5.

9) Dados cinco textos pequenos, os alunos deverdo identifi-
car @ fungcdo de cada texto (convite, conselho, sugestdo, critica,
etc). Ver Grellet, 1981:90-2.

10) Mediante um texto, solicitar aos alunos completarem um
diagrama. Ver Grellet, 1981:112-3.

Os exercicios sugeridos acima sfo simplesmente alternativas
para se trabalhar com textos em sala de aula: estratégias que visam
ao desenvolvimento de habilidades dos niveis macro e micro-
estruturaia, Esperamos que de alguma forma possam ser (teis.

Neste trabalho tentamos mostrar que leitor competente, ha-
bilidades e estratégias de leitura sdo conceitos ligados & pedagogia
de leitura, pois as caracteristicas do leitor competente servem
como nosso objetivo final tedrico e as habilidades e estratégias
dos niveis macro e micro-estruturais nos auxiliam na elaboracdo
de técnicas e atividades a serem desenvolvidas em aula.
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As estratégias do nivel macro-estrutural desafiam o aluno
a raciocinar, a trabalhar com as idéias explicitas e implicitas do
texto, enquanto as estratégias do nivel micro-estrutural alertam
os alunos quanto a forma e organizacdo do texto. Novamente
salientamos a importéncia das estratégias do nivel macro-estrutu-
ra, que forcam o aluno a raciocinar, a questionar e avaliar o texto
como atividade comunicativa.

E somente através de estudos e pesquisas das diferentes
ciéncias da linguagem que a nossa fundamentacdo tedrica para a
criacdo de uma pedagogia de leitura terd validade.

Com conhecimentos mais sélidos, a tarefa de selecdo de tex-
tos ou de atividades que atendam aos interesses e necessidades
comunicativas dos alunos serd mais facil. Quando o estudo de um
texto se adequa ao nivel de compreensdo e interesse dos alunos,
estes provavelmente terfo mais motivacdo para ler e, consequen-
temente, desenvolverdo melhor o senso critico, que € o principal
objetivo de uma pedagogia de leitura.

Consideramos vdlidos os exercicios apresentados para mostrar
alternativas diferentes que podem ser desenvolvidas com os alunos
em diferentes etapas e com diferentes propdsitos.

Esperamos que nossas consideracBes sobre pedagogia de lei-
tura possam contribuir para que tornemos nossos alunos verda-
deiros leitores competentes.
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