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O profeta diz a todos: “Eu vos trago a verdade.”,
enquanto o poeta, mais humildemente, limita-se a
dizer a cada um: “Eu te trago a minha verdade.”
E o poeta, quanto mais individual, mais universal,
pois cada homem, qualquer que seja o condiciona-
mento do meio e da época, s6 vem a compreender
€ amar o que € essencialmente humano.” Mario
Quintana

O ensino da Ifngua materna, Ifnguas estrangeiras e literaturas,
ndo s6 a nacional, como também as estrangeiras, vem, novamente,
causando acaloradas discussdes no nosso meio. Essas discussBes
se relacionam a questBes como o objetivo, a fun¢éo, a metodologia
a ser empregada, as teorias em que se baseiam os estudos, o valor e
a aplicabilidade dessas disciplinas com referéncia a formacdo global
do aluno.

Particularmente, o presente trabalho se propde a levantar
questdes relacionadas a leitura, ou, academicamente falando, ao
estudo da literatura estrangeira em nossas instituicBes de ensino,
detendo-se especificamente na discusso do seu valor e da sua
implicagdo no alargamento do horizonte socio-cultural de nossos
leitores/alunos,

Num primeiro momento de discussio nos indagamos, de for-
ma mais geral: por que valorizamos a compreensdo e interpretagio
de textos literdrios e inclufmos seu estudo nos cursos de 39,
22 e 19 graus? Ou, em seguida, qual a fungdo das disciplinas que
enfatizam o estudo de textos literdrios na formagdo do aluno?

Parece, entretanto, surpreendente e preocupante o fato de
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Que, a0 buscarmos respostas para essas perguntas, constatamos,
muitas vezes, que, do ponto de vista do aluno €, por que ndo dizer,
de algumas instituicSes de ensino, o estudo da literatura seja ape-
nas uma das disciplinas inseridas no curriculo geral, servindo
somente como mais um dos requisitos para que o aluno passe nas
provas finais de uma etapa ou de um ano para o outro.

Esta primeira constatagdo se torna alarmamente quando nos
damos conta de que tal atitude ndo estd ocorrendo somente com
relagdo ao estudo da literatura em particular, mas que, atualmen-
te, ocorre também com os estudos human/{sticos em geral. Parece
estar havendo uma tendéncia social e pedagdgica generalizada mais
imediatista que vem tentando solucionar apenas problemas e
situacBes que o aluno encontra no seu mundo imediato (mercado
de trabalho ou comunicagiio com seu meio social, por exemplo),
em detrimento de tentar incentivar o desenvolvimento intelectual,
cultural e global, todos vitais para o ser humano. Esta forma de

encarar o assunto tem gerado reacdes confusas, semelhantes ao
exemplo que segue.

Serd que ‘desgastante’ horas de estudo sobre um
Machado, um Séfocles, um Cervantes, um Sha-
kespeare, um Camdes, um Moliére, um Dostoievski,
um Joyce, entre oustros, trarfio imeadiatamente
um resultado que auxilie nosso aluno a se movi-
mentar dentro da realidade brasileira que o cerca,
uma vez que esta mesma realidade estdo tdo dis-
tante desses autores-valores do que dos atuais e bra-
sileirfssimos Janete Clair, Gilberto Braga, Dias
Gomes, Fernando Gabeira ou de situagBes como
inflaco, repressio, pobreza, oportunismo, corrup-
¢do, ambigdo, autoritarismo ou até constituinte?

Notamos, além disso, algo também interessante. 0 aluno
intuitivamente, ou até por memoéria (de tanto ouvir seus profes-
sores falar), sabe — porque expressa claramente nas aulas — que a
importéncia do estudo literdrio reside no fato de yue eles ampliam
seus conhecimentos sobre elementos culturais, histéria, etc., de
regides quer do pafs de origem ou de paises estrangeiros desconhe-
cidos para eles até aquele momento. No entanto, parece-nos que
0s alunos ndo entendem, na sua maioria, o que isso significa num
sentido mais amplo e a longo prazo, como contribuicdo para o
seu desenvolvimento como seres humanos. Pode-se dizer até que
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suas respostas, ja automatizadas, as fichas de leitura que acompa-
nham seus estudos de literatura ndo lhes possibilitem ir além de
um nivel de pura e simples identificagdo (na sua maioria, nem
mesmo de interpretagdo) de fatos, personagens, lugares, rimas
(ab, bb, ba, cd, cd. ..) das obras que leram, deixando de lado a
compreensdo do real sentido da obra em questdo.

No meio deste contexto, como justificar a relevdncia do
contato do aluno com as literaturas brasileira, em particular, e
estrangeiras, em geral? Como tornar este contato efetivo, enqua-
drando-0 num sistema contextual global sécio-cultural? Vamos,
pois, tentar discutir caminhos.

Sem entrar em pormenores tedrico-literdrios, podemos dizer
que 30 escrever uma obra o escritor tenta nela interpretar, o mais
fielmente possivel, a vida humana — a nossa vida — em sua comple-
xidade, e a realidade que o cerca. O leitor, ao ler e fazer uma inter-
pretacdo das histdrias que 1é e das acBes e interagdes das persona-
gens na obra, por sua vez, interage com o autor. Quando isto
acontece podemos dizer que o leitor experimenta, vivenciar, alguma
coisa pessoalmente junto com o autor, e que, de certa forma,
compreende, pelo menos um-pouco, aquela vida que o autor viu e
estd lhe mostrando. Mesmo havendo discordéancias sobre a forma
de interpretar o mundo entre autor e leitor, acontece uma nova
experiéncia para o leitor quando em contato com esta nova inter-
pretacio do mundo. Em suma, todo contato com a literatura
causa no leitor alguma mudanga interna, quer reforgando, quer
criticando, quer polemizando os horizontes valorativos do seu
mundo e da sua vida.

Além disso, como Mayhead (1965:10) aponta, as novas expe-
riéncias vivenciadas através do texto literdrio ampliam o conheci-
mento do leitor, oferecendo-lhe situacdes e fatos que provavel-
mente ele ndo teria condi¢Bes de viver no curto espago de tempo
que tem para viver: novas situaces sociais, histéricas, geograficas,
religiosas, novos relacionamentos interpessoais, novos costumes,
etc.

Ora, se conforme Rousseel (1985:s/p), o individuo nédo possui
um conhecimento objetivo de seu universo cultural arbitrdrio e
que, portanto, ndo o julga como um dado relativo, e se o contato
com outra cultura pode provocar uma reflexdo objetiva sobre a
cultura materna e assim quebrar a tendéncia ao etnocentrismo,
nada nos parece mais 6bvio do que o fato de que o desencadea-

33



mento dessa reflex3o também seja feito através do contato com a
literatura. Este contato, que gera uma compreensdo e um novo co-
nhecimento, leva o leitor a um questionamento, fazendo com que
sua propria cultura seja vista com um distanciamento mais criti-
co, relativizado, e, conseqlientemente, com que a cultura materna
seja atualizada. Assim, toma-se dificil justificar o afastamento do
estudo das literaturas estrangeiras do 12 e 29 graus; portanto, o
que realmente nos resta saber, para que justifiquemos este afasta-
@nto, é qual o interesse que as instituicBes educacionais e cultu-
rais do' nosso pafs tém em proporcionar essa integracio e esse
distanciamento critico da realidade. Alids, para que se afaste
o'fantasma’ da dominagdo cultural, cabe ressaltar o fato de que,
através da literatura, a integracdo faz-se num nivel ndo de assimila-
¢80 de uma identidade ou cultura pela outra, e sim num nivel
compreensivo e critico, o que, com certeza, expande o horizonte
cognitivo de desenvolvimento do individuo.

Nesse poqto, vérios poderdo perguntar qual serd, objetiva-
mente, a contribuicdo que o conhecimento sobre, por exemplo
um nobre guerreiro escocés, depois Rei da Escécia, Macbeth e’
sobre sua luta ambiciosa pelo poder absoluto, trard para o noo'so
conhecimento sobre os fatos histéricos, sobre a Escdcia, sobre o
pmnto do homem elizabetano-maneirista ou sobre a nossa
v!da no século XX. Em resumo, qual o valor daquela circunstan-
cia para a vida de um estudante brasileiro nos fins do sécuco XX?

Esse nos parece ser um ponto crucial que acarreta muitos
desanteqdlmentos e falhas metodolégicas no que se refere ao estu-
do das literaturas. A integracdo com o fato literdrio ndo pode ser
thada de forma circunstancial, mas, primordialmente, de forma
s.tgn.if.icstiva, para que aquilo que o nosso aluno leia tenha alguma
significagdo para ele como ser humano total. O -que o autor conta
ou mostra ndo € a sua vida ou a vida de herbis, mas a nossa vida.
E, pois, refletindo objetivamente com distanciamento sobre ela
que chegaremos ao conhecimento daquilo que o tempo limitado
de nossas vidas ndo nos permitiria experimentar, nem conhecer.
O que o leitor |é tem a ver com a sua vida e, além do mais, expan-
de-a, am?liando, portanto, sua competéncia do mundo. O leitor
ndo precisa, necessariamente, experimentar na realidade, mas so-
mente projetar-se na experiéncia ficcional, mesmo quando natu-
ralmente um fato Ihe pareca inaceitével.

Néo hd (adaptando um exemplo de Mayhead — op. cit.: 29)
nenhum significado em sabermos que Shakespeare é importante
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por ser um cassico e por apresentar temas de significagdo univer-
sal, e que seu estudo ampliard nossos conhecimentos sobre ele-
mentos culturais, histéricos, se ndo nos dermos conta de que per-
tencemos 280 MESMO uUNiverso @ gue pertencem as personagens
de Shakespeare. As histérias da ambigdo de Macbeth ou do sofri-
mento de Rei Lear concentram dramaticamente a ambi¢do e 0
sofrimento da humanidade como um todo: “experimentar este
drama é aprender mais do que se poderia conhecer de outro modo
sobre a humanidade da qual se é apenas uma pequen (ssima parte.”,
diz Mayhead.

E claro que, para 0 nosso aluno gadcho, particularmente,
personagens como Ana Terra ou Capitdo Rodrigo poderdo
ser mais familiares, mas afirmaremos, com certeza, que um
Macbeth, um Rei Lear, um Hamlet ou um Mr. Higgins ndo deixa-
rdo de dizer o mesmo para ele como ser humano.

Acabamos de tocar, em diagonal, num outro ponto impor-
tante que é o da competéncia da cultura materna e de sua inter-
feréncia na compreensdo de textos literdrios. Muitos tém consi-
derado que a competéncia da cultura materna interferiria na com-
preensSo de fatos e experiéncias proporcionados pela leitura de
literaturas estrangeiras, uma vez que 0s costumes, codigos e con-
vencdes sociais e religiosas sdo estranhos a forma do nosso leitor
olhar o mundo. Entendemos que ndo deveriamos, entretanto,
como professores, supervalorizar essa interferéncia, uma vez que
quando ela acontece é, quase sempre, do tipo circunstancial, im-
portante, mas ndo essencial, para a compreensdo da obra como um
todo. Assim como certamente ndo se afirmaria que um estran-
geiro ndo entenderd uma obra da literatura brasileira por ndo co-
nhecer ‘Copacabana’ ou ‘chimarrdo’ ou ‘aucarajé’, ndo podemos
afirmar que a interferéncia na compreensdo da obra estd no des-
conhecimento de nossos alunos sobre a ‘neve’ ou sobre um ‘maple-
tree’ ou sobre ‘Covent Gardens’. (Ndo nos referimos aqui a proble-
mas desse tipo causados por obras do porte de um Ulysses de
James Joyce ou de um Grande sertfo. veredas de Guimardes Rosa,
por exemplo.)

Consideramos, metodologicamente, que abordagens especi-
ficas de descricdo detalhada de fatos estranhos a cultura materna
como os citados anteriormente, por exemplo, ndo auxiliam neces-
sariamente para a compeensdo da obra e, mais uma vez, concor-
damos com Mayhead (op. cit.: 35), o que se deve levar em conta
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€ o que realmente importa na obra e ndo o incidental. Exageran-
do: o professor que leva uma série de apetrechos para tomar chi-
marrdo para sua sala de aula e toma chimarro com seus alunos
em aula porque a obra que estdo lendo menciona o habito gaticho
de tomar chimarrfo esté discutindo um fato incidental na obra —
o fato de as personagens gatichas tomarem chimarrdo e o chimarrdo
em si, talvez — e nfo a obra. Da mesma forma aquele professor
que tentar indicar a8 importincia do sentimento que a neve traz
para as pessoas do hemisfério norte do planeta e levar gravuras e
der explicages técnico-cientificas sobre a neve para seus alunos
deverd saber que ndo estard acrescentando quase nada 8 compre-
ensdo da obra em si por seus alunos. ExplicagBes desses deta-
Ihes ndo devem tomar o lugar da obra em si, pois, como diz Mario
Quintana (1985:82), “cada homem, qualquer que seja o condicio-
namento do meio e da época, s6 vem a compreender e amar 0 que
é essencialmente humano,”

O estudo da literatura, tanto nacional como estrangeiras,
¢ um processo de interacdo e de integragdo com o texto literdrio,
pois s6 ele poderd, mostrando formas diferentes de ver o mundo,
estabelecer um processo de ampliacdo do horizonte sécio-cultu-
ral do leitor-aluno. Os valores diferentes ou iguais que se apresen-
tam proporcionam ao leitor um novo reconhecimento de si como
ser humano e identificam, de certa maneira, seu lugar, sua fungio
e posi¢do no mundo.

O fato de nossas instituicBes educacionais e culturais estarem
ou ndo preparadas para desenvolver essa fungdo, transmitindo e,
principalmente, acreditando na sua validade e viabilidade, é outra
questdo que deverd ser investigada e solucionada no futuro.
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