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ZILLES, Urbano. Gabriel Marcel ¢ o existencialismo. 1988, 128p. A
obra expde criticamente o pensamento de Gabriel Marcel no con-
texto das filosofias contemporineas da existéncia.

CLOTET, Joaquim e outros. A justica. 1988, 104p. A obra tem en-
saios dos professores U. Zilles, Reinholdo A. Ullmann, Francisco
de Argjdjo Santos, Sirio Lopes Velasco, Edvino A. Rabuske ¢ Joa-
quim Clotet.

BIZ, Osvaldo. Informética e soberania. 1988, 172p. O livro historia os
caminhos que levaram o Brasil a adotar # reserva de mercado pama
informdtica até 1992,

ULLMANN, Reinholdo Aloysio. Epicuro: o filésofo da alegria. 1988,
110p. O livro resgata a pessoa de Epicuro e seu pensamento filo-
sofico.

JOVCHELOVITCH, Marlova. Encontros dialogicos: uma vivéncia em
servigo social. 1989, 60p. Constitul um instrumento metodoldgi-
co valioso para o servigo social, fundamentando a relagdo de ajuda
no didlogo e na fenomenologia.

ZILLES, Urbano. O problema do conhecimento de Deus. 1989, 68p.
Apresenta a abordagem dos diversos caminhos seguidos na filoso-
fia ocidental para chegar ao conhecimento de Deus.

GRINGS, Dadeus. A descoberta cientifica de Deus. 1989, 296p. Nu-
ma légica cerrada do pensamento, o autor movimenta-se desimpe-
didamente na Biologia, Fisica, Geologia, Filosofia e Teologia inda-
gando pela transcendéncia.

BRASIL, Lufs Antonio de Assis (Organizador). Contos de oficina 3.
1989, 136p. E o terceiro volume de contos produzidos pelos alu-
nos da Oficina de Criagdo Literdria do Curso de Pos-Graduagdo em
Letras da PUCRS.

CERQUEIRA, Siomars Vilanova. Administrando a mudanca rumo a
criatividade. 1989, 60p. Propde fomecer alternativas para uma
mudanga no sentido de ajudar o professor a administrar melhor sua
criatividade e a de seus alunos,

CLEMENTE, Ir. Elvo, Leitura & critica literéiria, 1990, 185p. Colets-
nea de ensaios do A. abordando a teoria ¢ & pritica da critica lite-
riria.
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LITERATURA E AVALIACAO

Tania Mariza Kuchenbecker Rdsing
Universidade de Passo Fundo

A obviedade de que o ensino de Literatura se concretiza na
escola, a partir da efetiva realizago do ato de ler, é uma constante
nas reflexdes sobre o tema.

E imprescindivel, a partir dessa assercdo, que se identifiquem
ndo sb os pré-requisitos necessdrios 3 concretizacio do objetivo de
resgatar o valor da leitura entre professores e alunos, mas também
qQue se ressalte 0 compromisso do professor com a selecdo de tex-
tos literédrios significativos a clientela a partir de levantamentos de
interesses e de necessidades.

O movimento nacional que vem sendo empreendido na luta
pela formagdo de leitores tem atingido niveis muito diversos.

Em se tratando de séries iniciais do 19 Grau, a leitura de tex-
tos literdrios, por exemplo, num primeiro estdgio, tem assumido o
carater de animagdo. Fundamentalmente, deseja-se estimular a par-
ticipagdo das criangas, oportunizando-hes uma aventura com 0$
livros, um envolvimento com textos que lhes propiciem o prazer.

Para que se concretize tal objetivo, & necesséria a existéncia
de uma grande variedade de livros. Pode-se garantir, portanto, qua-
lidade de leitura quando o leitor tem acesso 4 quantidade de fivros
cuja ideologia seja emancipadora.

Ao se avaliar a primeira fase do desenvolvimento do ato de
ler, percebe-se que o processo é desencadeado, verificando-se a
quantidade de livros lidos pela crianga, pertencentes ao acervo da
sala de aula, da sala de leitura ou mesmo da biblioteca da escola
quando existir.

Letras de Hole. Porto Alegre, v.26, n.1, p.181-188, margo de 1990



Cabe ao professor-animador observar & continuidade do in-
teresse pelo contato com um n(mero crescente de livros bem
como pelos comentérios das criangas sobre personagens, sobre de-
terminadas agGes. Acrescentam-se a esses a explicitacdo de prefe-
réncias ou de rejeicdo a determinadas caracteristicas das persona-
gens, as relagOes efetuadas com situacBes reais ou ficticias viven-
ciadas pela crianga. Considera-se de importincia maior o fato de as
mesmas criangas manifestarem constantemente 0 desejo de lerem
outros livros ou mesmo de indicarem as preferéncias de suas lei-
turas: textos tradicionais, textos emancipadores.

Num segundo estégio, o problema surge no momento em que
0 professor-animador precisa avaliar o nivel de compreensio da lei-
tura e as nuances da interpretagdo do texto literrio a partir das re-
feréncias de cada crianga, sem envolver tal atividade por uma
atmosfera de “mofo pedagégico”,

E nessa etapa que o professor ficard atento: ao vocabulério
utilizado pelas criangas, verificando o emprego de expressdes no-
vas, contidas nos livros; 3 manifestacdo de preferéncia da leitura de
onde ocorreré a repeticdo de determinados autores, ou mesmo de
determinados temas; & variedade de estilos com as quais as criangas
estdo se envolvendo; 3 influéncia das leituras na producio de tex-
tos orais e, especialmente, escritos, observando-se a intertextuali-
dade manifesta claramente em sua produgdo textual, £ nessa fase
que a crianca passa a utilizar cddigos os mais variados (desenho,
linguagem das histérias em quadrinhos, caricaturas...) bem como
demonstra no jogo com as palavras as influéncias dos textos lidos,

Verifica-se que o professor deve estar consciente da importin-
cia do desenvolvimento de atividades de leituras variadas no intui-
to de ampliar ndo s6 as suas formas de percepcao da realidade re-
criada como a de seus alunos, mas também de proporcionar-lhes
0 aprimoramento de sua criticidade o qual os posiciona como su-
jeitos no processo de recepcao textual.

Tal complexidade pressiona o professor das séries iniciais a
$e comprometer com a leitura em nfveis mais profundos. O que é
necessario que esse profissional conheca para que possa descrever
0 envolvimento de seus alunos com textos literdrios de variadas es-
pécies?

Entende-se que se torna imperioso propiciar ngo apenas lej-
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turas de textos cada vez mais complexos, mas estimular a reali-
zagdo de comentérios cada vez mais abrangentes, interdisciplina-
res, a partir de perspectivas de analise de situagBes individuais e so-
ciais de interesse dos alunos.

Com base nessa necessidade, questiona-se: estd o professor
das séries iniciais preparado para avaliar, de forma descritiva e con-
vincente, esse complexo desencadeado pela leitura de textos lite-
rarios emancipadores?

E diffcil responder-se afirmativarnente, uma vez que a grande
maioria dos professores das séries iniciais permite que a “leitura
acontega”. Tais profissionais ndo assumem uma ou variadas meto-
dologias como as sintetizadas por Maria da Gléria Bordini e Vera
Teixeira de Aguiar em seu livro A formagéo do leitor! cuja aplica-
¢30 se constitui no compromisso de avaliar desde o estabelecimen-
to dos objetivos, as etapas de desenvolvimento da mesma e o nivel
de envolvimento dos leitores com a(s) obral(s) selecionada(s).

A permanéncia da crianca em sala de aula possibilita a sua
participacdo em termos de manifestagGes orais que respondem aos
estimulos e &s intengdes do professor ao realizar tal atividade e em
termos de elaboragdo de inferéncias a partir da recepgdo do texto,
Cada situagdo deve ser registrada pelo professor que as considera-
ré individualmente, pois os dados referenciais utilizados no pro-
cesso de recepgdo constituem-se em particularidades de cada leitor
e ndo em generalidades a serem avaliadas.

Verifica-se, por conseguinte, a necessidade de 0s professores
se prepararem mais, de desenvolverem leituras multidisciplinares
com o objetivo de avaliarem os seus niveis de envolvimento com
textos literérios bem como o de seus alunos.

Havendo seriedade nesse processo, maiores exigéncias serdo
feitas aos professores que atuam entre 53 e 82 séries do 10 Grau,
responséveis por sua continuidade, por sua ampliagdo, por seu
aprofundamento,

Verifica-se, pois, que o desenvolvimento de uma nova relagdo
dos alunos pré-adolescentes e adolescentes com as obras literdrias
exigird uma competéncia de leitura do professor e o conhecimento
do acervo atualizado e disponivel nas livrarias, produzido nos diti-
mos anos desta década, o que, certamente, ndo deixa de se consti-
tuir num desafio.
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Pergunta-se: conhecera o professor uma variedade de obras li-
terérias que se refiram a temas de interesse dessa clienteia adoles-
cente, sem que a leitura seja tratada como atividade descartével,
de importéncia menor, ou mesmo com sabor de trabalho?

O envolvimento dos alunos e dos professores com os textos
literérios devera ser contextualizado, considerando o fator contem-
poraneidade, revestindo-se a realidade de uma nova acepgio: que
matizes envolve o conceito de realidade do aluno?

O que se verifica, nessa complexidade heterogénea do univer-
$0 cognitivo do professor e do aluno, é um distanciamento entre as
experiéncias e vivéncias culturais de ambos. Por isso mesmo, ofe-
recer condigoes de o professor e de o aluno reconstituirem o dia-
logo com o autor e com as personagens pode-se transformar no
atendimento as expectativas de ambos, transformando o ato de ler
em tarefa inovadora que precisa ser repensada pelos profissionais
do ensino.

E necessério, também, nessa fase, que os textos selecionados
para as atividades de leitura representem os diferentes géneros lite-
rérios, a fim de que o contato com a variedade de estilos desenca-
deie a valorizagdo da experiéncia estética e amplie as exigéncias de
leitura dos alunos e dos professores.

Ao encetar-se tal caminhada, novos fatores deverdo ser avalia-
dos: a variedade de obras que possam catalisar temas de interesses
da clientela adolescente bem como a variedade de géneros, a con-
temporaneidade dos textos representativos e a possibilidade de
apreciar a linguagem explicitada por autores contempordneos
numa perspectiva estética.

Pergunta-se novamente: estaré o professor de 52 a 82 séries
apto a dar continuidade ao desenvolvimento do processo de leitura
e aprimoré-lo, chegando a niveis mais profundos, num diélogo pro-
ficuo com a clientela desse nivel de escolarizagio?

A simples realizagao de testes objetivos, de provas com ques-
thes que avaliam apenas o nivel de compreensdo, caracter(sticas de
um projeto pedagdgico falido, ou mesmo que propiciem a livre ma-
nifestagdo do aluno sobre suas experiéncias de leitura poderdo ser
avaliadas apenas quantitativamente?

Quanto mais se percebe a complexidade do processo de ava-
liagdo de atividades de leitura de textos literdrios, mais convicgdo
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se tem da necessidade de haver uma reformulacdo total no proces-
50 de formagdo do professor de Literatura.

Ao se utilizar, entre os recursos didédticos, um Manual de Lite-
ratura, por exemplo, com estudantes de 2° Grau, dever ter o pro-
fessor o necessério e aprofundado conhecimento de Literatura Bra-
sileira para estimular seus alunos a se envolverem mais com a dina-
mica estrutural dos textos literdrios suas do que, propriamente,
com o processo de memorizagdo da Histéria da Literatura. As in-
formagOes contidas no Manual cunstituem, apenas, um roteiro do
trabalho.

O aprofundamento da leitura deverd ser estimulado pelo pro-
fessor a partir de uma perspectiva diacrdnica ou, num ato de real
coragem e de demonstragdo de conhecimento da drea, a partir de
uma perspectiva sincrdnica multidisciplinar realmente inovadora.

A proposta de Graga Paulino, sintetizada na apresentagdo de
seu livro Literatura — participagdo & prazer? é um convite aos es-
tudantes de 29 Grau a uma nova relagdo com a Literatura:

Alguém talvez j& Ihe tenha dito que estudar fitorstura € dacorar
nomes de autores @ do obras, blografios, caracteristicas. Ndo acredi-
te: isso ¢ letra morta. Este livro pretende provar que saber literatu-
ra ¢ aigo muito diferente, E estabelecer uma relscio fértil com os
textos, sor capaz de comparé-os, entendé-los, vivencid-los de forms
profunda & pessoal. Disso a gente gosta, & assim o gente cresce, omo-
clonado e surpraso, no territbrio literdrio, lsso & saber ler,

Quantos sdo os professores que estdo aptos a ensinar literatu-
ra numa perspectiva produtiva, considerando o complexo de mani-
festagdo aluno-leitor?

Estamos distantes da possibilidade de imprimir ao ensino for-
mal da Literatura principios denfendidos pela estética da recepgdo,
explicitados por Regina Zilberman, em seu livro Estética da recep-
¢do e historia da literatura:®

«« Wma obra s6 pode ser julgada do ponto de vista do relacionamen:
10 com seu destinatdrio.

Se o relacionamento do aluno e do professor com o texto

literdrio for envolvido por uma atmosfera emancipatéria, isso im-
primird um novo significado a avaliagdo, provocando uma prética
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inovadora no ensino de Literatura e no processo de avaliagdo do
mesmo em todos os niveis de escolaridade — descri¢do do relacio-
namento do aluno-leitor entre o conte(ido de suas leituras e com
os apelos internos e com a realidade exterior.
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