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TEXTO: UM PROBLEMA PARA O EXERCICIO
DA CAPATAZIA!

Jodo Wanderley Geraldi
Universidade Estadual do Campinas

Nao ¢ para entender que nés pensamos
€ para sermos perdoados,

(Adélia Prado — Reza para as quatro
aimas de Fernando Pessoa)

Nas reflexBes do ndufrago e solitdrio Robinson Crusoé, na
versdo de Michel Toumier, poderiamos encontrar um parametro
inaugural que permitiria iniciar esta conversa sobre o problema da
avaliagdo de textos, quer do ponto de vista da leitura, quer do pon-
to de vista da produgdo:

Sei agora qua 10dos o5 homens trazem em si — e, dirse-ia, acima de
#i — uma fragil & complexa montagem de hébitos, respostas, refle-
X08, mecanismos, preocupagies, sonhos o implicacBes, que se for-
mou, ¢ wei-se transformando, no permanente contato com os seus
somethantes. Privado de seiva, ests delicads florescincia definha
& desfazse. O pebximo, coluns vertebral do meu universo.., Todos
0s diss mego quanto Ihe devia, 80 verificar novas fendas no meu edi-
ficio pessoal, Sei a quanto me arriscaria perdendo o uso da palavra,
¢ combato com todo o ardor da minha angdstia essa decaddncis su-
prema, As minhas relogSes com as coisas, pordm, encontramese,
também elas, desnaturadas pels minha solidso, Quando um pintor
ou um gravador introduz personagens numa palsagem ou na proxi-
midade de um monumento, ndo ¢ por gasto do acessério, As por-
sonagens d#o a medida e, 0 que ¢ ainda mais importante, consti-
tuem pontos de vista possiveis que, 0o ponto de vista real do obser-
vador, acrescentam indispensdvels virtuslidades,

O outro como medida. E avaliagdo é presenca do outro. Discutir
o trabalho de avaliagdo que se faz na escola exige considerar esta
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perspectiva, j& que o professor, enquanto outro que testemunha
leituras do aluno que Ié outro, o autor, ou enquanto outro-leitor
que & o aluno-autor, enfeixa na avaliagdo perspectivas de dife-
rentes vozes e, neste feixe, sua voz ndo é simplesmente a de quem
junta perspectivas sem lhe dar um sentido. E a construgdo deste
sentido o tema que nos ocupard. Porque antecede e funda o tra-
balho de avaliagdo. Gostaria de fazer emergir o tema vendo-o a
partir de dois eixos: o da identidade social do ser professor e 0 da
especificidade do trabalho com textos.

1— A QUESTAO DA CONSTRUGAO SOCIAL
DA IDENTIDADE DO PROFESSOR

Creio que a relevancia do problema da avaliagdo no trabalho
do professor de linguagem é hoje crucial porque nele se revela, sem
qualquer retoque, uma contradicdo essencial entre a identidade de
ser professor, social e historicamente construfda, e a especificida-
de do trabalho com textos.

Ainda que divisdo grosseira, pode-se distinguir trés grandes
momentos histricos definidores ou caracterizadores da profissdo.
Evidentemente, estes trés momentos ndo sio pontuais, datados,
sem interconexdes entre si. Estreitamente relacionados 3 forma
¢do social em que emergem, valem como pontos de referéncia,
ja que em cada um deles uma qualidade diferente se constituiu.

1.1 — Nos tempos das escolas de sabios. Inicialmente, o magistério
ndo existiu como profissdo, mas como “escola”. Um sabio, en-
quanto produtor de um saber, de uma reflexdo, fala sobre este
saber ndo a alunos, mas a “discipulos”, a seguidores. O outro ndo é
visto como alguém a ser instruido, mas como alguém a ser conquis-
tado para os pontos de vista defendidos pela “escola”. Sécrates,
Platdo, Aristoteles ou Galileu sfo produtores de saber cujos
discipulos sdo interlocutores aliados, mesmo quando se trata de
contrapor-se aos sofistas ou 3 inquisigdo. Mesmo na histéria da
igreja talvez seja possivel detectar na criagdo de conventos ou
ordens religiosas uma base inicial na lideranca intelectual de um
pensador. O que identifica este tempo 6 a produ¢do do saber.
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Entre aquele que ensina e aquele que produz conhecimento ndo hé
uma separacao radical. Quem ensinava gramdtica era também
gramético. N&do havia diferenca entre o filésofo e o professor de
filosofia; entre o fisico € o professor de fisica.

1.2 — A primeira divisdo social do trabalho. E a primeira alienagéo.
Jé nos primérdios do mercantilismo se d& uma divisdo fundamen-
tal, com o surgimento de uma nova identidade: o mestre j& ndo se
constitui pelo saber que produz, mas por saber um saber produ-
zido que ele transmite. Neste sentido, é instrutivo ler, na defesa
que faz Comenius (1630) de seu método perfeito de ensinar

.« serfio hibeis pars ensinar mesmo aqueles 8 quem & naturezs nio
dotou de muita habilidade para ensinar, pois a8 missdo de cada um
nio € tanto tirar da propria mente o que deve ensinar, como sobre-
tudo comunicar @ Infundir na juventude uma erudigiic ji preparada
e com instrumentos também ji preparados, colocados nas suas mios.
Com efeito, assim como quakjusr orgonista executa qualquer sinfo-
nia, olhando pars & partiturs & qual talvez ele no fosse capaz de
compor nem de executar de cor 85 com & voz ou com o drgdo,
assim também porque ¢ que nao hd o professor de ensinar na escola
todas a8 coisas, @ tudo aquilo que deverd ensinar e, bem assim, os
modos como o hd de ansinar, 0 tem escrito como que am partitu-
ros? (Grifos meus.)

De produtores a transmissores: uma nova identidade; do outro la-
do do fio, também uma outra identidade: de discfpulos a alunos.
Como vai se caracterizar agora este profissional/professor? De um
lado, que poderiamos chamar de “‘eixo epistemoldgico”, o profes-
sor se constituird socialmente como um sujeito que domina um
certo saber {de que n@o é produtor), Em sua drea de especialidade
se coloca de imediato a questdo de estar sempre atualizado em re-
lacdo &s Gltimas descobertas (o que ironicamente sempre significa
estar desatualizado porque estd sempre a se atualizar). Sua compe-
téncia se medird pelo seu acompanhamento, atualizag@o, dos co-
nhecimentos produzidos. Mas ndo sb. Hd os que sabem mas n!o
sabem transmitir: o outro lado, que poderfamos chamar de “eixo
das necessidades didatico-pedagdgicas” coloca os problemas dl
transmissdo deste saber. Seu trabalho ou tarefa serd ?Omtitlnr.
com base nestes dois eixos, o conteido de ensino. Ou seja, o resul-
tado do trabalho cientifico (que o professor competente deve co-
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nhecer enquanto resultado sem que se lhe exija conhecer as razdes
de ser da pesquisa e seus resultados) transforma-se em contetido de
ensino face a imagens que faz o professor das dificuldades de com-
preensdo que poderdo ter seus alunos. Entre o produto da pesquisa
e o contelido de ensino vai uma distdncia enorme: gradagdo, seria-
¢do, motivagdes, modos de ensinar, etc. sio alguns dos instrumen-
tos com que se constrdi tal diferenca. E este trabalho, evidente-
mente, produz suas marcas no objeto transmitido. Entre a gramd-
tica de uma lingua, no sentido de produto de pesquisa do gramd-
tico, e a yramdtica pedaydgica vai enorme distincia. O trabalho so-
cial do professor é o do articulador dos eixos epistemoldgico e das
necessidades didatico-pedaybgicas. Mas h& uma caracteristica, em
relagdo ao saber, que identifica de forma qualitativamente diferen-
te o professor: trata-se de transmitir um saber jé produzido. E do
processo de producgo deste saber ndo participam nem o professor
nem o aluno. Entre o filésofo e o professor de filosofia, entre o f{-
sico e o professor de fisica, estabelecese a diferenca. Divide-se o
trabalho. Na aprendizagem, ndo se trata de trabalhar com dados
ou fatos para, refletindo sobre estes, produzir uma explicagdo. Tra-
tase de fazer exercicios para chegar a respostas que o saber j§
produzido havia previamente fornecido.

1.3 — Os tempos mudaram. E como. O desenvolvimento tecnold-
gico alterou profundamente as condicGes de produgdo de bens e
com estas alteragGes novas divisdes do trabalho. Na produgdo cien-
tifica, mudam-se as relagBes. E instrutivo atentar para o fato de
que hoje ndo se fala mais em “sébios” ou em “cientistas’’, mas em
pesquisadores (esta mudanca de denominagiio ndo refletiria tam-
bém uma mudanca qualitativa nas relagdes de produgdo: emprego,
saldrio, etc.?). A reflexdo e a producdo de conhecimento subordi-
na-se a relagdes de interesse e também a condi¢bes de infra-estru-
tura técnica (como mostra Habermas). No que concerne ao tema
desta exposicdo, a nova configuragdo introduz na 4rea toda a pro-
ducdo de material didético posto & disposicdo do trabalho de trans-
missdo. Trata-se de uma “‘paraferndlia didética’ que vai do livro
didético (para o professor, com respostas dadas) até videos desti-
nados ao ensino de determinados tépicos dos contetidos programé-
ticos. Em relagdo ao trabalho do professor, a profecia de Come-
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nius se concretiza: “tudo aquilo que deveréd ensinar e, bem assim,
os modos como o ha de ensinar, o tem escrito como em parti-

Ll

turas’”.
Se na etapa anterior era de responsabilidade do professor

articular os eixos “epistemoldgico’” e “‘das necessidades didéti-
co-pedagbyicas”, no mundo tecnologizado muda qualitativamente
o papel do professor. A organizacdo do conteddo e a definicdo de
modos de transmissdo deste contelido passou a ser responsabili-
dade do autor do livro didético, do dlbum seriado, das tecnolo-
gias diversas de ensino, dos videos, etc. Escolhido o material com
que se trabalharéd na sala de aula, ao professor cabe agora uma
certa fungdo de “‘capataz’: o0 controle do tempo de contato do
aprendiz com o material previamente selecionado; a definicdo do
tempo de exercicio e de sua quantidade; a correcdo do exercicio;
a verificagdo da aprendizagem listo €, se as respostas dadas pelos
aprendizes corresponde as respostas dadas previamente pelo elabo-
rador do instrumento de verificacdo).

A tecnologia, que permitiu e permite a produgdo de material
didatico cada vez mais sofisticado, mudou as condigBes de traba-
Iho do professor. O material estd ai: facilitou a tarefa, diminuiu a
responsabilidade pela definicdo do contelido de ensino, preparou
tudo — até as respostas para o manual ou guia do professor. E per-
mitiu: elevar o nimero de horas-aula (com as tarefas do tempo an-
terior, seria impossivel a um mesmo sujeito dar 40 a 60 horas de
aula, em diferentes niveis de ensino); diminuir a remuneragdo (o
trabalho do professor aproximase.em termos técnicos, cada vez
mais do trabalho manual, ndo que este deva ser mal pago, mas na
sociedade em que vivemos, o trabalho intelectual sempre foi mais
valorizado); contratar professores independentemente de sua for-
mag8o ou capacidade (sabe-se quantos professores “leigos’” estdo
nas redes de ensino ou, o que é pior, com formagdo numa drea
atuando em outra). Some-se tudo e temos ao menos uma pista
para compreender o “desprestigio” social da profissdo.

E claro que, apesar de tudo, o professor e os alunos néo re-
zam somente segundo a letra da cartilha que os adota (o material
didético, em geral, uma vez selecionado, adota professores e aiu-
nos). Hé nas salas de aula vélvulas de escape de um tal projeto:
muitas perguntas, do aluno e do professor, fogem do previsto, A
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existéncia de tais fatos ndo é suficiente para descaracterizar a
identidade do projeto contempordneo, que se poderia denomi-
nar de "exercicio da capatazia”. Tais fatos apenas nos mostram
pistas para um trabalho de resisténcia possivel.

Em resumo, podemos caracterizar trés diferentes identida-
des ou papéis para o professor, em diferentes épocas: (a) a pro-
ducdo de conhecimentos; (b) a transmissio de conhecimentos;
(c) o controle da aprendizagem. O fim de um projeto (ou épo-
ca) e o inicio de outro ndo é pontual. Estas diferentes identida-
des entrecruzam-se, em cada época uma delas sendo a de maior
relevo.

2 — A ESPECIFICIDADE DO TRABALHO COM TEXTOS

O trabalho com linguagem, na escola, vem se caracterizan-
do cada vez mais pela presenca do texto, quer enquanto objeto de
leituras, quer enquanto resultado de um trabalho de producdo. Pa-
rece-me que nem sempre o ensino de |ingua se caracterizou por tal
presen¢a.? Independentemente das criticas que possamos tecer ao
trabalho mais contemporaneo no ensino de Iingua, a preocupagio
com textos é inegavel.

A presenca do texto na sala de aula comega a ser, hoje, um
complicador para o exercicio da capatazia. Isto porque o préprio
objeto de ensino atual ¢ visto de diferentes formas: numa primeira
perspectiva, o texto é tomado como um produto pronto, acabado,
com mensagem explicita. Ler um texto é “extrair sua mensagem”’.
E ela é uma sb. Ler bem um texto ¢ interpretd-lo no figurino de
leituras feitas por outros (professor, autor de livro didético, cri-
tico). E 0 que ndo é pertinente, fica fora. Leituras privilegiadas
passam por a (nica leitura possfvel. Dentro desta perspectiva, ne-
nhum problema para o exercicio da capatazia.

Mas hé outra perspectiva: uma nova categoria passa a ser con-
siderada. O leitor, sua histbria, suas construgdes de sentido, no mo-
mento da leitura, situagdo, contexto, etc. passam a ser “‘o sentido
desta leitura deste texto”. A natureza polissémica do texto ndo é
mais atribuida apenas ao texto, mas as leituras dos diferentes lei-
tores. Para certas posi¢des mais radicais, o texto quase desaparece.
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Emergem as leituras dos leitores. Na wulgarizagdo escolar, “‘toda a
leitura passa a valer; “é a minha interpretacdo”. Obviamente, na
teoria ndo é isso o que se defende. A vantagem desta perspectiva
é ter trazido & baila ou & luz do dia o leitor e as situacSes de leitu-
ra. Nesta perspectiva, o exercicio da capatazia torna-se impossi-
vel. A solugdo “tecnolégica” dos livros didéticos s30 os exercicios
de “leitura e interpretacdo de textos” que ficam na superficie. Per-
gunta-se 0 gue se pode transcrever do préprio texto. E o aluno, an-
tes de ler o texto, Ié as perguntas para jé ir preenchendo os espagos
dos exercfcios. Sdo trabalhos com textos que deixam insatisfeitos
professores e alunos.

Hé ainda uma terceira perspectiva. O autor de um texto ope-
ra com a linguagem que ndo é s6 dele. Por isso, pertencente a uma
mesma comunidade interpretativa, pode calcular as leituras possi-
veis dos leitores virtuais de seu texto. Escrever, neste sentido, é
fornecer pistas ou instrugBes de leitura. Ler é buscar, através das
pistas fornecidas, o sentido ou os sentidos que o autor pretendeu

comunicar. Nem sempre, evidentemente, o sentido produzido pela

leitura corresponde pari passu ao sentido que o autor gostaria de
ter transmitido. E isto ndo é problema. Na linguagem, encon-
tram-se sujeitos. Na construgdo dos sentidos, os sujeitos se consti-
tuem. Agora, jé ndo se trata de classificar uma leitura de adequada
ou inadequada, pura e simplesmente (o que seria “natural” na pri-
meira perspectiva). Também néo se trata de dizer que o sentido do
texto é aquele que esta leitura Ihe deu, valendo qualquer leitura (o
que seria “natural” na segunda perspectiva). Trata-se, agora, de
reconstruir, face a uma leitura @ um texto, a “caminhada inter-
pretativa” do leitor. Ou seja, o sentido atribuido a um texto ou
construfdo na leitura ndo pode ser simplesmente desconsiderado
por inadequado. O importante é descobrir o porqué este sentido
foi construfdo: a partir de que “pistas”, operando com que infe-
réncias, trabalhando com que categorias ou histéria de vida e lei-
turas ou que elementos da situagdo concreta, o leitor chegou onde
chegou,

E esta terceira perspectiva ou visdo de trabalho com textos
que mais corréi a identidade social e historicamente construfda
do que seja ser professor. Considerando o aluno, e cada um deles
em particular, como sujeito leitor ou como sujeito autor, ser pro-



fessor j& ndo € exercer pura e simplesmente o controle em sala de
aula. € ser do aluno um interlocutor ou mediador entre o obje-
to de estudos (producdo e leitura de textos) e a aprendizagem
que se vai concretizando nas atividades de sala de aula, Como cada
crianca é um outro, ele constitui pontos de vista possiveis, que
confrontados com os pontos de vista do professor, fazem da sala
de aula um lugar de producdo de sentidos. E esta produgdo ndo
pode estar totalmente prevista. Os percalcos da interlocucdo na
sala de aula, os acontecimentos interativos, passam a comandar a
reflexdo que fazem, aqui e agora, na sala de aula, os sujeitos que
estudam e aprendem juntos: professor e alunos.

Ora, um trabalho com textos, assim concebido, leva a supor
que uma nova identidade do ser professor estd-se constituindo. £
impossivel o mero exercicio da capatazia. Qual serd este novo mo-
mento da nova identidade do professor é cedo para estabelecer.
Mas uma coisa, se esta reflexdo tiver algum valor, parece essencial:
é a partir da especificidade do trabalho que se estd corroendo a
identidade contempordnea do ser professor de linguagem,

NOTAS

1.mmdmammmummrﬂluﬁoemmudmxmnm
quoéncias, para o ensing de |ingus materna, da a3suncio de uma concepgso sdcio-
interacionista da linguagem. Por ser reflexdo que se estd fazendo, o texto tem um
tom programético. Evidentemente, n exposicio resulta das o dirige as preccupa-
¢Bes com que se esti trabalhando o tema mais amplo.
2. Ainda qulonm.mmmawm.qwmorwumawodwio.
mmmmmnomaummm,-nbvmhufm
me dests presenca nio fol sempre igual, Uma possive! caracterizacio do ensino de
lfmmmmmmnumadocmmmnm
{a) de predomindncia do ensino gramatical — o texto ers objeto de leitura (oral)
em que melhor lie quem melhor se aproximeva 4 leiturs (orsl) do professor ou
era objeto a ser imitado na “prestagdo de contas’' que se concretizava na re-
dagio;

(b) do ensino da gramética stravés de taxtos — o texto entra pare o sala do auls, &
&s funcles anteriores soma- 0 “fornecimento’”, pelo texto, de exemplos pars
o ansino de gramética lque continus a ser o portuguds que se ensina stravés de
textos);

fe) da “comunicagio e expressio” — mais pela ssgunda {expressio) do que pela
primeira, 0 texto e suas funcBes passam a ser estudadas em aula, Ironicamente,
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& um tempo de "'queém nio se comunica s& trumbica"’, mas em que ler @ escrever
textos {inclusive ndo verbais) passa a ser "'conteddo de ensino®’;
(d} da produgdo e leitura de textos — periodo contempordneo, em que o texto ¢
presenga obrigatéria em aula.
Em certo sentido, estes perfodos acompanham, com toda & cargs de didaticizagso
® vulgarizaciio, uma atualizaciio do “eixo epistemolégico’’ com bese nos estudos lin-
gulsticos. Texto e discurso cada vez mais vem s impondo como objeto da estudos
da LingGistica.
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