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Resumo

Certos educadores tem restrigdes quanto 4 traduglo da L1 para & 1.2 no curriculo do ensino da
escrita em L2 alguns, inclusive, posicionam ¢ contra & introdugho da tmdugfo no curriculo da escrita
em 12 No presente artigo, 0 autor tenta clucidar a relago entre escrita ¢ traduglo, esclarece o
inter-relacionamento entre escrita "fivre®, escrita "baseada em conteGdo™ bem como escrita "limitada em
coateddo’ em 1.2, exple em particular as principais semelhancas entre escrita "baseads em contedido”
em inglés como segundo lngua (1SL) ¢ traduglo da L1 para 1.2 ou escritas "limitada em conteddo”,
aforme rétulo do autor, Pam refutar afirmagdes como "a tradugfio jamais poderd ajudar aprendizes
de uma lingua a aprender uma outrs®, 0 autor mostra exemplos incluindo amostras de escrita "limitada
em contetda” de aluncs (chinds - inghs), nimeros contrastantes ¢ comentdrios de alunos de uma Escola
Supenorno Canadd para provarque a tradugioda L1 paral 2 ndo apeass desempenha um pepel positivo
1o curriculo de escrita em ISLavangada se conduzida adequadamente, mas é também, semethantemente
4 escrita "baseads em contedido®, um constituinte natural do curriculo da escrita em (2.

Abstract

Censin educators have misgivings about the role of L1-12 translation in the L2 writing
curriculum: some even hold a negative attitude toward the introduction of transiation to the 1.2 writing
curniculum. In this article, the author attempts to elucidate the relationship between writing and
transtating, darifics the intemreiationships between 12 *free” writing, “content-based” writing as well as
“content-limited” writing, brings to ight in particular the principal similarities between ESL “content-ba-
sed” writingand 1.1-1.2 translation or "content-limited” writing as labelied by the author. To refute such
matements as transiation can never help leamers of one language to leamn another, the author fumishes
cramples, including student "content-imited” writing (Chinese-English) samples, contrastive figures and
students' comments from a community college program in Canada to prove that L1-12 translation not
caly plays a positive role in the course 06 advanced ESL writing curriculum if conducted properdy, but i
also, similar to content-based writing, a natural constituent of the L2 writing curriculum.
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INTRODUCAO

E quase impossivel evitar a questdo da tradugio da L1 para a L2 ao
discutir-se escrita em scgunda lingua. Escrita em L2 ¢ tradugio da L1 paraa
L2 sdo, deliberada ou inconscientemente, entrelagadas. Elas coexistem no
percurso do aprendizado da L2. Uma pesquisa recente, realizada nas Facul-
dades Séneca e nas Faculdades Centennial, no Canads, revela que a grande
maioria dos alunos de ISL pensa em sua lingua materna ao compor em inglés,
Sessenta e um dos sessenta ¢ dois alunos de ISL entrevistados na primavera
de 1990 (ver tabela 1) admitem que pensam em sua lingua materna o tempo
todo ou quando tém dificuldades para expressar-sc em inglés. Constata-se a
tradugdo da L1 para a L2 mesmo entre p6s-graduados de L2, Tais alunos me
perguntam com freqiiéncia (mais de vinte por ano), sobre "a maneira certa"
de dizer esta ou aquela frase ou expressdo do chinés em inglés. Entretanto,
 maioria deles afirma estar cientes de que pensar na L1 ao compor na L2 é
um hiébito prejudicial, sobre o qual seus professores também tem demons-
trado grave preocupagio. Mesmo sabendo disso, eles ainda recorrem a
estruturas frasais e recursos retéricos da L1, ou seja, traduzem da L1 paraa
L2 sempre que nio conseguem escrever dirctamente em inglés.

TABELA I: PERCENTAGEM DE ALUNOS QUE PENSAM EM L1 AO

ESCREVEREM EM ISL
PENSAR NA NUMERO DE PERCENTAGEM
_LINGUA MATERNA ALUNOS

Todo o tempo 21 339

Quando sentem
dificuldade para se 40 64,5

expressar

Nunca 16

O fato de que aprendizes de L2 pensam em L1 e traduzem da L1 para
a L2 ao compor em L2 levanta vérias questdes que merecem nossa atengdo.

Qual ¢ a relagdo entre tradugio e escrita?

Qual € o papel da tradugdo no curriculo de escrita em 127

Qual € o impacto produzido pela tradugio no curriculo da 127

Ha os que expressam preocupagdo quanto ao fato de os aprendizes de
L2 manterem o hébito de traduzir da lingua materna. Nenhum dos doze ou
mais professores de inglés em faculdades que entrevistei demonstraram
apoiar tais atividades de tradugdo. Semelhantemente, Lin que enfatiza a
importincia da anélise contrastiva afirma que "tradugdo jamais auxilia o
falante de uma lingua ¢ aprender outra” (Lin, 1966, p. 92). Essa afirmagao
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reproduz os comentérios prévios de Eugene A, Nida: *A tarefa do tradutor
¢ essencialmente dificil ¢ freqlientemente ingrata, Ele € criticado severamen-
te no caso de cometer um erro, mas nitidamente elogiado ao realizar um bom
trabalho”. (Nida, 1976, p. 155). A partir das observagdes de Nida pode-se ver
que a natureza da tradugdo ainda néo ¢ bem compreendida popularmente.

Nos circulos académicos, os criticos de tradugio tém sido excessiva-
mente criticos com respeito & qualidade das tradugdes, esperando, freqilen-
temente, uma cquivaléncia absoluta, esquecendo-se do que muitos trabalhos,
no original, ndo chegam mesmo a ser tdo "literdrios” ou gramaticalmente ou
lingllisticamente "corretos” quanto as tradugdes correspondentes, que sio
atacadas por apresentarem defeitos. Tais criticos, inclusive, .duvndam da
traduzibilidade de qualquer lingua para outra. "A questio da mt.raduzﬂ)ih-
dade tem sido freqiientemente discutida em termos de equivaléncia absoluta
em lugar de equivaléncia relativa’. (Nida, 1964, p, 63). Portanto, nio ¢ motivo
de surpresa o fato de alguns professores de scgunda lingua afirmarcm que a
tradugdo nao pode ser feita, que ela apenas interfere no aprendizado da L2,
¢, portanto, nem mesmo deveria ser introduzida no curriculo.

Sem divida, a tradugdo que aprendizes da L2 fazem de sua L1 é um
assunto complexo, ao qual ndo se pode dar uma resposta cegamente arbitrd-
ria, positiva ou negativa, sem esclarecer o papel da tradugdo nos wrrtctﬂos
da L2 ¢ sua relagdo com a escrita em L1 e L2. Neste artigo cu gostaria de, em
primeira lugar, rever algumas definigoes de "escrita® e "tradugiio”, tentar
elucidar a relagio entre escrita baseada em contefido na L2 e tradugio da L1
para a L2, seguindo com uma discussio das vantagens da tradugao de L1para
L2 num contexto de escrita em ISL de uma faculdade ¢ os resultados positivos
de uma tradugao ou programa de "¢scrita de contetido limitado" oferecido a
estudantes de ISL chineses nas Faculdades Séncca. Essas discussoes contri-
buirdo para csclarccer se a tradugao pode ajudar a algum falante de uma
lingua a adquirir outra.

1. Algumas definigoes de escrita ¢ tradugiio

O que ¢é escrita? Parece nio haver uma s6 definigio aceita por todos,
pois nem os escritores demonstram chﬁe si. Arapoff (1_967. p- 200),
em particular, acredita que "A escrita € muito mais do que uma simbolizacdo
ortogréfica da fala; cla €, principalmente, uma selecio e organizagio propo-
sital de experiéncia®. Fox (1983, p. 75), sustenta que "a escrita € um instru-
mento para o estudante em seu aprendizado da lfngua". Davics c‘Omberg
(1987, p. 314), cndossamaopiniiodcquc'ami(aeumamggudcsc
aprender sobre si mesmo ¢ sobre o mundo, de desenvolver habilidades do
pensamento, de gerar idéias novas”. Ela é certamente um processo de ex-
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pressdo dos pensamentos em forma escrita, uma auto-descoberta, auto-cor-
reqao, suto-aperfeigoamento, cujo propdsito mais importante & a comunica-
Gdo. Mais especificamente, as pessoas traduzem scus pensamentos em lin-
Luagem escrity, através da qual slcangam tais propositos como informar,
instruir ou persuadir sua audiéncia. A medida que preparam seu material
eserito, os escritores podem descobrir 0 que eles nao sabem ou ndo o sabem
suficientemente ou como gostariam de saber, Eles podem cometer erros em
versoes anteriores, as quais vao corrigindo ao mesmo tempo que descobrem
tais erros, e assim aperfeicoam nio apenas sua propria habilidade para
expressar seus pensamentos na forma escrita, mas também aprofundam seu
conhecimento e incrementam seu estilo na escrita. Tomemos os alunos de
ISL, por exemplo. A prética da escrita, que € freqiiente, serve para reforgar
sua habilidade no uso de palavras novas, expressoes e estruturas frasais, uso
apropriado de tempos verbais, entonagdes e vozes. Eles tem a oportunidade,
nestes momentos, para testar sua precisao, da qual eles mesmos duvidam, no
uso correto de palavras e frases recém aprendidas. Muitos deles podem
cometer erros durante suas primeiras tentativas de implementacio de tais
palavras novas, expressoes e frases, mas assim que seus erros sido mostrados
¢ corrigidos, cles aprendem, gradualmente, 4 empregé-los de forma apro-
priada na escrita, 0 que contribui adequadamente para o melhoramento do
seu aprendizado da segunda lingua cm geral. Nas palavras de Zamel, “compor
€ um processo nio linear, explorat6rio e gerativo através do qual os escritores
descobrem ¢ reformulam suas idéias 3 medida que procuram atingir signifi-
cado® (Zamel, 1987, p. 165).

Agora cu gostaria de examinar algumas definigbes de tradugio, House
(1981, p. 30), define: "tradugio ¢ a substituigio de um texto na lingua fonte
por um (exto semiéntica e pragmaticamente equivalente na lingua alvo”. Essa
definigio parece assemclhar-se as duas primeiras das trés categorias de
teorias resumidas por Eugene A. Nida (1976), as assim chamadas "Teorias
Filoséficas de Tradugdo" ¢ "Teorias Lingiisticas de Tradugao™: a primeira
escola trata de estruturas correspondentes nas linguas fonte e receplora ¢
procura avaliar suas equivaléncias; a segunda surgiu de uma comparagio de
estruturas lingiisticas de textos fontes e receptores. (Nida, 1964, p. 67-69).
Propovic (1970, p. 78), por outro lado, diz que "O objetivo de uma tradugio
¢ transferir certos valores intelectuais ¢ estéticos de uma lingua para outra”,
Savory (1968, p. 13), no eatanto, acredita que "Tradugio.,. € possivel através
de uma equivaléncia de pensamento que subjaz suas expressdes verbais
diversas (Savory, p. 13). O resumo mais simples da definigio corresponderia
ao dizer preferido de Nida "Tradugdo significa traduzir significado”.

O exame das definigdes acima esclarece que tradugio eavolve *equiva-
lencia®, ou "cquivalente’, ou "o equivalente”. Isso nos fornece fundamentos
para comparar a natureza da escrita e da tradugao.
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2. Relagiio entre escrita e tradugéo

Conforme foi discutido acima, acredita-se que a "escnu scja um "pro-
cesso” enquanto a tradugdo € uma "sub;stitmgio‘ ou equivalente” (o que
também deve seguir um processo proprio) da escrita dc_ uma Ungna para
outra, Essas definigbes assim separadas, no entanto, nio 830 suficientes para
esclarecer a relagdo entre as duas, de maneira apecul no contexto _do
aprendizado da segunda lingua. De fato, a interrelagdo entre as duas tem sido
ignorada popularmente, visto terem sido, provavelmente, congdcradas per-
tencentes a dreas separadas da ciéncia da linguagem. Dcvndo a falta de
esforgos no sentido de esclarecer sua interrelagdo no n-fvcl tebrico, no com-
puto geral o progresso alcangado na escrita por apr?ndxzes de L2, através do
auxilio da tradugio, tem sido aquém do satisfatério. Isso podc muito bem
explicar a contradigio dbvia entre professores de L2 que acrcdnam que seus
alunos ndo deveriam traduzir quando eles escreveme os nlupos m@desos que
ndo conseguem evitar pensar na sua lingua materna ao sentirem dificuldades
para compor em L2, = »

Com base nas definigdes acima apresentadas, eu prosseguiria elucidan-
do a relagio entre escrita e tradugdo. No entanto, antes que tal rglaqé(a seja
esclarecida, € necessério lembrar que, conforme cnfauzaflo por .N:da, nao ha
"equivaléncia” absoluta em tradugao. Exia:.le apenas "equivaléncia rela}n./a. a
qual, com freqiiéncia, tende a ser quantitativamente menos que 0 qng}nal,
provavelmente porque tem sido popuhrmgnle aceito que tradugio sngm_ﬁca
perda de significado. Na prética, se a!g_o nao pode ser totalmente gnd\mdo,
desde que a idéia principal € transmitida & lingua receptora, o lf.uor.gcral-
mente o aceita, caso nio consiga encontrar algo melhor do que o "equivalen-
te" proposto. Por outro lado, no momento em que o tradutor ac_rt.:wcm.a algo
nio presente na lingua fonte, €, com certeza, "scvcngegte criticado” ¢ até
acusado de violar os principios fundamentais de fidedignidade. O resultado
tem sido, portanto, que muitos tradutores preferem perder do que acrescen-
tar significado. Estando isso explicado, estamos prontos para realgar a

relacdo entre escrita baseada em conteGido na L2 ¢ tradugio daLlparaal2
¢ a relagio cntre estas duas ¢ a escrita livre em L2:

[  Escrita Livre na L2
Escrita bascada Tradugao tEscnta ! .
em conteGdo L1-12 bascadaen] } Tradugiio
L2 tonteddo : L1-1L2
L2 :

FIGURA 1: Relacdo entre escrita baseada cm gonleodo na L2 ¢ tradugao da
L2 para a L1 ¢ a relagdo destas com a escrita livre na L2,
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Tendo esclarecido a interrelagao entre escrita bascada em contefido na
L2e lradu@o da L1 para a L2, julgo necessdrio continuarmos a discussio
sobre os virios lipos de escrita contidos no curriculo da ISL avangado, pois
isso contribuird para a compreensao do papel e da posigio da tradugdo da
L1 para a L2 dentro do programa de escrita em ISL.

‘ Contextualmente, os tipos de escrita ensinados a alunos avangados de
ISL, para uma discussao conveniente, podem ser resumidos em "escrita livre”,
'acqta baseada em conteGdo” e "escrita de contefido limitado®, Eles sio
classificados dessa mancira principalmente levando-se em conta se os alunos
foram ou ndo familiarizados com o conteido necessdrio para produzirem
seus artigos.

A “escnm livre®, freqiientemente chamada de "escrita criativa’, pode
ser subdividida em: narragdo, cartas, exposigo ¢ assim por diante. A forma
como cladeveria ser subdividida e como cada subdivisdo deveria ser chamada
nao € nossa preocupagio primordial aqui. Enfatiza-se aqui que quando o
material conteudistico ndo € diretamente fornecido ao aluno a escrita serd
considerada “livre". Os alunos que produzem escrita "livre" devem partir do
nada!; eles devem construir seus proprios esquemas ¢ decidir, por exemplo,
que ilustragdes ou evidéncias utilizardo para provar seus argumentos. Logo,
cles escrevem “criativamente”. Esse tipo de escrita, segundo os alunos das
Faculdades Séneca, "¢ mais ficil de ser produzido, mas ¢ dificil de ser
produzido pgm'. Na realidade, o que isso significa é que os alunos-escritores
podem decidir totalmente que palavras ¢ estruturas empregar na escrita, bem
como o contetdo. Portanto, eles podem evitar o uso de palavras, estruturas
ou mesmo contelidos que eles nao sabem ou sobre os quais ndo se sentem
aegr:ro:.f Por outro lado, visto ndo terem referéncia pronta, modelos de
pardgrafos a .scguir. nem unidades lingliisticas valiosas manipular, cles
acham 'fh[icxl'. Além disso, eles talvez tenham de pmua&‘:)rmagées
necessdrias, 0 que, naturalmente, requer tempo adicional,

Com relagao ao segundo maior tipo, escrita "baseada em contetido”,
como 0 nome sugere, os alunos em geral recebem material para ler e entio
escrevem coql.base no que leram. Eles podem discutir um aspecto daquilo
que le.vi:m. utilizar as provas apresentadas no artigo, ou simplesmente tomar
& posicao de um dos personagens na historia e representar uma discussio
com um outro. Os alunos normalmente acham esse tipo de escrita "mais facil'
porque eles podem extrair palavras e modelos frasais bem como informagoces
dteis do texto fonte. Também podem imitar a organizagio original e mesmo
o‘csulo caso0s considerarem superiores aquilo que porventura possam criar.
(,om‘o a maior parte da informagdo ¢é fornecida, eles muitas vezes nio
precisam se preocupar cm pesquisar, gastando, assim, menos tempo. Portan-
10, 0s alunos geralmente acham esses tipo de escrita “mais facil".

O lcrccin:o tipo, *limitado em contetdo”, assim nomeado pelo autor
paraseu proprio curso de "tradugao’, sobrepde-se, em parte, ao segundo tipo.
Contudo, 4 maioria prefere chamé-lo de "tradugio”, fato que nio sugere
nenhuma diferenga fundamental no curriculo de escrita em L2, A preferéncia
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do autor em chamar essa escrita por "escrita limitada em contetido”, deve-se
a0 fato de que, no processo de escrever, os alunos reccbem um artigo em sua
L1 para ler cuidadosamente ¢ tentar compreendé-lo para depois reescrevé-lo
¢m sua L2, Eles podem reorganizar a ordem das sentencas bem como dos
pardgrafos e inclusive do artigo todo. Desde que o contetido seja preservado,
o caminho seguido ndo importa. Isto € exatamente o que Nida quer dizer com
"tradugdo significa traduzir significado”. Os aprendizes traduzem o significa-
do, que também pode ser chamado de "contelido” dentro da forma escrita.
Em outras palavras, eles reproduzem em L2 todo o contetdo que recebem
¢m L1. Assim, considerando-se que “tradugao significa traduzir significado”,
a tradugio de L1 para L2 no curriculo de escrita em L2 €, na esséncia, apenas
outra forma de cscrita. A diferenga principal entre esse tipo ¢ o primeiro
reside no fato de os alunos nio poderem livremente acrescentar contetddo
aquilo que leram. Eles devem apenas reproduzir o texto na segunda lingua ¢
nao deveriam simplesmente omitir partes do original, que ndo conseguem
expressar em L2, como acontece na "escrita livre" ¢ na escrita "baseada em
conteddo”. Por isso pode-se dizer que a escrita "limitada em contedido”, nio
penas testa a habilidade do aluno para escrever em inglés, no caso de alunos
de ISL, mas também evidencia sua inadequagio em L2, Esta € uma vantagem
abvia que pode capacitar professores @ melhorar, pelo menos, a exatidao
gramatical dos alunos que escrevem em L2. Agora, visto Nao existir diferenga
fundamental entre escrita "limitada em conteido’ e “tradugio” (L1 - L2) no
curriculo de escrita em L2, esses dois termos serdo utilizados indiferentemen-
t¢ daqui para a frente.

Uma vez definidos os diferentes tipos de escrita, é necessdrio discutir
mais profundamente o papel que desempenham no curriculo. A escrita "livre”
¢ o tipo principal, que fornece os alicerces para todos os outros tipos e que
¢ também o objetivo final do ensino da escrita. Os outros dois tipos prestam-
se, em especial, para dar assisténcia aos alunos no manejo das habilidades de
escrita exigidas para o tipo principal. Em outras palavras, pode-se dizer que
hé uma relagio "mestre - servo auxiliar” entre os trés tipos, onde a escrita
“livre" ¢ 0 primeiro ¢ os outros dois sio os Gltimos. Quando o *mestre" é jovem
¢ inexpericnte, incapaz de andar, cle precisa dos "awxiliares" para ajudd-lo
¢ que ele cresga e seja completamente independente, podendo erguer-se ¢
caminhar liviemente. Uma vez que o "mestre” torna-se independente, os
“auxiliares” nao sdo mais necessirios ¢ podem, entdo, ser dispensados de scus
pustos. A escrits "baseada em conteddo” pode servir s virios propésitos, tais
como garantir modelos de composigao cocrente ¢ bem redigida, incluindo
pardgrafos bem organizados, grande variedade de frases, uso eficiente de
verbos, emprego apropriado de expressoes, entonagdes ¢ vozes. Através
dessa prética de escrita, os alunos podem talvez passar com mais rapidez do
estégio de dependéncia para o estégio de independéncia da escrita totalmen-
t¢ criativa. Uma das desvantagens desse modelo que utiliza "bengala” ¢ que
pode, até certo ponto, sufocar o pensamento independente do aluno e o
desenvolvimento de sua originalidade.
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A escrita "limitada em contetdo”, por outro lado, serve como um
detector sensivel para professores, ajudando-os a descobrir grande nimero
de erros comuns de linguagem cometidos por alunos, os quais facilmente,
podem ser ocultados da escrita "livre". Sendo os erros habituais dos alunos
resultado da interferéncia da L1, os professores podem analisar esses erros
abertamente com os aprendizes a fim de ajudé-los a vencer quando ¢ onde
sentirem fraquezas. Através de tal exercicio de escrita ¢, conforme frisado
por Lin (1966), "andlise contrastiva’, os alunos nio apenas conseguirao
compreender ¢ superar seus proprios problemas mais facilmente, mas tam-
bém descobrirao maneiras diferentes de desenvolver idéias e organizar ma-
terial, iniciando ¢ finalizando artigos tanto na L1 como na 1.2, Quando
adequadamente tratada, a "interferéncia” pode até tornar-se uma transferén-
cia positiva. Mohan e Lo (1985, p. 529) "parece que a transferéncia de
urganizagio retbrica tende mais a ajudar do que a prejudicar”. E claro que
somente material cuidadosamente selecionado da L1 com recursos.retoricos
superiores, ou pelo menos nao inferiores, provavelmente trardo ajuda em vez
de prejuizo”, Material mal selecionado ¢ de contedido pobre, preparado por
escritores inexperientes de L1, podem nao contribuir muito com um progra-
ma de escrita "limitada em conteido’, oferecido a escritores imaturos de L2,
Uma desvantagem de oferecer um programa assim, no entanto, € que pro-
fessores bilingiies muito competentes sao dificilmente encontrados. Sem
tases competentes professores bilingiies, ¢ provével que esses cursos de
“tradugdo "ndo obtenham sucesso. Quanto aos alunos, eles podem achar
dificil expressar o texto original em inglés, pois, freqcntemente, ¢ dificil
encontrar o "equivalente” para expressar uma frase auténtica pertencente 4
sua querida ¢ compreensivel lingua materna. Alguns alunos poderio simples-
mente pedir emprestado estruturas frasais ou verbais de sua L1 ¢ usd-las

dirctamente em inglés, sem fazer as adaptagdes apropriadas. Dessa mancira,
s¢ os cursos de tradugao ndo forem bem conduzidos, os inaceitdveis "Chin-
glish® (inglés-chinés), "Jenglish® (japonés-inglés) e "ltenglish" (italiano-in-
glés) poderdo ocorrer. E por isto que alguns cducadores preocupam-se com
a possibilidade de aprendizes da L2 sofrerem interferéncias futuras de sua
L1 quando cursos de tradugao forem oferecidos.

Contudo, sera verdade que a tradugdo nunca ajuda a falantes de uma

lingua a aprender outra? Examinemos um desses programas antes de chegar
# qualquer conclusio.
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3, Tradugiio da L1 para a L2 no contexto de um estabelecimento de
ensino superior de ISL.

rograma "limitado em contefido”, no contexto de um estabele-
cimcnfg ::‘:n;z) superior de ISL € eficaz ou nio d_cpende_ de como cle é
conduzido. Tradugéio nio quer dizer apenas rcco.d:ﬁcar szgmﬁudo, m
essencialmente reescrever. O tipo de tradugdo que Lin acn_:dxu jamais aj
um aprendiz de segunda lingua €, obviamente, uma tnduq.ao palavra-por-pa-
lavra, sem significado, que professores ou alun})s d@squdxﬁcados prd:duzem.
Uma boa tradugdo deve ser intciramente aceitdvel pelos lenorcf l(nguf
receplora, €, normalmente, nio trai asi mEsmo Como s¢ fosse uma reescrita’,
mas é lida como um trabalho de escrita original. "Uma tradugio dcycm ser
lida como um trabalho original”" (Savory, 1968, p. 50)..Para. garantir maior
SUCCSSO ©m um curso como esse, os professores de "escrita limitada em
contetido" deveriam, cles mesmos, ser tradutores. Eles dcve:.n, pelo menos,
saber as duas linguas com suficiente adequagio para conduzir o ensino. De
qualquer mancira, cles devem ser leitores assiduos de lingua fonte ¢ bo:.s
escritores da lingua receptora. Eles ndo deveriam apenas ser capazes de
responder qualquer questdo levantada pelos a!nnps sobre as difcrcnlgs ma-
neiras pelas quais as duas linguas cxpressam idéias semelhantes ou iguais,
como resumir regras fiteis que auxiliam os alunos em seus futuros escritos.
Além disso, € aconselhdvel que os professores preparem tal material, eles
mesmos, adaptando-o aos alunos ¢ ao0s problcmas. e dificuldades por cl;
enfrentados. Ao preparar scus proprios manuais, 0s ptofusoru estar
acumulando experiéncia de primeira mao com sua prépria traducdo, o que
poderd ser Gtil em sua atividade de ensino. Além dxss_o, eles terdo meios para
predizer, com mais precisio, o que poderd confundir scus alunos e es:)a;laeo
mais preparados para recomendar medidas eficazes para rcsolvw 08 prvés d;:
mas destes. “Tradugdes" cuidadosamente preparadas, ponduzldas atra
uma abordagem apropriada capacitardo os aprendizes de L2 a pensar,
comparar ¢ aprender,

3.1. As vantagens de um curso de tradugio da L1 paraa L2

i funcionar

Os cursos de tradugdo da L1 para a L2 tem potencial para fu
cfetivamente, num contexto avangado de L2. Uma vez que se discutem,
apropriadamente, os erros comuns dos alunos, ndo € provével que estes



vcorram nuvamente, Focali izes chi
s ey m&;c:ix:emn;::: 0s aprendizes chineses de ISL ¢ tomemos
(Em um banquete chinés)
Hoéspede inglés: Vocé ests charmosa esta noite.
Dama chinesa: Onde, onde! (tradugdo literal do chinés)
gb(spede cim En:iitoda parte. Em toda parte !
ermo "nali* (onde) €, popularmente, usado na China
uma resposta cortés. Quando alguém lhe diz que vocé deu uma mmii)lclogg
Importante para a sociedade, sendo isso verdade, vocé diz em Chinés "nali,
nali", Quando um homem manifesta, oralmente, sua admiracdo por uma
dama, por sua beleza ou a sua roupa, na presenca dela, ela também pode
responder 'm_ah. nali’, querendo dizer que ndo € bem assim, Este "nali"
claramente, ndotem outro significado do que 0 de uma resposta cortés, Deste.
modo, quando alguém o traduz literalmente, cria uma situagdo cdmica mas
embaragosa para os que estdo presentes. Certamente nao pretendemos que
nossosET::x::s agwt:ndfm gl::po de tradugiio, mas que o evitem,
ar situagoes cOmicas ¢ até armadilhas como essa aci
ul-u:xos" ¢ algo inofensivo. Como diz o ditado "A fall in the pit, :c::iln m::s
wit”. ( l‘Jm tombo no pogo, um ganho em sua sabedoria®). Os alunos que
inconscientemente, criaram uma embaragosa situagdo cOmica, ao cscrcvcr.
lgvando todo 0 grupo a desatar em gargalhadas, provavelmentc. jamais re :
tirdo erro. Tais gafes ndo sdo novidade em um curso de tradugdo da L1 pgrca
4 L2. Einteressante que ndo s6 o autor da piada se beneficia de seu erro, mas
também scus colegas. Estd ai uma das vantagens de um curso de "uadu'ﬁo"
os erros dos alunos sdo discutidos abertamente ¢ cles aprendem a partir dc
erros, piad.as ¢ risadas. Mais importante ainda, estas comparagoes 0s tornam
mais conscientes das difercngas entre lingua, culturas sociedades, orientan-
do-os (; serem usudrios cautelosos de sua segunda lingua.
. Vulra vantagem reside no fato de eles terem de
sintaticos corriqueiros que podem ser atribuidos as frasc:et:’;]i:: gamlifri:
cxistentes no chinés, Tomemos a ordem inversa, por exemplo. Sdo incluidos,
chtre outros erros comuns cometidos por aprendizes chineses de ISL;

“Only study hard, you can do something ?
"Only great”.
Only if you study hard, you can achieve something”,

i Essas duas frases gramaticalmente incorretas sio o r i
ferénciada L1, Em chinés nao hé ordem inversa, Nem Lamp:)suun:omg:cd.mtnmlcfo
acrescentar um sujeito A oragdo principal ou & subordinada, caso o sujeito
puder ser compreeadido pelo contexto. Por isso, quando tal estrutura dal2
é dcsoonhc.ada. para alunos chincses de ILS, cles tendem a empregar a
estrutura sintdtica chincsa equivalente, 0 que normalmente confunde o
;‘)rpfcssor dc inglés, que néo tem nenhum conhecimento a resp’eiw da lingua
dnnesa.. T?{s exemplos com diferencas sintéticas estao inclufdos no programa
de escrita "limitada em contetdo” do autor, com os quais os alunos fazem sua
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primeira tentativa, tendo permissao para, deliberadamente, traduzi-los de
forma errada. Pois acredita-se que chamar a atengéo dos alunos apés terem
cometido um erro € mais Gtil ¢ produz melhores resultados do que dizer o
que é errado fazer antes que eles se envolvam com o exercicio. Uma vez que
cles tenham se envolvido, cometendo um erro ou escapando de outro, a
questdo de algo ser certo ou errado normalmente aprofunda-se mais em sua
mente. Programas de escrita "limitada em contetido” parecem melhores para
criar oportunidades para esse tipo de prética.

No chinés ndo h& modificadores oscilantes (dangling). Em outras
palayras, modificadores oscilantes sdo perfeitamente corretos em chinés.
por isso que o chinés nem mesmo possui esse termo sucinto "Modificadores
oscilantes". A lingua chinesa focaliza, principalmente, o sigaificado. Como
foi dito acima, desde que scja compreendido, é geralmente aceito. A lingua
nio encoraja autores a utilizarem qualquer termo extra que pode ser omitido.
Isto significa dizer que se um sujeito pode estar ausente, ¢ melhor que scja
omitido. Do contrério, pode-se considerar que haja prolixidade. Portanto, as
estruturas em chinés a seguir sdo perfeitamente corretas:

"Waiting/Wait for a long hour, but the bus just would not come”,
"Searching/Search all over the place, the necklace was still not found".

O inglés académico, por outro lado, ndo apenas aprecia clarcza de
significado, mas também zela para que as estruturas sintéticas de cada frase
sejam completas. Alunos falantes do chinés que nao tenham sido informados
quanto &s diferengas entre as duas linguas freqiientemente cometem o tipo
de erro acima especificado. Suas fraquezas particulares nesta drea podem ser
superadas eficientemente de maneira direta através de exercicios de escrita
“limitada em contetGidos". Na préxima sec¢fio sdo fornecidos dados que apbiam
este ponto.

Outro problema facilmente solucionével através da tradugdio € a inter-
feréncia da forma exclusiva que o chinés tem para responder a perguntas
enfaticas (retéricas). Em chinés, a resposta 3 pergunta "Don’t you like
coffee?” seria "Yes, I don’t’ ou "No, I do". Mas em inglés € normalmente "Yes,
I do” ou "No, I don't". Alunos chineses continuam cometendo tais erros até
compreenderem as diferengas entre as duas linguas, que, como outros aspec-
tos sintdticos, podem ser discutidas através de um contexto ficil de ser
lembrado, num curso de escrita "limitada em contefido’, com regras resumi-
das para capacité-lo a dominar as técnicas simples para expressar suas idéias

idiomaticamente. Embora tais erros ocorram mais freqiicntemente na fala
do que na escrita, exercicios de tradugdo desse tipo também ajudam a
esclarecer os pontos dos alunos, o que, de contrapartida aperfeigoa suas
habilidades da escrita da L2, holisticamente.

Estudantes chineses também podem beneficiar-se consideravelmente
da escrita "limitada em contetido® quanto ao tratamento de tempos verbais.
H4 muito tempo séo vistos como teimosos maus usuérios dos tempos verbais
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do inglés. A causa primordial desta dificuldade ¢ a inexisténcia de tempos
verbais na sua L1, Em chinés, os tempos sio indicados alravés de adverbiais
de tempo como "ontem”, *recém’, “neste instante” e ‘amanha", mas nunca
através de formas verbais. (E de estranhar que as formas univerbais do chinés
raramente causam confusoes na comunicagio. Baseados nisso, alguns alunos
atrapalhados, tem até argumentado que o inglés deveria abandonar esses
tempos verbais infteis). Dessa forma, alunos chineses de ISL nem sempre
s&o sensfveis a0s tempos verbais e muitos deles continuam a usar os tempos
erroncamente desde a manha até a noite, da primeira frase do artigo  dltima.
Eles muitas vezes comegam com um tempo ¢ mudam para outro inconscien-
temente,

Alguns Exemplos sdo:

"Quando cu era jovem, eu tenho um lindo sonho de que cu posso viajar pelo
mundo, especialmente Franga ¢ Suica”,

"Quando ela chegou em casa e descobriu que seu pai tinha matado o cavalo,
cla comega a chorar”,

Esses sao exemplos a nivel de frase. H4 outros a nivel de parégrafos ou
artigos. Através de exercicios de escrita "limitada em conteiido”, os alunos
que ndo conseguem usar 0s tempos do inglés apropriadamente cm geral
expbem suas fraquezas, pois eles nio podem simplesmente evitar o que nio
conseguem dizer, como € possivel na escrita livre. Poucos meses com esta
eserita € tempo suficiente para eliminar a maioria de seus obstdculos ao
aprender a distinguir as diferentes maneiras com que falantes do chinés e do
inglés lidam com tempos verbais. Esta é outra grande justificativa para crer-se
na validade de um curso de "tradugao” da L1 para a L2 apropriadametne
conduzido.

Os alunos chineses de ISL tiram proveito da escrita "limitada em
contedido’, também no sentido de melhorar a sua precisao em inglés, no uso
de artigos, formas singulares e plurais dos substantivos, os quais ndo existem
em chinés, bem como do modo subjuntivo. Mais uma vez, a dificuldade
encontrada quanto ao uso desses elementos deve-se, principalmente, i sua
inexisténcia na L1 dos alunos. Tomemos o modo subjuntivo como exemplo.
O que os confunde, novamente, ¢ a flexio dos verbos, Muitos alunos simples-
mente ndo conseguem usé-los sem cometer erros. Por exemplo, a0 invés de
dizer "If my mother tongue were English, T would not have so mush trouble
with it", cles provavelmente dirdo "If mother tongue is English, I will not have
so much trouble with it”,

Os textos projetados para cursos de tradugdo da L1 paraa L2 deveriam
incluir, em medida suficiente, todo o contetido capaz de auxiliar os aprendi-
/L5 a supcrar seus problemas principais, causados por interferéncia da L1.
Pedagogicamente, dentro dos limites de pardgrafos ou artigos, serd mais fcil
para os alunos lembrar as diferencas sintdticas uma vez que tiverem tentado
traduzir por si. O fato de sua tentativa ter sido bem sucedida ou nao é
secunddrio. O que realmente importa ¢ que seus esforgos geralmente levam
i necessidade de resolver problemas metalingiiisticos. Um curso "limitado
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" de duragio de 10 a 15 semanas € suficiente para climinar
;zn‘::locmp?r‘l’eo dad':netfuq::ch do chinés, no caso de alunos avangados de ISL,
chineses adultos.

3.2. Método Instrutivo

A seguir seré apresentado um método instrutivo dc dez passos, u
zando pro:rmanm de escrita "limitada em contetido”, oferecido nas Faculdades
Séneca. O livro-texto Um Curso de Tradugio do Chinés para o Inglés,
preparado pelo préprio instrutor, foi usado dn.rame o curso. Para cada
semana havia uma tarcfa; geralmente uma histéria curta em chinés ou uma

m de um livro em chinés. . )
g:sss;g(;: 1 - Os escritores de ISL sdo orienudog a _lerem o artigo cmchmés 0
mais répido possivel, para assimilar a idéia principal. Isso constitui um tipo
de preparagdo para a pré-escrita; )
PASPSOZ-EluIEemnmaugundavez,'lenuc?\ndadoumem.pc_:mm
sobre os pontos dificeis indicados e decidem quais os tempos verbais que
deveriam ser usados no inglés;
PASSO3-Eleslécmoasﬁgopelaterceiravez,tenmmc?mprecndc{mdz
as frases ¢ parégrafos ¢ o artigo como um todo ¢ decidem que tipo
linguagem deveria ser empregado cm inglés - forpal ou xqformal, por exem-
plo - para entdo, finalmente, comegar a traduzir, silenciosamente, para o

inglés; ! ) -
PASSO 4 - Elesremrevcmtodoonmgponpusagcmcmm@es.om.
rapidamente que puderem. Sio, entéo, orientados a com?laur sua reescrita
continua para garantir melhor coeréncia, melh_o: utilizagdo de palavras tran-
itivas ¢ uso mais apropriado de tempos verbais; X y
:AISSOS-Osalnnoswunormunhodareesmsaoomcmdado, eonige;'
0§ erros que encontram e, sempre que posst_ vel, deixam para f:lzé-lo um
lcmpoautcsdeiniciuasegundaremio.hlegseeqo,os nnos;zdun
restabelecer-se da tensdo resultante da sua e;cn;a rtpnd.a ¢ terdo condigbes
de descobrir mais erros, dos quais tinham passa o por cima; {
PASSO 6 - Eles revisam tudo outra vez ¢ fazem as modificagdes e corregdes
necessérias, seja dentro de sintagmas, frasa ou parégrafos, para melhorar a
qualidade de seu trabalho. Apés essa revisdo, os alunos que sentirem terem
feito o possivel, podem pedir assisténcia do instrutor para aperfeigoar ainda
i tiverem feito;
l;::sooq;l? Séo analisados e discutidos erros ou c!lﬁculdades no trabalho dos
alunos. A seguir, eles recebem uma copia da versio feita peloinstrutor, lendo
a mesma ¢ comparando as diferencas entre a deles ¢ a do instrutor;
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PASSO 9 - Sempre que ¢ onde for necessério, o aluno & esti tomar
emprestadas palavras, expresses ¢ até frases da vcnio“::m:r para
mclhorar a qualidade de seu préprio trabalho. Isso serve para criar no aluno
4 auto-confianga ¢, a0 mesmo tempo, como uma bengala com a qual eles
possam aprender a se erguer sozinhos e caminhar firme o mais cedo possfvel;
PASSO 10 - Pede-se para os alunos datilografarem ou passarem a limpo séu
rascunho final. Também scrdo estimulados a anotarem todos os seus erros
para que os estudem ¢ evitem sua repetigio no futuro.

3.3. Resultados

Abaixo encontram-se alguns exemplos de provével progresso atingido
por apr_oximgdamentcSOaprcndizes chmp:; de‘l’SLnasFaculdldu‘Sénea,
05 quais sc inscreveram na Escrita "limitada em contefido” no semestre
passado, durante 15 semanas, de janeiro a maio de 1990, O objetivo primeiro
chsc_cumo era reforgar a conscientizagao dos alunos, quanto as diferengas
sintiticas entre o chinés ¢ o inglés ¢ desenvolver a precisdo gramatical em sua
escrita em inglés. Em outras palavras, focalizou-se mais a forma, ou seja, a
lingua do que o contetido, Era um curso opcional que niio contava créditos:
logo, os alunos nio tinham de completar todo o trabalho do curso caso nio'
pudessem. Alguns realizaram toda a atividade (12 tarefas), outros fizeram a
metade ¢ outros terminaram apenas um tergo ou menos. A média foi de
quatro ou cinco tarefas. Por essa razio, ¢ também para apresentar dados
co_mpl‘c(os, por causa do espago disponivel, mostraremos para discussio os
primeiros rascunhos da primeira e da quarta tarefa de alunos selecionados

a0 acaso, de um grupo de dez (inf; i
v grupo (informagdes sobre todo o grupo scrio mais

33.1. Amostra de trabalhos de alunos da primeira tarefa (A)

To Buy Wine (estudante A)
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The master told the servant to buy wine for him without
giving him a penny, The servant said: "Master, who would well me
wine if I could not pay".

"Everyone knows to buy wine with money”. The master said
angryly: "If you can buy wine for me without money, then you are
really intellegent”.

The servant could not argue any more with his master, so
he went out to the wine store with a bottle in his hand. He returned
after a short while with the empty bottle, and said to the master:
*Master, wine is here, please enjoy it".

The master saw the empty bottle and knew the servant is
playing a trick, he thundered: "What are you doing, the bottle is
empt*” The servant replied: "Everyone knows to drink wine if it
is there, if you can drink wine from an empty bottle, then you are
really intellegent”.

Tempo gasto: 27 minutos
Palavras: 153

(B) Buying Wine (estudante B)
A master asked his servant to buy wine without giving him
money. The servant could not understand and ask, "How can I buy
wine without money?" the master answer angrily, *Everyne can
pay the money and buy wine: To buy without paying is capable”.
The servant went out hopeless with bottle. Instantly, he
came back with empty bottle. He said, "Master, I have bought the
wine, please enjoy it!"
Once the master saw the empty bottle, he was very mad and
shouted, "How can I drink wine without it?" The servant smiled
and said, "Everyone can drink wine: to drink without wine is
capable”.
Tempo gasto: 30 minutos
Palavras: 106
Estes dois rascunhos, de duas versoes de tradugdo, ou reescritas,
revelam um bom nimero de dificuldades comuns que confundem os alunos
chineses de ISL. A aluna A parecia querer expressar tanto contelido em
chinés quanto possivel. Como resultado, sua versao inglesa tende a ser
“"espichada’, o que ndo € caracterfstica retérica de sva lingua materna, No
¢ntanto, ela tentou traduzir o significado, o que concorda plenamente com o
principio de Nida, mencionado anteriormente. Em seu trabalho encontram-
se poucos sérios erros comuns de gramética. A aluna B, em contraste,
empregou menos palavras, porém, ainda assim conseguiu traduzir a idéia
principal da historia chinesa. Contudo, cla cometeu mais erros de gramatica
do que normalmente se encontra na escrita em inglés de alunos chineses,
Apesar das diferengas de tamanho ¢ nlimero de erros gramaticais entre
as duas versdes, a interferéncia da L1 ¢ 6bvia. A oragio gramaticalmente
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correta mas quase sem sentido *I could not pude pagar
Plﬁxl’l[f;:al.nsadapc:laalmnA,dc:riva.mw:xrtimi'c:yt;co(an il X
"When I'have no moneyto spend” (quando eu ndo tenho dinheiro pagar

que neste contexto especifico quer dizer, simplesmente "if I do E;tn pay" (s)e‘

de ISL, também presentes na versio da aluna B: "ask” "
(responde), no primeiro partyafo.AalnnaBtambém. e t;(’v:tm diﬁculchclcsn)e m::r:
usar os artigos em i i ita i
dcalmcmnes&mglés.umproblcmupwocwoouadouesmmglcsa

3.32. Amostra de trabalhos de alunos da Quarta tarefa

- ‘::Jldo YOUNG PEOPLE (estudante A)
isa winter morning and the sky is cloudy, A
man and a young lady ware walking side by:iyde in theystree(.ym'l':eg
lnany/hodx:&ssesmanor i jackctisuﬂadLukShinglndthc
ladymam.sdd)'ele_ngthcoalwithpinkscarfismc(:how\’m
LukuthnhngabomthattheChwlookslikcmthppy
rccenﬂyandhcwondenwhe(hasbehiduanythingfromhim
maybe'hcgan.getsomchintsbytalking!ohet.Ontheotherhand:
Chow.ts (ln?kmg that Kuk’s character is a bit oo reserved and
somcumcsnistoomuchforhertophytheglmsinggame,
althot%l:csh:knmhewcsabomber.
_yrcachaehildrenphyground,l.ukjumpsonaclcphm
shape.shdcandpnysChowupwithhim.Chowpnﬂhisw
na‘ugl.mlyan.daskshlmtolcﬂherajoke,ﬂc!cnshuoneaﬂet
senondy!‘orawhile.Shclhcntelkhimhcrstm-y.lt

man to hospital. The girl was i
oy girl angry of her boyfriend, and can you

Luk smiles and says spontaneo "he i
enought to leave the girl behind and doesn“dy"t e '&'”“"N
:;l;tzf:h;;gmmng lnm" Suddenly, there is a kind of chill on
il e notices it and asks her if she is not happy
Tempo gasto: 50 minutos

Palavras: 307
E preciso salientar que esta histéria chinesa € bem mais dificil para se
wraduzir ou reescrever do que a primeira, em vérios sentidos. Por exemplo, a
primeira esté na forma de didlogo, as frases sio todas curtas ¢ ndo hd
descrigao do tempo nem do estado psicolégico das personagens. Enquanto
iss0, a segunda ndo apenas contém todos os itens acima, mas também requer
habilidade no tratamento de frases mais longas do chinés ¢ eavolve a inter-
pretagdo da mente do autor. Além disso, € bem mais prolixa ¢ a linguagem
mais formal. Os tempos verbais na segunda 530, também, muito mais compli-
cados do que na primeira. Aparecem o passado/presente simples, o passado
continuo, o passado perfeito, etc. Devido a isso, € muito mais desafiador
reproduzi-la em inglés. Contudo, a aluna A foi capaz de concluir seu primeiro
rascunho no computador. Embora o niimero total de erros nessa historia
sejam bem maior do que em sua primcira, ¢ muitos deles sejam sérios, cu
assim mesmo achei que ela fez um progresso significativo. Ela pareceu
focalizar mais no significado mais profundo das frases ao invés de restringir-
se 4 superficie da estrutura da frase. Sua escrita parece mais madura, reve-
lando mais auto-controle sobre a lingua inglesa ¢ mais auto-confianca.
Muitos dos erros no primeiro rascunho da segunda hist6ria da aluna A
provavelmente foram ocasionados pela falta de tempo para revisar. Por
exemplo, seu primeiro "haspital® constitui erro ortogréfico, mas na segunda
vez esté correto. Se cla tivesse utilizado o revisor ortogréfico do computador,
poderia ter evitado muitos de seus erros nesse sentido. E claro que alguém
pode objetar que cla emprega estruturas estranhas como "looks like not
happy" (parece nio feliz), ¢ assim por diante. Mais uma vez € a interferéncia
de sua lingua materna, a qual ndo apresenta na primeira histéria provavel-
mente pela auséncia de tal contexto, e € para isso que tais cursos sdo
projetados. Como todos devem concordar, nenhum aprendiz de ISL torna-se
um escritor perfeito em inglés, de um dia para o outro. E simplesmente
normal que ¢la tenha cometido erros também na quarta tarefa, ¢ isso conti-
nuaré a acontecer. Todavia, j& que ela encontra maneiras de evitar ou corrigir
seus proprios erros ¢ melhorar holisticamente, isso deveria ser considerado
progresso saudével. Entretanto, nio se deve esquecer que lhe faltam ainda
seis passos para finalizar a tarefa.
Prossigamos examinando o primeiro rascunho da mesma histéria pre-
parada pela aluna B.
TWO YOUNG MEN
One day morning in the winter, the weather is cloudy and
windy.
Two young people are walking side by side on the street.
The man's name is Lou-Chen. He is wearing a blue coat. The
woman’s name is Chow-Shin. She is wearing a middle-length coat
with a red scarf.



He: Chow secems unhappy these days, how sad. Let me try
do get what she really means. Maybe she had some secrets but she
docsn't want to tell me.

She: It is hard to understand Lou. He is so conservative and
he is not humble or proud. He is understanding he does care about
me, But I feel uncomfortable with his conservative. Why?

He and She: they walk into a park. Lou jump on and brings
Chow on it in the same time. Chow drags Lou’s ear and asks him
to tell her a joke. He told her one scriously. Then she also told
himonc,'Whenlwasworkinginamlltom One day, a young
man rode his girl friend to hospital. When they arrived in a
intersection, an old man was cleaning (a chimney). The old man
fell from the roof and fell on a horse’s back then fell on the ground.
Thcgirlukedtheyoungmanguheroffmdrodethcoldmanto
the hospital. At the end, the girl is angry. Guess why the young
man made her angry?*

Lou smile and says, "The stupid man didn't know that eh girl

just wanted to know his reaction. He really left her along."

Chow suddenly becomes unhappy.

o 's wrong? Chow?"

“Nothing."

Tempo gasto: 60 minutos

Palavras: 274

Tal qual a escrita da aluna A, mais uma vez, a hist6ria da aluna B ests
cheia de erros, porém talvez nio sejam tao sérios holisticamente, O titulo
“Two young men" ("Dois homens jovens") certamente soa ridiculo o leitor
dcunguainglcsa,umvezqucaspesmdm-iussioumhomcmem
mulher. Esse exemplo particular, no entanto, nao indica interferéncia e sim
o fato de ela ter sido, provavelmente, descuidada e ndo ter estudado os
verdadeiros géneros dos "Dois homens jovens". (Pelo menos uma versio
melhorada, tal como "Two Young Persons”. (Duas pessoas jovens") deveria
ter sido utilizada. Por outro lado, sua primeira frase "One day morning... the
whether... cloudy and windy." ("Um dia de manhi... o tempo... nublado e
ventoso") parece uma tipica tradugo literal do original chinés. A razio pela
qual ela traduziu dessa forma talvez nio fosse porque a considerasse melhor,
Mas por ndo ter alternativas, por néo saber transmiti-lo em inglés idiomético,
E novamente ela traiu sua fraqueza no tratamento de tempos verbais ao
chegar na metade do terceiro pardgrafo ("... She had... but she doesn’t...”) ("...
¢la tinha... mas ndo (quer) ..."), 0 que sugere que ela ainda néo tinha adquirido
dominio completo sobre o uso de tempos verbais. Contudo, mais uma vez,
professoresdclSLniodeveriamﬁwsurpmosqucukmoshabimais
oooncssemm’ndeumachDcsdcqucosalunoscstcjamciemesdcsem
proprios problemas ¢ continuem esforgando-se para se aperfeigoarem e que
0s erros apontados por scus professores ¢ colegas estejam desaparecendo
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gradualmente, isso significa que tal instrugdo ¢ exercicios sio mﬁmsio uasée:
interessante notar que nessa histéria os erros no uso de artigos dn:
totalmente climinados. Isto ndo € fécil de ser alcangado por alunos eses
dclSLnopedododequauomuOnsoquc.ch&zdaponma.qao
também mostra uma melhora, embora o nimero (seis) de pontos de elipse
aparega no final. Além disso, apesar de suas frases tenderem a ser curtas ¢
monétonas, sua precisio gramatical melhorou € o conleﬁc_lo da hist6ria
chinesa € expressa de maneira oonsidcrav:lmcntc.dan. Tudo isso prova que,
através da exposicgio direta, as fraquc':z.as "escondidas” dos alunos podcfn sdc;
facﬁmcnlcdclcdadueosenmcorr@dos,ceeﬂuhbdndadcsnacsc;t}a
L2, relativas 2 precisédo gramatical podem, conscqiientemente seraper :;goa-
das rapidamente. A tradugdo da L1 para a.LZ. ou escrita limitada em
contefido”, serve exatamente para esse propdsito pedagégico.

33.3. Niimeros contrastantes ¢ comentérios de alunos

i i bela as trans-
Para economizar espago, preferi demonstrar em uma ta
formagbes mais comuns ocorridas em termos de gramdtica nos u;cbalhos
cscritos do grupo todo, de dez, incluindo A ¢ B, sendo que metade usou
computador ¢ a outra metade escreveu a cancta:

TICAIS
ELA 11: MEDIAS POR PESSOA DOS DESVIOS GRAMA'
e MAIS COMUNS FEITOS NAS TAREFAS I EIL

ERROS TAREFA |MEDIA P/| TAREFA |MEDIA P/
EM 1(Total) | PESSOA |IV (Total) | PESSOA
TEMPOS VERBAIS 23 (2,1%) 15 0,5%)
MODIFICAGOES 15 (1,4%) 0 (0%)
CONCORDANCIA
SUJEITO / VERBO 10 (0,9%) 14 (0,5%)
ARTIGOS 15 (1,4%) 21 (0,7%)
AUSENCIA DO
SUJEITO 3 (0,3%) 1 (0,03%)
FORMAS
PLURAL/SINGULAR 13 (1,2%) 9 (0,3%)
PONTUACAO
(sinais de) 12 | (11%) 21 (0.7%)

1* TAREFA = Aproximadamente 110 Palavras
4 TAREFA = Aproximadamente 290 Palavras
Participantes = 10
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PERCBNTAGBMMEDIA-NﬁmmdcdeWo' i tmero
pahvras ¢ pelo nkmero de participantes 55 dc
5= uamoireaciodosaluno&,relativamenlcaoprognma i

!muuda em conte(do”, nas Faculdades Séneca, eis alguns de seusmt:
rios:

"Os grupos de tradugdo do chinés dos quais partici j ito"
S;u 5 quais participei me ajudaram muito”,

raduzindo do chinés para o inglés, podemos encontrar pecifi

que falant‘cs de outras linguas nio cometerio”. (idem) o &
uApﬁs vénoa.; meses de prética, superei muitos desses erros.” (estudante C)
'Quanto mais erros fago, mais aprendo”. (estudante D)

Estou contente... que sou elogiado pelo outro professor de inglés por
conscgu{rgux_:dgp'roymoemapcrfeigouaucﬁuminglés,oquepodc
ser a maior evidéncia de minha melhora.” (estudante E)

IV. CONCLUSAO

R_esumindo,atraduqioda!.l para a L2 é um constituinte
aprendizado da segundo lingua. Ela estd dentro do curriculo ::t::n‘l‘:
intimamente relacionada ¢ sobrepondo-se & outra componente gémea, a
escrita 'basea'da em conteddo”. Ainda néo se sabe s¢ a primeira & superior &
scgundaouwge-vusa,ouscsioigmlmeucﬁteispamtodosouwmentc
alguns aprendizes de L2. Antes que sejam feitas outras pesquisas para
esclarecer essas questdes, ou alguma descoberta relevante seja realizada,
cré-se que a escrita "limitada em contetido” venha entrelagada com a escrita
'baseadaemconleﬁdo'aoredo:dusaiu'liwe'»chﬁmdomcomobenph
PaualunosdeLZElaajudaesmdunosactgmm-scporsicanduem
mdcpenflcntmen!c na trilha da escrita "livre". Em muitos casos, ela pode até
scrgons:dcradapmedabmduquisigiodauporpancdeadukoa.no
sentido de estes terem de pensar na L1 primeiro para tatear a melhor maneira
de expressar scus pensamentos. A tradugdoda L] paraa L2 ndo apenas expoe
as fr;aquczas dos alunos de L2, especialmente aquelas causadas pela interfe-
rénciada L1, c.pede a0s seus professores um tratamiento adequado e eficaz,
mas também ajuda os alunos a descobrirem meios Gteis para superar sua
inadequagdo através da prética em organizar informages ou expor pensa-
mentos, dentro de um contefido limitado, da maneira exigida pela L2, Tais
programas em h':lenqio parecem funcionar de manciras j4 discutidas ou
ainda desconhecidas. De sua prépria forma, eles refletem a descoberta feita
por Stern et al (1976, p. 94) de que "enquanto os alunos matriculados nestes
(imersdo em francés) programas adquirem mais proficiéncia em francés do
que seus colegas nos programas extensivos ou essenciais, suas habilidades na
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lingua inglesa € seu aprendizado do contetdo das dreas ensinadas na L2, nao
deixum 4 descjar em relagio aos estudantes dos programas regulares”. Alu-
nos de 1.2 que recebem instrugio nu escrita “limitada em conteGdo” ¢ tornam-
se competentes tradutores da L1 para a L2 néo ficardo, nccessariamente,
para trés dos escritores de L2 que niio sabem traduzir. Essa questio pode ser
definitivamente esclarccida através de pesquisas.

O fato de ter-se subestimado ¢ de certa forma negligenciado o papel
da tradugdo da L1 para a L2 ocorre simplesmente porque alguns professores
de L2 ignoram a existéncia e importincia dessa tradugio. Esté claro que a
opinido de que a tradugdo jamais pode auxiliar um falante de uma lingua a
aprender outra ¢ insustentével. Em lugar de culpar os alunos por pensar em
L1 wo traduzir da L1, o que aprendizes da L2 - incluindo professores que tem
criticado seus alunos por isso - freqientemente nao conseguem evitar numa
situagao na qual pensar diretamente L2 € impossivel ou nao funciona, os
professores de L2 deveriam tentar entender a dificuldade que os estudantes
enfrentam na escrita da L2 e procurar meios efetivos de ajudé-los a eliminar
suas dificuldades. Uma 6tima sugestao, para os que ainda ndo se familiariza-
ram com a L1 de seus alunos, € aprendé-la. Somente quando os professores
s¢ lornarem escritores de L2 € que eles realmente saberdo o que significa
uscrever em uma segunda lingua, ¢ compreenderdo ou aceitardo a real
importancia da tradugao de L1 para a L2 num curriculo bem projetado de

eacritiaem L2,
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