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A presente comunicac@o consiste no relato de uma experiéncia, rea-
lizada com criangas de 1* série de uma escola da rede plblica do Rio
Grande do Sul, da periferia de Porto Alegre, que apresentavam defasagens
no Teste de Audibilizagdo (1).

O trabatho teve como objetivo promover o desenvolvimento das
competéncias representativas das criangas, em especial as representagdes
lingiiisticas, ¢ verificar em que medida o incremento destas competéncias
teria efeito favordvel sobre o processo de alfabetizagado.

Convém esclarecer que a sondagem da audibilizagdo fundamenta-se
em alguns principios da psicolingiiistica, como os seguintes:

— as habilidades de linguagem oral desenvolvidas pela crianga sdo decisi-
vas no processo de letramento, uma vez que a aprendizagem da lingua
escrita se constroi sobre os processos e estratégias cognitivas que a
crianga utilizou para adquirir a sua prépria lingua;

— a audibilizagio é o processo pelo qual a cognigfio auditiva permite a
aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem e, mais tarde, da leitura e
da escrita;

— asondagem da audibilizag@o permite estimar, de forma bastante confia-
vel, as condigBes de linguagem receptiva da crianga, ou seja, suas capa-
cidades conceituais, de meméria ¢ de discriminagdo fonemética. Estas
sdo capacidades fundamentais para aprender a ler e a escrever, inde-
pende de, quando se expressa, a crianga usar uma criagdo dialetal mais
ou menos aproximada do dialeto padrdo (2)

A experiéncia desenvolveu-se de agosto a dezembro, em 18 encon-
tros, com 2 grupos de 4 criangas em cada um deles. Inicialmente, o teste
de audibilizagdo foi aplicado em todos os alunos das duas primeiras séries
existentes na escola: uma turma, pela manha, composta por criangas que
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repetiam a 1* série ¢ outra, pela tarde, formada por alunos novos. De cada

uma das classes e em colaboraglio com a professora foram selecionadas 4

criangas de acordo com os seguintes critérios:

— resultado inferior em audibilizagdo e dificuldades na aprendizagem da
leitura ¢ escrita;

= resultado médio inferior em audibilizagdo e dificuldades na aprendiza-
gem da leitura e da escrita;

— resultado médio superior em audibilizagio e, apesar disso, grandes difi-
culdades na alfabetizacio;

- freqiiéncia regular 4 escola.

Assim,osgruposficaramcompostosdcacordoeomoseguimcqul-

GRUPO 1
(criangas que repetiam a 1* série)

IDADE AUDIBILIZACAO  ALFABETIZACAO

FAB  7a8m Inferior(55) Dificuldades

IA 7alim Méd. Sup (78) Dificuldades

Ju 8allm Méd. Inf (66) Dificuldades

FA 7a8m Méd. Inf(71) Dificuldades
GRUPO 2

{criangas na sua 1* experiéncia escolar)
IDADE AUDIBILIZACAO  ALFABETIZACAQ

DI  69m Inferior ~ (62) Dificuldades
DA  6a9m Méd. Sup. (82) Dificuldades
VA  6aSm Méd. Inf. (67) Dificuldades
AL  6abm Méd. Sup, (74) Dificuldades

O grupo 1 era constituido por criangas que refaziam a |* série, FAB,
de 7a8m apresentou resultado inferior no Teste de Audibilizagio, com es-
peciais dificuldades em discriminagdo fonemética e alteragdes na produ-
¢@0 dos fonemas. Além da fala, sua atitude geral era infantilizada, em dis-
crepéncia com sua idade cronoldgica e seu desenvolvimento fisico,

IA, de 7al Im apresentou desempenho médio superior em audibiliza-
¢80 nas trés dimensdes observadas: discriminagdo fonemética, memoéria e
conceituagdo. Foi selecionada justamente por isso, ou scja, para que se pu-
desse investigar a razio pela qual, apesar das boas condigdes de lingua-
gem, da tagarelice e vivacidade, apresentava tantas dificuldades no processo
de alfabetizacdo, mantendo-se desatenta e desinteressada em sala de aula.

FA, de 7a8m apresentava um padrio médio inferior nas trés dimen-
sdes investigadas. Muito timido, inseguro, FA resistia a participar e, quan-
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do o fazia, sun linguagem apresentava-se semiintica e sintaticamente muito
restrita. Preocupava também, em FA, a falta de imaginagio ¢ de esquemas
representativos, que se evidenciavam nas atividades de desenho, pintura e
modelagem.

O quarto infegrante do grupo 1, JU, ers o "terror da escola”. Com 9
anos na 1* série, uma historia de multi-repeténcia, abandonos e retornos &
escola, apresentava particular dificuldade na discrimina¢io dos fonemas,
dificuldades conceituais ¢ de memoria e sérios problemas de conduta.

O grupo 2 era constituido por criangas que passavam pela sua pri-
meira experiéncia de aifabetizagio.

AL, com 6abm, foi indicada pela professora como das criangas com
mais dificuldades. O Teste de Audibilizagdo indicou nivel médio inferior
em memdria e conceituagdo, o lado de boas condigdes de discriminaciio
fonemética. AL mantinha-se atenta, mas pouco ativa e imaginativa. Conti-
da, respondia s propostas com seriedade, embora com pouco entusiasmo
¢ criatividade.

DA, com 6a9m atingiu desempenho médio superior em Audibiliza-
¢lo ¢, apesar disso, foi apontade pela professora por apresentar fraquissi-
mo aproveitamento, De fato, bastante inseguro, DA nio fazia uso, na sala
de aula, de suas habilidades lingiiisticas, evidenciando disfluéncia, hesita-
¢hes e outros sinais de desconforto ao se expressar, além de manter-se
atheio na maior parte do tempo.

DI, também com 6a9m, apresentava, em termos de audibilizagdo,
uma imporfante defasagem na discriminagio de fonemas, ao lado de ade-
quadas capacidades de memoria e conceituagdo. Como a professora usasse
uma estratégia sildbica, DI mantinha-se desatento e desinteressado, tendo
em vista suas dificuldades em trabalhar com unidades sonoras sem signifi-
cado. Utilizava sua intensa atividade cognitiva e lingiiistica na conversa
com os colegas, desviando-os do trabatho dirigido pela professora, o que
deu origem a uma séria desavenga entre os dois.

Por fim, VA, de 6a5m, com desempenho médio inferior em audibili-
zagdo, com dificuldades especificas na drea conceitual e, principalmente,
na discriminagio fonemética. Franzina ¢ cronicamente envolvida com pro-
blemas respiratérios, VA freqiientemente faltava & escola, pois sua familia
ndo tinha as minimas condigdes de atender &s suas necessidades fisicas e,
muito menos, educacionais.

Voltando ao trabalho desenvolvido, é importante salientar que as di-
ferentes estratégias quanto ao desenvolvimento da linguagem oral das
criangas podem ser inseridas em duas grandes linhas de agio:

1* - o favorecimento da interlocuglio e
2° — o incremento da capucidade representativa,

Essas linhas foram desenvolvidas integradamente, como se pretende

aqui demonstrar, dentro do tempo de que se dispde.
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As diferentes oportunidades de interlocuciio e de representacdo ori-
ginaram-se da leitura de trés historias ficcionais:
~ Aventuras de um Macaco, de Mayd Lencon, traduzida por Lucia Hele-
na Machado de Almeida e editada pela editora Atica;
= As Aventuras de Alvinho, histéria de Ruth Rocha, editada pela Melho-
ramentos;
— O Onibus Musical, de Ganymédes José dos Santos de Oliveira, também
editada pela Atica,
As atividades de leitura e de conversacdo favoreceram o desenvolyi-
mento de diferentes habilidades, como se pode ver nos exemplos.

EXEMPLO |

A exploragio das gravuras precedia a leitura. A pesquisadora fazia
perguntas, mobilizando a atencio, a percepgdo, o pensamento e a expres-
sdo das criangas, que faziam previsdes, formulavam e eXpressavam suas
hipSteses

Vo g X VT

i

P:  Vamos ver o que vai aconrecer:
DI:  Ele est4 subindo num tronco de...
DA: Para pegar céco.

AL: Esta subindo na drvore.

VA: A "avare" ¢ grande.

P:  Ealta esta arvore?

DA: O nome dela é coqueiro,

AL: Ela d4 céco,

DI: O céeoé que nem pessoa, comega bem pequeninho...
DA: E vai crescendo.
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Pelo didlogo, pode-se ver a possibilidade de as criangas formularem
idéias a partir de um contexto, integrando elementos percebidos com co-
nhecimentos prévios, em novas elaboragdes.

EXEMPLO2

O exemplo 2 retarda uma situagio de leitura intercalada com conver-
sagdio, na qual as criangas, além de ouvir e compreender, faziam antecipa-
¢des, usavam a imaginagdo

A pesquisadora 1€ um trecho das "Aventuras de um Macaco":

— Oba, caiu do céu um almogo gostoso —, exclama ele.

~ Nio, seu jacaré, o senhor estd enganado — diz Miudinho tremendo
— eu s6 dou para um pequeno lanche. Magrinho como sou, meus
ossos podem até arranhar sua garganta. O senhor precisa ¢ de um
boi bem gordo para almogar.

.........................................................

Segure firme neste ¢ipd aqui, que eu amarro o boi na outra ponta.
A pesquisadora interrompe a leitura e as criangas olham as figuras.

Nt

P: O qué vocés acham?

DA: Ele vai amarrar o elefante.

P:  Sera?

AL: Euacho que ele vai amarrar um cavalo.

DI: Niio, um rinoceronte. Rinoceronte, aquele que tem chifre. Se
amarrar um elefante, o elefante ia cair no chio.

P:  E, tuachas que...

DA: Nio, o elefante ¢ maior que o jacaré e mata ele,

DI:  Eu ja vi uma briga com um elefante e um jacaré.
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O exemplo deixa claro o principio bisico da Lingitistica da Enuncia-
¢do, segundo o qual a linguagem é um modo de interagio humana que se
c'oncrctiza nas relagdes sociais, nas formas de interlocugdo. "Através da
linguagem, o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguinia praticar a
ndo ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo com-
promissos e vinculos que ndo existiam antes da fala"(3, p. 43)

Na concepgio de Vygotsky (4), a claboragio dos sistemas simb6li-
¢os, entre os quais estd a linguagem ¢ responsivel pela continua reestrutu-
ragdo da atividade mental e nio sc desenvolve individualmente. Ao contra-
rio..u?I desenvolvimento se constitui na interagdo social, As representacdes
sociais, as trocas simbblicas sio permeadas por usos, fungdes e experién-
cias de linguagem nas situagdes de interlocugiio. Nesse movimento, o pa-
pel do outro como constitutivo do conhecimento & especialmente relevan-
te, pois o que © outro me diz (ou deixa de me dizer) serd constitutivo do
meu conhecimento (5).

EXEMPLO 3

'As criangas inventaram outras aventuras com os personagens das
histérias que estavam sendo lidas, fepresentavam-nas através de desenhos
que, posteriormente, eram apresentados aos colegas.

] No seguinte exemplo, a partir da capa do livro "As Aventuras do Al-
vinho", antes mesmo de iniciar a leitura, as criangas inventaram uma aven-
tura do menino e desenharam. O didlogo mostra a retomada do trabalho,

P:  EoFA, o que imaginou sobre o Alvinho?
FA: (encabulado) Ndo me lembro.
P: EBolu?
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Ele estava numa pedreira. Tinha um buraco pequeno. Dai cle
comegou a cavocar ¢ dal ele achou ouro.

Ele achou ouro! O que ele fez com o ouro?

Ele foz idias e ai cle ganhou um monte de dinheiro.

E o FA, niio lembra, mesmo?

Ele quebrou a perna (animado com a participagdo de JU, FA
aceita apresentar seu trabalho).

Isso mesmo, FA, tu te lembraste, ele quebrou a perna, E para
onde ele foi?

FA: Parao hospital.

P: E o que aparecia no teu desenho? O Alvinho bom e depois
com o pé quebrado.

Retomar as historias inventadas a partir dos desenhos tinha em vista
favorccer o desenvolvimento de estratégias metacognitivas relacionadas
com a memoria, Depois da intervengdo de JU, FA faz um esforgo e lembra
sua historia, confirmando a idéia de que as estratégias de memoria podem
e devem ser estimuladas, desde que girem em tornu de material significa-
tivo par a crianga (2).

prE® &
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EXEMPLO 4

) Outras formas de representagio oportunizadas foram a modelagem,

a pintura ¢ a construgdo de maquetes, sempre com base nas histérias lidas
ou inventadas,

. Para que pudessem construir a primeira maquete em conjunto, foi

preciso mtm e sugerir formas de cooperacio, pois as criangas nio ti-

nham experiéncia em trabatho de forma cooperativa, Como mostra o dii-

logo, num primeiro momento, elas pretendiam dividir o e
+ . . , a
individualmente. spago ¢ trabalhar

AL: Eu quero desenhar até aqui,
P:  Vamos combinar, onde vai ter dgua e onde vai ter terra.
AL: A minha dgua vai até aqui.
DA: A terra vai ser aqui, 6. E a dgua vai ser aqui,
P:  Quem sabe vocés combinam.
(As criangas comegam a discutir)
P:  Vamos fazer uma s6 dgua para todos os jacarés?
DA: E, aqui vai ser a terra ¢ aqui vai ser a figua.
(Todos concordam)
DA: (Marcando com tinta) Daqui para c é terra.
AL: A dgua é azul claro.

Logo a énfase dada a interagdo social comegou a mostrar seus efei-

los, convertendo-se num elemento i i rocas
¢ propulsor da imagina
verbais entre as criangas. i
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EXEMPLO 5

O exemplo 5 mostra uma situagdo em que as criangas eram incenti-
vadas a inventar historias a partir da maquete construida em torno das
"aventuras de um Macaco".

VA: Ele estava parado o o jacaré olhou para I e viu ele e saiu atris
dele.

P: Eali, DA, o que estd acontecendo?

DA: Ele estava sentado de cocoras e o ji...

AL: (Intervindo na historia do colega) Ele estava puxando o rabo.

DA: E, o rabo na beira do rio, o rabo dele comegou a balangar, o ja-
caré estava virado para l& e viu o barulho e olhou e, quando
viu, era 0 macaco.

DI: Eutive uma idéia!

P:  Qual ¢ a tua idéia?

DI: Assim. O macaco estd deixando os pés na dgua. O jacaré estd
assim ... A boca dele estd aqui. Os dentes ¢ a lingua dele ...
(mostrando a modelagem) quando ele vé que é um macaco, ele
morde, 0 macaco ai, ai, ai.

Durante a conversa, as criangas manipulavam os clementos da ma-
quete, ilustrando as agdes dos personagens. Fica bem exemplificado como
a atividade ¢ a percepgio estimulavam o pensamento e a linguagem. Como
ressaltou Piaget (6) as diferentes formas de simbolizagiio, entre as quais se
situa a linguagem, emergem da atividade sensorio-motora. As diferentes
formas de representagio — linguagem, imagem, desenho - reforgam-se
mutuamente,

As atividades ideomotoras, tais como o desenho, a pintura, 2 mode-
lagem, a constru¢do de maquetes, favorecem a emergéncia de niveis mais
claborados de agio, aten¢do, memdria e imaginagio, contribuindo para o
progresso do plano cognitivo como um todo.

Ao oportunizar outras formas de representagdo mental além da lin-
guagem, procurava-se favorecer a formagdo de imagens mentais, levando
em consideragdo as relagdes entre imagens, pensamentos e palavras, atra-
vés dos processos integradores da mente. A possibilidade de trabalhar com
diferentes materiais representativos resultou niio s6 no aprimoramento das
virias formas de expressdo, como num progresso mental geral, ensejando
novas percepgdes, abstragdes e reflexdes sobre a realidade,

gimpormmc destacar, ainda, que o progresso alcangado nio resultou
apenas da atividade individual e, sim, do trabalho do grupo. Ao perceber
os demais trabalhos e ouvir as historias dos colegas, cada crianga desenca-
deava trocas verbais que, progressivamente, davam origem a novas ima-
gens, interlocugdes ¢ construgoes.
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Outro aspecto extremamente significativo neste exemplo é mostrado
por DI: "Eu‘uvc uma idéia", o que revela a tomada de consciéncia do our-
so do ;?trépno pensamento: nfo um uso automdtico da linguagem, e sim
uma uuhucﬁq intencional da linguagem, para transmitir uma idéia (2).

_ As possibilidades de representagio oferccidas favoreceram que as
criangas chegassem a melhores niveis de agdo, pensamento e linguagem
No'mlet_zdcr de Luria (7), o desenvolvimento mental é conseqfiéncia d(;
enniquecimento da experiéncia e das formas de consciéncia, através de

uma cgnlinu_a reorganizagio da agio deliberada, da atengdo ativa, da me-
méria intencional e da imaginagdo.

EXEMPLO 6

As criangas fazem modelagens representativas d

quarto de Alvinho, i LR
P:  Oquetu vais fazer, AL? (observando a indecisdo da mening).
AL: Vou fazer o ovo, porque eu ndo sei fazer o avestruz,
P:  Por que tu nio experimentas fazer o avestruz? Olha como o

DA fez. Ele fez o corpo, depois fez o pes i
Rt ep pescogo, depois a cabega,

DA: Depois o rabo e as pernas.
VA: Eu vou fazer o avestruz,
}I;)A: Bah, vai estar cheio de avestruz,
* Vai estar cheio de avestruz. Eu acho
i ; 7 que tens que pegar um
pouquinho mais de argila para fazer o pescogo, A
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DA: Ah, é. Aqui estd muito mole, Estd querendo cair o pescogo do
meu avestruz. Vou ter que fazer um enfaixe no pescogo do
avestruz, porque se ndo vai cair.

E digno de nota o gradativo incremento das interagdes entre as crian-
¢as, que, por trocarem idéias e observarem o trabalho dos companheiros,
aprenderam muito umas com as outras, Elas faziam o que Piaget (9) deno-
mina de representagdes imitativas de esquemas motores, ideativos, lingiiis-
ticos, mostrando que a atividade assimiladora niio se debilita com a idade,
ao contrério, reintegrada pela inteligéncia, torna-se cada vez mais abstrata,

O incentivo as formas de cooperagdo entre as criangas mobilizou a
"zona de desenvolvimento proximal” que, no entender de Vygotsky (8),
consiste na diferenca entre o nivel do que a crianga pode realizar com o
auxilio dos adultos ou de companheiros mais capazes ¢ 0 que pode fazer
de forma independente, AL ia modelar um ovo e, por fim, fez uma aves-
truz, a partir da observag¢do do trabalho de DA ¢ da agdio de processos de
desenvolvimento que ainda estavam amadurecendo, além dos que jé esta-
vam amadurecidos.

Cabe também explorar, no exemplo, o papel da linguagem na reorga-
nizaclio da agdo. Com as sugestdes da pesquisadora, AL ¢ DA reformula-
ram suas produgdes, o que evidencia, junto as criangas, o auxilio trazido
pelas diferentes formas de representagio na tomada de consciéncia da
agdo, do pensamento e da linguagem. Ao desenhar, pintar e modelar as
criangas tomavam melhor consciéncia das suas agdes, pois podiam compa-
rar imagens motoras ¢ mentais com os objetos percebidos. Foi o que ocor-
reu quando DA dissera que era preciso fazer um enfaixe no pescogo do
avestruz. Tanto Piaget quanto Vygotsky (4) e Luria (7) enfatizaram a im-
portincia dessas complexas formas de atividade mental. Para Piaget (9), a
passagem do plano automdtico para o plano consciente ¢ uma reconstru-
¢do conceitualizada que sé se verifica quando a atividade da crianga € in-
tencional, ou seja, quando ela se defronta com um problema significativo.

Neste ponto, é preciso destacar o papel da linguagem no planeja-

mento ¢ na regulagio da atividade da crianga, A medida que elas se cons-
cientizavam das suas agdes ¢ intengdes, tornavam-se mais capazes de utili-
zar a linguagem na programacao de sua atividade. A partir do que fazia,
via ¢ ouvia 4 sua volta, VA se programava "Eu vou fazer o avestruz", As-
sim, enquanto a linguagem, numa primeira instincia, surge da acdo e da
cognigiio, posteriormente ela propria torna-se uma fungdo propulsora e re-
guladora dos processos mentais.
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EXEMPLO 7 r

A partir da leitura da historia do seu Tito, um velhinho aposentado ;

que se dedicava a inventar distragBes para as criangas, surgiu a proposta de I

que imagindssemos objetos que poderiam ter sido inventados por seu Tito

T e

DI: E dai, quando assaltavam, o dinossauro ia I4, pegava o ladrio.
Quando os ladrdes davam tiros, assim, os tiros batiam no di-
nossauro ¢ voltavam.

DA: Bah, no meu fazia a mesma coisa. Pode bater em qualquer Ju-
gar, poem, poem, poem ... Tia, tu sabes o que eu resolvi dizer?

P: Oqué?

DA: Sabe o que eu resolvi dizer? E, o seu Tito, &, quer dizer, inven-
tou uma coisa. Ele tinha um macaco bem pequeninho, um fi-
lhotinho. Af, cada dia, A meia-noite, ele dava uma pilula. Ai, de
repente, um dia, foi ficando grande, grande, grande, até que
um dia ficou maior que um prédio de cem andares.

P:  Ah, tu estds contando como é que o seu Tito fez o Macaco Gi-
gante?

DA: Nio, fez ndo, ele pegou. Pegou bem pequeninho e foi transfor-
mando em grande, Sabe como ¢ que ele fez 0 macaco ficar gi-

gante? Sabe como?
P; Com pilulas, ndo é?
DA: E

DI:  Pilulas de "naniconalila",
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0 dialogo, bastante ilustrativo do incremento da interagdo verbal en-
tre as criangas e da ampliagio de seus recursos expressivos, reline muito
dos aspectos enfatizados.

Fica evidente como a possibilidade de lidar com outras formas de
representagio promove unidade ¢ regulagko entre agdo, percepgdo e lin-
guagem, integraciio essa que ¢ o nicleo da inteligéneia abstrata ¢ vai per-
mitir a elaboragiio do pensamento verbal e a expressio de necessidades,
interesses, reflexdes (4).

Relacionado com o aprimoramento das formas de regulaciio da agdo
e das capacidades expressivas, registrou-se uma crescente capacidade das
criangas na tomada de consciéncia da linguagem. Quando DA diz "Tia,
sabe o que eu resolvi dizer?", di mostras de ser capaz de considerar a lin-
guagem como objeto de pensamento e ndo s6 como meio de expressao do
pensamento.

Pode-se observar no exemplo, também, como as formas de lingua-
gem sdo constitutivas do conhecimento ¢ como a linguagem se constréi no
movimento das interagdes sociais, das interlocugdes, Confirma-se nova-
mente o pensamento de Vygotsky (5): a elaboragdo dos sistemas simboli-
cos niio se da individualmente; resulta, sim, de um trabalho fundamental-

mente sécio-cultural, produzido na intersubjetividade.

Comparando a primeira com a tltima maquete executada pelas
criangas — um parque de diversdes -, pode-se constatar o progresso na ¢a-
pacidade representativa: a expansio da imaginagdo. A aprendizagem pela
interagiio ativou processos internos de desenvolvimento, pois certas fun-
¢des, inicialmente desencadeadas de forma interpsiquica, tornaram-se, de-
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pois, intrapsiquicas. Em outras palavras, aquilo que as criangas aprende-
ram a fazer com seus colegas, fizeram-no, depois, espontancamente, acar-
mundonmoommuoeptogrusivomimcnwdosgmpos.

Como assegurou Winnicott (10), o trabalho através de imagens sig-
nificativas, com materiais investidos de afeto, amplia os niveis de "aper-
cepgio do ambiente", isto &, expande as ligagbes entre o mundo externo e
o mundo interno da crianga. Esse destaque & feito a partir do engajamento
e do prazer com que as criangas participaram da experiéncia. Com base no
pensamento antropolbgico, Leonhardt (4) explica que, quando a crianga
tem a oportunidade de transformar agdes em simbolos, compondo com
materiais e suas proprias mios os elementos contidos em sua imaginacdo,
ela tem uma chance real de lidar ativa e significativamente com os objetos.
Nesse processo, diz a autora, o desenvolvimento das habilidades técnicas
integra tanto a curiosidade ¢ o senso de exploragdo do cientista, quanto a
emogao ¢ a expressdo estitica do artista,

As estratégias utilizadas e as interagdes estimuladoras permitiram
que as criangas revelassem um saber e uma criatividade lingiiistica sur-
preendentes, insuspeitados, j& existentes mas ainda nio mobilizados. A
Julgar pelos resultados no Teste de Audibilizagdo, em alguns casos, e pelo
desempenho de todos em sala de aula, essas criangas poderiam apresentar
insuficiéncias na evolugiio da linguagem. O desenrolar da experiéncia de-
monstrou que o problema era de outra ordem, ou seja, as criangas, com
poucas excegdes, eram lingilisticamente competentes. Entretanto, a estra-
tégia mecénica de alfabetizago utilizada, desconsiderando possibilidades
e intengdes discursivas, ndo mobilizava suas competéncias,

Os resultados foram bastante animadores. Ao final do ano letivo, as
criangas participantes da experiéncia descrita apresentaram nitidas dife-
Tengas quantitativas e qualitativas entre pré e pés Teste de Audibilizagdo ¢
mais sucesso na aprendizagem e ajustamento escolar.

FA e AL passaram de nivel inferior para o médio superior em Audi-
bilizagdo e foram aprovados para a 2* série. A e DA, ji em nivel médio
superior, atingiram nivel superior, no Teste de Audibilizag@io e também fo-
ram bem sucedidos na alfabetizagdo. JU passou de nivel médio inferior
para médio superior em audibilizagio e fez progressos na aprendizagem
da leitura e da escrita. Apesar disso, sua professora entendeu queé ndo de-
veria aprovi-lo, numa questiondvel posi¢do de enfatizar mais o que a
crianga nio aprendeu em detrimento do que aprendeq, reforgando, assim,
o circulo vicioso de fracasso, desinteresse, rebeldia e novos fracassos,

DI também fez grande progresso em audibilizagdo, passando do ni-
vel médio inferior para o superior. Entretanto, sua dificuldade na discrimi-
nacdo dos fonemas, mesmo atenuada, interferiu negativamente no proces-
$0 de alfabetizagdo, O caso de DI confirma a importincia da consciéncia
fonolégica na aquisi¢do da lingua escrita e deixa claro como a impossibili-
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tar a fala em seus sons constituintes e de representar e ma-
:?dp:l::m mentalmente obstaculiza o processo de Ieu:ameulo. A
Como FAB mudou-se e trocou de escola ¢ VA evadiu-se, nio foi
possivel localizé-los e acompanhar seus mulm}o& R
Finalizando, & preciso ressaltar que as criangas eram possuidoras
mais habilidades lingiiisticas ¢ cognitivas do que utilizavam espontanca-
mente. Se os fatores que as impediam de mobilizar o seu potencial eram
de natureza interna ou externa, € assunto para novos estudos ¢ reﬂexbe§.
Provavelmente, trata-se de um complexo cnlrclammcnto'd; fatores de d}-
ferentes ordens. O certo € que, se as préticas‘escolarcs consndcta_ssem mﬁ
as intengdes comunicativas das criangas, vmgulando a npmm?xzagcm.
lingua escrita aos processos discursivos, ampliassem o seu universo sim-
bélico ¢ favorecessem as intengdes sociais dentro da st.al.a de aula, as difi-
culdades seriam atenuadas e as competéncias melhor utilizadas.
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