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Uma breve anélise da atual situagio de ensino da leitura eviden-
cia que a escola brasileira, de forma geral, esta preocupada essen-
cialmente com o ensino das normas do “bem falar e bem escrever”
a lingua portuguesa, dando a leitura um espago minimo. No ensi-
no geral da lingua portuguesa, a preocupagio do professor é sanar
0 “erro” ortogrdfico, vocabular e gramatical de seus alunos. Como
consequiéncia, o ensino de lingua é situado no limite da frase e de
sua sequienciacio, propiciando que o texto seja visto como uma
seqiiéncia indefinida de palavras e frases (Silveira, 1998).

Esse cendrio estd também presente no ensino da lingua por-
tuguesa para surdos. A literatura sobre surdez se refere & compre-
ensio da leitura como uma tarefa dificil para alunos surdos. Embo-
ra nao apresentem dificuldades para decodificar os simbolos grafi-
cos, grande parte ndo consegue atribuir sentido ao que l&. Essa
dificuldade parece decorrer, principalmente, da falta de conheci-
mento da lingua usada na escrita, o portugués, no caso dos surdos
brasileiros. A falta de conhecimento pode ser observada tanto em
relagdo ao vocabuldrio quanto em relagio s estruturas sintaticas.
No que se refere ao vocabulirio, este é apontado, tanto por
Professores, como pesquisadores, e até pelos préprios surdos, co-
Mdum dos grandes responsaveis pelas dificuldades de leitura dos
Surdos,

Gées (1996) entrevistou professores e alunos surdos, entre 14
26 anos de idade, que freqiientavam ensino supletivo e todos
tribuiram as dificuldades dos surdos na leitura e na escrita ao
dominio insuficiente do vocabulério. Dos depoimentos dos sujeitos

e Gées parece subjacente a idéia de que aprender portugués im-
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fato de as professoras nio realizarem um

d9 Moores (1996), em dois argumentos: o de

fiencial da crianga surda e
leitura, e o de

%€ envolvem em trocas conversaci
em g

“dquirirem linguagem, nio se detém no refinamento sintético, mas

do das palavras lidas, como para decodifica-las,
do significado. Ao ser solicitado que reprod
ambos construiram um outro texto, relacionado ao cotidiano de
cada um, com base em um ou outro vocsbulo dos textos originais.
Como referem Paul e Quigley (1994), a dificuldade de voca-
buldrio é influenciada, entre outros fatores, pelo conhecimento
anterior, pela habilidade do leitor em usar as pistas contextuais,

pelo contexto em que a palavra é usada, pela freqiiéncia em que
aparece e pela multiplicidade de significados.

Ao adotar praticas educacionais em que o foco é o vocabulo

isolado, a escola leva os alunos a prestarem atengdo as palavras
individualmente, preocupando-se em entender o significado literal
das palavras e nio buscando um sentido mais amplo no texto.

Em relagdo ao aprendizado das estruturas sintdticas, predo-
minam ainda hoje, na educagio de surdos, modelos que tém, como
principio, a organizagio das palavras em frase. Tendo, como de-
sencadeadores, perguntas (como, por exemplo, onde? o qué?),
formas geométricas (como tridngulo para uma categoria gramati-
cal, quadrado para outra, por exemplo), ou cores (como vermelho
para uma categoria gramatical, azul para outra, por exemplo) os

alunos devem construir suas oragbes, nao sendo admitidas aquelas
mal estruturadas ou incompl

etas. As estruturas trabalhadas com
0s alunos obedecem a um critério de complexidade sintitica.

O controle das estruturas sintiticas também se dava nos tex-
tos. Assim, materiais escritos para leitores ouvintes eram simplifi-
cados para leitores surdos, tanto em relagdo ao léxico como as es-
truturas sintéticas, e outros novos eram escritos, sempre obede-

cendo ao critério de simplificacio de forma a serem compreendi-
dos pelos alunos,

O desenvolvimento de materiais de leitura sintaticamente
controlados especificamente para surdos se fundamentava, segun-
que existe incompati-
o inferencial e o expe-
0 adotado nos materiais comuns de
que no inicio do processo os leitores surdos necessi-
e ajuda especial para decodificacio das palavras.

A critica ao controle da sintaxe é a de que faz uso de frases
radas do discurso, mais proximo da situagdo de leitura na
real. Kretschmer e Kretschmer (1986) ressaltam que os alunos
0s, como os ouvintes, aprendem a sintaxe na medida em que

v onais, em escritas interativas ou
idlogos auténticos. Acrescentam, ainda, que as criangas, ao

sem compreensio
uzissem o que leram,

idade entre o conhecimento lingtifstico,
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como destacam Lane,

i bre a prépria leitura,
i Bahan (1996), conhecimento SO :
gcmgtz letrado, assim como conhecimento sobre as palavras

sivel a eles entender o significado do que léem, deixando de ser
meros decodificadores da escrita.

Considerando os estudos lingiiisticos do processamento cog-
nitivo da informagdo, o leitor, na concepgio aqui adotada, é um
agente que, em contrapartida com o autor, processa, por um con-
junto complexo de agdes, as informagdes oferecidas pelo texto,
estabelecendo conexdes informativas co-textuais e contextuais.
Logo, cada ato de leitura é a produgio interativa eficaz de conhecimentos
novos, na comunicagdo humana (Silveira, 1998, p. 150).

Pesquisas mais recentes sobre a compreensio de leitura de
alunos surdos, submetidos a uma concepgdo de leitura como atri-
buicdo de sentido, apontam para mudancas significativas tanto na
relagdo com a leitura quanto no desempenho.

Frides (1999) analisou a compreensdo de leitura de alunos
surdos, do Ensino Fundamental de uma escola especial com o obje-
tivo de entender como se dd a compreensao da leitura por estudan-
tes surdos e qual o papel que a restrigio do vocabulério tem no
desempenho dos mesmos. Numa primeira etapa, ela aplicou um
questiondrio a 100 alunos, visando obter dados sobre seus habitos
de leitura.

Na segunda etapa de seu estudo, Frides (1999) solicitou a 10
estudantes da sétima série do Ensino Fundamental que escolhes-
sem um texto, o qual deveria ser lido e reproduzido oralmente ou
através de sinais. Os textos foram escolhidos pelos alunos dentre
vérias revistas semanais, que estavam dispostas sobre uma mesa.
Apos a leitura, a pesquisadora pedia que o aluno lhe contasse o
que leu, depois do que formulava trés questdes: Foi dificil? Que
dificuldades vocé teve para entender? O que vocé fez para resolver
essas dificuldades? Todos os sujeitos foram filmados com equipa-
mento de video-teipe e 0s dados foram transcritos posteriormente.

Na terceira e tltima etapa do estudo, Frides repetiu os mes-

Mos procedimentos adotados na segunda etapa com os mesmos
alunos que haviam participado da segunda elapa um ano antes e
que cursavam nessa época a oitava série do ensino fundamental.

aluno escolhia um texto, o reproduzia e, em seguida, lhe

€ram feitas quatro perguntas: as trés ja4 formuladas na segunda
eta

Pa e mais uma: Por que vocé escolheu esse texto? Como na se-
da etapa, todos os sujeitos foram filmados com equipamento

A andlise dos dados da primeira etapa do estudo evidenciou

que, segundo os alunos entrevistados, a leitura esteve presente
:ﬁh cedo em suas casas, todos entraram cedo na escola especial e
Oram

expostos desde cedo a materiais escritos. Em relagio a se-
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gunda e a terceira etapas, Frides concluiu que, contrariamente a
afirmaciao de que os surdos ndo entendem o que léem, todos os
sujeitos do estudo demonstraram ter compreendido os textos lidos,
mesmo referindo desconhecimento de alguns vocibulos. A pesqui-
sadora atribuiu esses resultados, em primeiro lugar, a preocupagio
da escola e dos pais em ampliar o conhecimento de mundo, ndo s6
através da interlocugio com outros parceiros, como do habito de
leitura. Um segundo fator referido por Frides relaciona-se a atitude
da familia dos alunos que, além de incentivar a leitura e propiciar
materiais com diferentes tipos de textos, lia, e neste sentido, fun-
cionava como modelo para os filhos. Como terceiro fator, a pesqui-
sadora cita a concepgao de leitura que os alunos parecem ter de-
senvolvido, ndo se limitando a decodificar os simbolos gréficos,
mas atribuindo sentido aos textos lidos.

Com o objetivo de estudar a relagao que surdos adultos tém
com a leitura, Fragoso (2000) entrevistou trés sujeitos que se dife-
renciavam bastante quanto a competéncia no portugués e na Lin-
gua Brasileira de Sinais. Dois dos sujeitos apresentavam dificulda-
des acentuadas em relagio ao uso do portugués, embora fossem
usudrios da Lingua Brasileira de Sinais. Apds a entrevista, apresen-
tou aos sujeitos um texto que eles deveriam ler e reproduzir o texto
para a pesquisadora.

Mesmo apresentando dificuldades para compreender o que
12, e referindo ler apenas revistas que contivessem fotos que o auxi-
liassem na compreensao dos textos, um dos sujeitos relatou recor-
rer a leitura para aprender novas palavras. Ja o segundo sujeito
referiu ler para se manter informado, mas afirmou considerar a
leitura uma tarefa que exige muito esforgo e por si s6 ndo é praze-
rosa. Ainda que sentisse dificuldade para atribuir sentido a todas
as palavras, tentava suprir com o contexto, 0 que lhe possibilitou
uma compreensdo global do texto. Apenas 0 terceiro sujeito de-
monstrou bom conhecimento tanto da Lingua Brasileira de Sinais
como do Portugués. Relatou ler muito, conviver em um ambiente
familiar que valoriza a leitura e a tem como atividade importante
para o desenvolvimento intelectual e cultural, além de prazerosa.

Como conclusio, Fragoso ressalta que o dominio da leitura €
possivel para a pessoa surda e se ap6ia fundamentalmente no fato:
de ela dominar uma lingua. Acrescenta, ainda, que nao importa &
lingua na qual o ensino da leitura se baseie, 0 importante é qué
exista uma lingua adquirida e que a pessoa seja capaz de pensar no
funcionamento das duas linguas.

Com o objetivo de investigar aspectos relacionados as prat
cas de leitura e escrita de estudantes surdos universitarios qué.
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estavam ingressando no primeiro semestre iversitari
Karnopp (2001) entrevisg)u 10 surdos, sm?i%c;r:?omz\stgr&
::us.»:zlt:s (;iee :s\:x(-,cll:sdz f(])uer!tets emoshrégua de sinais e um aluno prove-
- ' uvintes, ez sujeitos ingressa i-
versidade em diferentes cursos: arquitet{xra, artes edug?ag ?f;m
geogr:ﬁa. informitica e pedagogia. ’ -
' pesquisa foi realizada em dois momentos: primeir.
g::ese:lot;:gue o queshon'ério escrito e os alunos rel:ponde::::n;:
mmmmpﬁpf?ls;‘asdem lmgua portugugsa. No segundo momento a
it ada em lingua de sinais e um entrevistador surdo
leitur% anéliseo gx;uogo sobre aspectos relacionados as priticas de
. e produgio textual dos surdos. Para o presente tex-
ram selecionadas somente as questdes que se referem as prati-

cas de leitu i
iy ;: ra dos estudantes. As questdes selecionadas foram as

Vocé gosta de ler? Por que vocé 167

E interessante observar que todos os alunos responderam de

forma afirmativa que gostam d justificati
e v 21 > g e ler, e, dentre as justificativas apre-

E importante saber ler, conhecer palavras, novas informagdes, etc.

Para conhecer hist i : .
tas .. (AD1) r histérias, imaginar, ler Caras, revistas, jornais, ler car-

--- acho importante aprender o que tem escri s6
: to, i §
o oles explicann 1/ mimy e f q ey 0 ‘;u € 56 pedir amigos

E importante conhecimento das palavras de portugués. (A03)
As respostas dos alunos surdos foram catalogadas numericamente.
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... POIQUE €U Preciso escrever... (A04)
. é muito fundamental para a minha vida... (A05)

Sim, porque tem alguns livros que contam histérias e eu posso ima-
ginar como éa histéria. (A06)

i ver re-
E tou de ler, porque eu aprendei na aula e preciso escre
d:cggs em portugués, carta, também. (A07)

... Eu adorei ler revista Caras, jornal... (A08)

Muito diffcil portugués, sempre olho jornal, revista mais gosto es-
porte, internet e e-mail. (A09)

Sim. Porque ¢ muito importante saber ler; gosto muito de ler; traz
novas palavras, novas informagoes, etc... (A10)

os observados nas respostas refere-se as ilus-
u'aqbgl?xt‘iilg.:azze:tos textos, sendo uma das pistas que a]:lxdam na
tarefa de antecipagio de significados durante a lextur;uzzs_m%s;
mos. Assim, surgiram citagdes da revista Caras, pela u:lf gdo ;i
uma grande quantidade de fotos na veiculagdo das zrmaf;;gl?u’
também porque as ilustragdes funcionam como elemen gs o
dores na construgo dos significados sobre as informagdes tar:bém 2
A preferéncia por textos com figuras ou fotos m
constatada por Frides (1999) e por Fragoso (2000). Ao se;ex;ls ol
B e b . .
id o0s escolher -
- grui:; lc;ugﬂo dirigida aos alunos foi quanto as aulas ctle p_:g
tugués, solicitando sugestdes quanto ao ensino. Assim, perguntou

Quals os objetivos que vocé acha importante desenvolver nas aulas?
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Alunos | Entender | Traduzir o | Ler | Enten- Escrever |Outros | Falar
o signifi- | texto para dero (ilustra-
cado das |a LIBRAS texto ¢oes,
palavras fotos)
AO1 X X X X X X
A02 % x X X
A03 X X X X X X
AD4 X X X X X
ADS X X X X X X
AO0B X X X X -
AO7 X -
A08 X X X x -
A0S X X X X X
A10 X X x X X X .
Total 9 8 8 8 7 74

No quadro acima, chama a atengio a resposta do aluno A07,
que privilegiou, nas aulas de portugués, somente a traducio dos
textos da lingua portuguesa para a Lingua de Sinais Brasileira.
Outros aspectos a salientar referem-se a prioridade do entendi-
mento das palavras sobre o entendimento do texto, da prioridade
da leitura sobre a escrita. Por fim, um tinico aluno selecionou a fala
como um dos itens a serem trabalhados durante as aulas de portu-
gués.

Solicitou-se também aos alunos que contassem a sua expe-
riéncia na escola quanto as aulas de portugués.

Entre os depoimentos apresentados, destacam-se:

Eu entendia o significado das palavras através da LIBRAS. Eu
aprendia com meus colegas. A professora ouvinte ensinava alunos
surdos e eu entendia pouco. (A01)

As vezes me aprendo sozinha; as vezes me comunico com as minhas
colegas se tiver as disciplinas dificeis! (A02)

.. minha familia ajuda muito no (meu) portugués. (A03)
Eu preciso aprender mais claro em qualquer aula. (A04)

Leio jornal, aprendi pouco portugués por causa da professora, ensi-
nou mal. (A05)

.. faltou (a leitura de) livros no colégio. (A06)
- meu irmdo ensinou claro para mim, por causa carta... (A07)

- eu entendo o significado das palavras mas eu ndo consigo muitas
vezes ler um texto ou um livro - ndio entendo! (A08)

- aprende portugués, explica texto junto intérprete LIBRAS Gtimo,
claro. (A09)

- aprendi (na escola) os verbos no passado, presente, futuro etc... os

pronomes... também gostei como escrever, colocar as frases corretas.
(A10)

Além disso, muitas outras experiéncias desagradaveis surgi-

Tram nos relatos;

Eu ndo conhecia muitas palavras de portugués. Eu escrevia e as pes-
soas ndo entendiam o que eu escrevia; Eu aprendia sozinha. As ve-
zes 0s professores faziam ditado oral: era horrivel; ficava envergo-
nhada: Meu irmio, em casa, me ensinava claramente portugués. A
professora ndo era clara. Os alunos nido compreendiam o texto, a lei-
tura; [...] faltou livros no colégio: Eu no acostumei na ULBRA, fico
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confusa e nervosa. Tenho vergonha que as pessoas ndo entendem as
frases que escrevo, (AO1)

As vezes os professores passavam o ditado!! E horrfvel demais! Ele
me repetia 4 vezes de cada palavras. E p/ 0s ouvintes é diferente!
Tudo bem! (A02)

Foi horrivel, porque professor nio explica mais claro para mim? elas
ndo conhecem bem a vida do surdo. S6 diciondrio. (A03)

Eu escrevi errado frase de portugués. As pessoas ndo entendem! Por
causa o texto para a Libras. (A08)

As respostas apontaram para a importancia da lingua de si-
nais em suas préticas de leitura; para o apoio familiar na realizacdo
das tarefas; para a importincia da participagdo de profissionais
intérpretes; para a necessidade de auxilio quanto as dificuldades
advindas do processo de entendimento dos textos; para a elabora-
¢ao de atividades pertinentes que respeitem as especificidades
lingiiisticas dos surdos.

Vocé costuma ler?

(8) Sim (80%)

(2) Nao (20%)

Com que freqiiéncia?

o0 os dados das entrevistas, leitura de jornais, de revis-

tas e da internet é realizada diariamente por 6 alunos.

Dois alunos (A04 e A07) apontaram que eventualmente léem
textos em jornais ou revistas e ndo realizam outro tipo de leitura.
Dois alunos (A06 e A10 ) ndo responderam.

Quanto aos tipos de texto lidos, os alunos responderam:

A01- Noticias, todos os tipos, textos pequenos, jornal, Cléu-

dia, Caras, Capricho e Super Interessante.

A02 - Noticias, novidades.

A03 - Histdrias, noticias, texto bom e claro para surdos.

A04 - Jornal e revista Caras.

AQ5 - Esportes, Veja, Caras.

A06 - Romance, texto sobre jovens, mundo.

A07 - Revista Claudia.

AQ8 - Revistas.

AQ9 - Esporte, Internet e TV legendada fécil claro, também
jornal.
A10 - Qualquer tipo de texto, leio todos os tipos...
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Destacam-se, nas respostas, a priori

’ | > » @ prioridade e acesso a |

Jornais e revistas e raras leituras de livros. Internet e TV l:gignud:ge
foram citadas por somente um dos alunos. ’

Como vocé busca o significado do texto e das palavras?

Com os surdos ou com intérp cri

> rete. Eu costumo ler desde cri-
anca, entdo leio com atengdo. Se eu nio entendi o texto leio 1
vez, ou 2 vezes, até entender, (A01)

Eu pergunto p/ o meu pai e minha mae! (A02)
Pergunto outras pessoas e (pesquiso no) diciondrio. (A03)

Eu duvi )
nl':a m‘; ggz)palavras. apos pergunto p/ a minha avé e mi-

Pergunto p/ outra pessoa e diciondrio. (A05)

Lendo o texto e entend : .
da para depots. (A0G) <= erando a palavra desconhec-

... busco o dicionério, melhor! (A07)

Com as amigas surdas, intérpretes, s6 i
. - s . \ uem
sinas eu pergunto o significado das pala%ras. (X%B;’ Hogpiads

Verdade palavra muito dificil, pergunto outra pessoa p/ ex-

i
mr;l?;\odgf)rase palavra claro. Se pouco, eu deixo (sem en-

Eu comecei a ler desde crianca, enta
vras que entendo na minha m?& p n':"( }f{g)com atengao pala-

As respostas dos alunos revelam que, com exceg¢ao de um

(A09), todos buscam resolver suas dividas em relagio ao signifi-

cado de textos e de palay ili i
Sy palavras, recorrendo a familiares, a amigos ou
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Alunos | Inter- Chat |TDD |Jomais |Legenda | Revis- Noticidrio
net, TV tas com
e-mail. didlogo
AO1 Néo respondeu.
AD2 X X X X
AD3 X X X X X X X %
AD4 X X X X
A0S X X X X X x x x
AO6 X X X X X
AD7 X X X X x
ADS % x X
A09 X X X X X x
A10 X X X X X X X X
Total |6 6 6 10 ] 7 5 6

As respostas estio, obviamente, relacionadas ao acesso que 0s
alunos tém aos materiais citados (computador, TV legendada, etc.).

Analisar a situagio de leitura e surdez no contexto brasileiro e
as investigagdes oferecidas por pesquisadores na drea, tais como as
selecionadas para esta exposicdo, possibilita dizer que a escola, de
modo geral, ainda exclui a leitura do trabalho escolar, e privilegia
a leitura como decodificacio. Conseqiientemente, o resultado ndo é
satisfatério na maior parte das vezes, razio pela qual se faz neces-
sdrio mudar nossa situagio de ensino para diminuir as dificulda-
des enfrentadas pelo aluno surdo.
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