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Resumo: As politicas educacionais inclusivas emergem especialmente na década
de 1990, em virtude da ascensao neoliberal, de modo que essa racionalidade
politica passa a governar os corpos por meio de estratégias biopoliticas. O pre-
sente estudo tem como escopo problematizar como as politicas educacionais
tém orientado o atendimento a pessoa com altas habilidades ou superdotacao
no Brasil. Trata-se de um estudo que segue uma abordagem epistemologica
pos-critica, de cunho qualitativo e documental. As discussdes realizadas ao
longo do estudo amparam-se nos estudos foucaultianos em Educacao, pingando
a biopolitica como conceito-ferramenta para a analise. O corpus documental
selecionado para a pesquisa evidencia estratégias biopoliticas de investimento
sobre os corpos superdotados e, entre as praticas de fomento que aparecem
com maior énfase para o capital humano desses sujeitos, estao: a) aceleracao
e enriquecimento; e b) atendimento educacional especializado. Com base nas
analises empreendidas, foi possivel aferir que as politicas educacionais que
versam sobre altas habilidades ou superdotacao buscam potencializar habili-
dades vinculadas as inteligéncias cognitivas, isso porque a governamentalidade
neoliberal busca, por meio desses sujeitos, a criacao de produtos e a resolu-
cao de problemas de ordem econdmica, ao tempo que o sujeito superdotado
contribui para a manutencao e o funcionamento das engrenagens das esferas
econdmica e geopolitica.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Capital humano; Altas habilidades ou
superdotagao.

Abstract: Inclusive educational policies emerged especially in the 1990s, due to
the neoliberalrise, so that this political rationality began to govern bodies through
biopolitical strategies. The scope of this study is to problematize how educational
policies have guided care for people with high abilities or giftedness in Brazil. This
is a study that follows a post-critical epistemological approach, of a qualitative
and documentary nature. The discussions held throughout the study are based
on Foucauldian studies in Education, highlighting biopolitics as a tool concept for
analysis. The documentary corpus selected for the research highlights biopolitical
strategies of investment in gifted bodies, and among the promotion practices
that appear with greater emphasis on the human capital of these subjects are: a)
acceleration and enrichment; and b) specialized educational services. Based on
the analyzes undertaken, it was possible to verify that educational policies that
deal with high abilities or giftedness seek to enhance abilities linked to cognitive
intelligence, this is because neoliberal governmentality seeks, through these
subjects, to create products and resolve problems of an order. economic, at the
same time that the gifted subject contributes to the maintenance and functioning
of the gears of the economic and geopolitical spheres.

Keywords: Educational policies; Human capital; High abilities or giftedness.
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Resumen: Las politicas educativas inclusivas surgie-
ron especialmente en la década de 1990, debido al
ascenso neoliberal, por lo que esta racionalidad politica
comenzo a regir los cuerpos a traves de estrategias
biopoliticas. Elalcance de este estudio es problematizar
como las politicas educativas han orientado la atencion
a personas con altas capacidades o superdotacion en
Brasil. Se trata de un estudio que sigue un enfoque
epistemologico poscritico, de caracter cualitativo y
documental. Las discusiones sostenidas a lo largo
del estudio se basan en los estudios foucaultianos en
Educacion, destacando la biopolitica como concepto
herramienta de analisis. El corpus documental se-
leccionado para la investigacion destaca estrategias
biopoliticas de inversion en superdotados, y entre las
practicas de promocion que aparecen con mayor énfa-
sis en el capital humano de estos sujetos se encuentran:
a) aceleracion y enriquecimiento; y b) servicios educa-
tivos especializados. A partir de los analisis realizados
se pudo constatar que las politicas educativas que
abordan las altas capacidades o superdotacion bus-
can potenciar habilidades vinculadas a la inteligencia
cognitiva, esto se debe a que la gubernamentalidad
neoliberal busca, a traves de estos sujetos, crear pro-
ductos y resolver problemas de orden economico, al
mismo tiempo que el sujeto superdotado contribuye
al mantenimiento y funcionamiento de los engranajes
de las esferas econdmica y geopolitica.

Palabras clave: Politicas educativas; Capital humano;
Altas habilidades o superdotacion.

Introducao

A partir da ascensao da racionalidade neolibe-
ral no Brasil, na década de 1990, vemos emergir,
no campo educacional, politicas que objetivam
a inclusdo - propagada discursivamente pelo
ideario de Educacao para Todos. Dentre esse
conjunto de politicas, se encontram aquelas
voltadas para o sujeito com altas habilidades ou
superdotacao (AH/SD)?, que preveem a garantia
da identificacao e do atendimento curricular
dentro das instituicbes escolares comuns, res-
pectivamente, por meio da Lei n°® 9.394 (1996),
pelo Decreto n® 7.611 (2011) e pelo Parecer n° 13
(2009). Conforme a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPED (Ministério da Educacao [MECI], 2008,
p. 15), pessoas com AH/SD sao aquelas que ‘de-
monstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: in-
telectual, académica, lideranca, psicomotricidade

e artes”. Além do potencial, a politica menciona
‘elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas
de seu interesse" (MEC, 2008, p. 15).

As politicas educacionais que tratam sobre a
identificacao e o atendimento a pessoa com AH/
SD sao entendidas neste estudo como praticas
biopoliticas de normalizacao e de investimento
no capital humano, podendo ser visualizadas,
também, como politicas de governamento dos
individuos, na perspectiva neoliberal. Essa afir-
macao se justifica pelo seguinte excerto:

Tendéncias atuais na educacao do superdo-
tado destacam a relevancia de se preparar o
aluno para a definicéo e soluc@o de problemas
[énfase adicionadal, produzindo conhecimento
por meio de praticas que envolvam o pen-
samento critico e criativo, paralelamente ao
cultivo de um conjunto de tracos de perso-
nalidade como persisténcia, autoconfianca e
independéncia de pensamento, indispensaveis
auma melhor expressao do potencial superior
(MEC, 2007, p. 9).

Ao se referir as atuais tendéncias no campo da
educacao, o documento (MEC, 2007) se reporta
as politicas educacionais contemporaneas e, sem
mencionar o termo, nos apresenta um interesse
muito especifico por parte da governamentalida-
de neoliberal na fabricagcao do homem contem-
poraneo. O homem neoliberal, como apontam
Dardot e Laval (2016), € o sujeito competitivo e
que esta imerso na competicao. Ele é fruto de
uma “homogeneizacao do discurso do homem
em torno da figura da empresa’ (Dardot & Laval,
2016, p. 326). Partindo desse discurso, criam-se
técnicas que contribuem para a fabricacao desse
novo sujeito, chamado de empresario de si (Dar-
dot & Laval, 2016).

Trata-se de olhar para 0 homem como sujeito
ativo, “que deve participar inteiramente, enga-
jar-se plenamente, entregar-se por completo a
sua atividade profissional” (Dardot & Laval, 2016,
p. 327). Participacao ativa e constante € uma no-
toria caracteristica do sujeito com AH/SD - essa

2 Neste artigo, utilizaremos a grafia altas habilidades ou superdotacdo, conforme estabelecido no Decreto n°® 7.611 de 2011, que dispde
sobre a educacao especial e o atendimento educacional especializado, aléem de outras providéncias, e, pela Lei n°® 12.796 de 2013, que
altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor sobre a forma-

cao dos profissionais da educacao e orientar outras providéncias.
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comparagao e evidenciada na concepgao de
superdotacao pela Teoria dos Trés Anéis, elabo-
rada por Renzulli e Reis (1986), estudiosos que
tém se dedicado, por anos, a tematica. Para os
teoricos, a superdotagao se da pela confluéncia
de trés fatores, sendo eles: habilidade acima da
méedia, que consiste no potencial superior em
qualquer area do conhecimento; comprometi-
mento com a tarefa, que “é uma forma refinada
ou focalizada de motivacao, que funciona como
a energia colocada em agcao em relacao a uma
determinada tarefa, problema ou area espe-
cifica do desempenho” (Vieira, 2014, p. 313);
criatividade, caracteristica presente em todos
os superdotados (Renzulli & Reis, 1986; Renzulli,
2004). A criatividade envolve comportamentos
como: originalidade, curiosidade, sensibilidade,
abertura a novas experiéncias, fluéncia e fle-
xibilidade (Vieira, 2014). Para a constituicao do
sujeito superdotado, Renzulli (2004) destaca a
importancia da interseccao dessas caracteristi-
cas, embora cada trago possa se apresentar com
maior destaque devido as condigdes ambientais
e sociais em que esta inserido - com estimulo e
investimento. As emogdes e o estado de persona-
lidade do sujeito também interferem na extensao
desses anéis, conforme aponta Renzulli (2004).
Cabe ressaltar que a superdotacao é entendida
pelo autor como uma habilidade ou inteligéncia
superior em alguma area de conhecimento.

Embora Renzulli (2004) ndo tenha dedicado
seus estudos a associacao entre a superdotacao
e 0s principios neoliberais, € oportuno destacar
que suas teorizagcdes sao o resultado da emer-
géncia de teorias em relagao a essa tematica,
sobretudo, como aponta o autor, com o pro-
posito de potencializar programas especiais de
atendimento. "Em qualquer esforco para definir
e identificar um grupo-alvo, esta implicita, em
primeiro lugar, a suposicao de que colocaremos
a disposigao servigos especiais que capitalizem
sobre as caracteristicas de determinados jovens
que chamaram a nossa atencgao” (Renzulli, 2004,
p. 81).

Para o foco que nos interessa neste artigo,
importa perguntar: qual a relacao entre altas

habilidades ou superdotagao e o capital humano?
O que aproxima ambos os conceitos é a poten-
cialidade que o sujeito com superdotagao, em
suas diferentes habilidades motoras, artisticas
e cognitivas - especialmente a ultima - tem
em possibilitar ao Estado. Para a racionalidade
neoliberal, interessa principalmente o estimulo
ao trabalho intelectual, para a producao de pes-
quisas e tecnologias. Assim, a pessoa com AH/
SD, apesar de fazer parte do grupo de sujeitos
considerados como anormais no campo da edu-
cacao, na perspectiva das politicas educacionais
neoliberais, inclui-se perfeitamente a logica de
mercado. Para ele, no jogo da concorréncia e
da competicao, a pessoa com AH/SD oferece
diferentes produtos que possibilitam, ainda mais,
a manutencao da liberdade e o investimento no
capital.

Para alem das analises pedagogicas, o que as
politicas educacionais nos indicam € a compreen-
sao desse sujeito superdotado como fonte de for-
tuna, proveniente das praticas de governamento
neoliberal, mas, principalmente, na condicao de
individuo produtor de riquezas. “Nota-se que, ao
longo das ultimas décadas, os recursos naturais
e o proprio capital financeiro vém perdendo valor
em relacao aos recursos humanos. Especialmente
os produtos de alta tecnologia tornaram-se fator
importante na geracao de riquezas' (MEC, 2007,
p. 15). Desse modo, torna-se evidente o interesse
pela educacao do superdotado, apontado como
agente de manutencao da lideranca politica,
econdmica, cientifica e da Educagao Superior,
como acontece nos Estados Unidos da América
(EUA) (MEC, 2007). O que nos leva a considera-lo
como sujeito em potencial ao capital humano.

Castro-Gomez (2010) ressalta que o capital
humano - a partir de uma incursao pela obra
Nascimento da Biopolitica de Foucault (2008) -,
se constitui por dois elementos, o primeiro € o
herdado e o segundo o adquirido.

O capital humano inato ou herdado é que vem
ligado as potencialidades genéticas de um
individuo, enquanto aqueles adquiridos tém
a ver com acdes estratégicas empreendidas
por um sujeito para potencializar esse capital
herdado e/ou para transmitir novo capital
(Castro-Gomez, 2010, p. 205).
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A partir de Foucault (2008) e por intermedio dos
pensamentos de Castro-Gomez (2010), essa cons-
tituicdo do capital humano pode estar associada
as caracteristicas da pessoa com AH/SD por meio
da Teoria dos Trés Anéis (Renzulli, 2004), uma vez
que a emergéncia do superdotado se da poruma
condicao biopsicossocial. Para Resende (2018),
o capital humano - formado pelos elementos
inatos e adquiridos (Foucault, 2008; Castro-Go-
mez, 2010) - produz, nas palavras do autor, o
capital-competéncia ou competéncias-maquinas,
que, “por consequéncia, serao remunerados por
renda, implica investimentos educacionais, tanto
no que diz respeito a instrucao propriamente dita
como a formacao profissional e quaisquer outras
atividades formativas" regidas pela sociedade do
conhecimento (Resende, 2018, p. 87).

Renzulli (2004) menciona que havia duas fi-
nalidades para oferecer uma educagao especial
a0s sujeitos com elevado potencial, no inicio da
década de 1960, especialmente: “aumentar a
reserva social de pessoas que ajudarao a solucio-
nar os problemas da sociedade contemporanea,
tornando-se produtores de conhecimento e arte,
e ndo apenas consumidores das informacdes
existentes” (Renzulli, 2004, p. 81), tornando-os
especialmente uteis aos poderes governamentais
e financeiros. Colaborando com Renzulli (2004),
Virgolim (2007, p. 15), pesquisadora na tematica,
argumenta que “a inteligéncia, a criatividade, o
entusiasmo e a habilidade das criangas [super-
dotadasl] constituem-se ndo sé no bem maior
de uma nagao, como também sao uma fonte
revigorante, duradoura e infindavel". A autora
menciona ainda que “o mundo de hoje clama por
boas ideias, por mudancas em nossas nocoes
pré-concebidas, principalmente quando os ve-
lhos habitos ja ndo resolvem novos problemas”
(Virgolim, 2007, p. 15). As mudancas que Virgolim
(2007) alega so se tornarao possiveis por meio
de determinadas inteligéncias, especialmente
aquelas associadas as competéncias cognitivas.
Isso porque, na compreensao da racionalidade
neoliberal, essas competéncias sao fundamen-
tais para a criagao de produtos que servirao de
apoio e progresso para a economia e de outros

elementos que estdo sob os interesses neolibe-
rais. Aiintensa inclinacao por inteligéncias da area
logico-matematica e linguistica, por exemplo,
acaba ordenando uma escala de poderes e de
valorizagao entre as competéncias humanas.

A ascensao da valorizacao do capital humano
€ decorréncia da propria diminui¢cao dos recursos
naturais e do valor do capital financeiro, que vem
perdendo forca em comparagao ao capital huma-
no (MEC, 2007). Essa afirmacao esta presente na
idealizacao de Schultz (1971), famoso economista
da Escola de Chicago e um dos precursores da
teoria do capital humano, ao destacar que

(..) durante as décadas recentes, o ponto de
vista predominante tem sido o de que a fonte
da abundancia moderna € a industrializagao,
a saber, as usinas de acgo, as organizacoes
para fabricar maquinas, a eletrificagao e um
punhado de industrias leves complementares
(Schultz, 1971, p. 12).

Porem, esse entendimento, seqgundo Schultz
(1971), tem perdido forca nos processos de mo-
dernizacao contemporaneos e nos ganhos de
capital financeiro. O autor defende que “o inves-
timento no homem pode aumentar tanto suas
satisfacdes quanto os servicos produtivos, que
sao a sua contribuicao quando trabalha’, o que
o tornaria uma fonte inesgotavel de recursos
(Schultz, 1971, p. 14).

Nessa esteira, consideramos que a constituicao
da inclusao como imperativo (Lopes, 2009) na es-
fera da razao neoliberal de consumo e producao
de bens abriu caminho para a producao de um
territorio muito especifico - ocupado pelo sujeito
com AH/SD, sobretudo por suas habilidades
cognitivas -, voltado a producao de riquezas
e a resolucao de problemas de ordem social e
econdémica. No Brasil, as politicas educacionais
reconhecem esse territorio e impulsionam as
praticas educacionais para atendé-lo. Contudo,
a énfase no sujeito com deficiéncia, no campo da
Educacao Especial, associada a escassa formacao
de professores para a identificacao e atendimento
do sujeito com AH/SD constituem alguns dos
elementos que produzem um histoérico de invisi-
bilidade dessa parcela da populagao nas escolas.
Adicionada a isso, a fragil politica de formagao
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de professores impede que muitos sujeitos com
AH/SD alcancem seu potencial. Nessa direcao,
o pais falha em investir em seu capital humano
mais promissor, o que contribui para um cenario
de fuga de cérebros, no qual o potencial intelec-
tual, um ativo estratégico para o desenvolvimento
nacional, é exportado para outros territérios, em
vez de ser valorizado e capitalizado.

Investimentos recentes na criacao de Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
- NAAH/S visam impulsionar o reconhecimento
desses escolares e o direcionamento de acoes
que potencializem as suas habilidades. Nesse
sentido, os dados estatisticos levantados pelo
Censo Escolar de 2023, divulgados pelo Ministério
da Educacao (MEC, 2023) por meio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), apontam que 38.019 su-
jeitos com AH/SD foram cadastrados no Censo
Escolar daquele ano, apesar de estimativas que
anunciam um quantitativo de mais de 2,5 milhdes
de alunos com AH/SD no Brasil (Pérez & Freitas,
2014) e traduzem a sua invisibilidade na educacao.
Embora reconhecamos esse quadro, a analise
desse artigo se volta aos textos das politicas
educacionais, naquilo que refere ao contingente
da populagdao com AH/SD.

A partir desse conjunto de apontamentos ini-
Ciais, essa pesquisa visa responder a seguinte
questao: como as politicas educacionais tém
orientado o atendimento a pessoa com AH/SD no
Brasil, de modo a potencializar o capital humano
desse sujeito? Para responder a problematica, o
texto esta organizado em trés sec¢des: na primeira,
apresentamos a abordagem teoérico-metodolo-
gica que orientou nossas analises em relacao ao
corpus documental; a segunda secgao refere-se
as estratégias identificadas na superficie analitica
(resultados), organizadas em duas categorias,
a saber: a) aceleracao e enriquecimento; e b)
atendimento educacional especializado, as quais
jogam luz sobre as conexdes entre as estratégias
de atendimento aos alunos com AH/SD e a teoria
do capital humano, embasadas pelos estudos
foucaultianos em Educacao; por fim, trazemos
as consideracoes finais.

Abordagem teédrico-metodologica

Neste estudo, compreendemos as politicas
educacionais contemporaneas como estrate-
gias de um dispositivo biopolitico que emergem
da inclusao enquanto imperativo (Lopes, 2009)
de uma racionalidade neoliberal, investida de
interesses da ordem econdmica e social. Des-
se modo, as politicas educacionais inclusivas
constituem estratégias biopoliticas que visam
ao governamento da populacao. Assumimos,
para tanto, nesta pesquisa, o termo inclusao na
perspectiva da Educacao Especial, de maneira
que a expressao pode ser interpretada por dife-
rentes frentes.

(.) ndo apenas porque a inclusao € um tema
que so recentemente entrou na agenda das
politicas publicas, mas, também, porque, sob
essa palavra, coloca-se em jogo um intrincado
conjunto de variaveis sociais e culturais que vao
desde principios e ideologias até interesses e
disputas por significacao. Seja no plano sim-
bolico, seja no plano nitidamente material, o
fato é que atodos parece interessar qualquer
coisa que se possa fazer ou se deixar de fazer
em nome da inclusado (Veiga-Neto & Lopes,
2007, p. 948).

Ao tratarmos das politicas educacionais de in-
clusado, estamos analisando estratégias potentes
para o funcionamento e a manutencao de uma
governamentalidade neoliberal, compreendida
como uma pratica de condugao do modo de vida
do corpo-espécie da populacao (Foucault, 2008).
‘Assim sendo, analisamos a inclusao como uma
estratégia para produzir determinadas praticas
que governam sujeitos cada vez mais regidos
por uma logica neoliberal’ (Santos & Klaus, 2013,
p. 62).

Desse modo, tomamos como base para a
fundamentacao teodrica e analitica os estudos
foucaultianos em educacao (Foucault, 2008;
Castro-Gomez, 2010; Laval, 2020), pincando deles
a biopolitica como conceito-ferramenta para a
analise das politicas educacionais voltadas a AH/
SD (Renzulli & Reis, 1986; Renzulli, 2004; Virgolim,
2007, Vieira, 2014). Na teorizacao foucaultiana, a
biopolitica faz a “transicao entre a analise das
disciplinas e a abordagem pela governamenta-
lidade" (Laval, 2020, p. 90), passando a governar
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nao mais o individuo, mas um coletivo popula-
cional por meio de um conjunto de dispositivos.
Se antes a politica era pensada a partir de formas
de governo pautadas pela guerra e pela morte,
a biopolitica passa a ser categorizada pela maxi-
mizacao da vida. Sob a perspectiva de Foucault,
a biopolitica, conforme Pagni (2019, p. 43), se
constitui em um conjunto de tecnologias que
‘configura-se em uma forma de exercer um poder
sobre a vida da populagcao com vistas a formar
politicas capazes de governar, de regulamentar
e normalizar os seus modos de existéncia’. Nessa
esteira, a biopolitica emerge do quadro de uma
racionalidade politica (Revel, 2005).

Posto isso, buscamos, dentro do quadro das
normativas brasileiras, produzido a partir de 1990,
politicas educacionais que tratassem sobre AH/
SD e, principalmente, que apresentassem estra-
tégias para o desenvolvimento do capital humano
desses sujeitos. Utilizamos como fonte de busca
a pagina eletrénica do MEC. Considerando a
problematica dessa pesquisa, 0s caminhos me-
todologicos assumidos neste trabalho seguem
uma abordagem epistemologica pos-critica,
tendo como base a pesquisa documental como
técnica para producao de dados. Nas palavras
de Gil (2008), a pesquisa documental,

(...) consiste na exploracao das fontes docu-
mentais, que sdo em grande numero. Existem,
de um lado, os documentos de primeira mao,
que nao receberam qualquer tratamento ana-
litico, tais como: documentos oficiais, reporta-
gens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes,
fotografias, gravacoes etc. De outro lado, exis-
tem os documentos de segunda mao, que de
alguma forma ja foram analisados, tais como:
relatorios de pesquisa, relatorios de empresas,
tabelas estatisticas etc. (p. 51).

Os documentos selecionados para a analise
deste estudo foram: 1) as Diretrizes Gerais para o
Atendimento Educacional aos Alunos Portadores
de Altas Habilidades/Superdotacao e Talentos
(Ministério da Educacao e do Desporto, 1995); 2)
a Lein®9.394 (1996); 3) o Programa do Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAH/S) (MEC, 2006), que constitui uma “estra-
tégia de inclusao le]l tem por objetivo a expansao
do atendimento as necessidades educacionais

especiais" dos alunos com AH/SD (pp. 18-19);
4) o Volume 1. Orientacdo a Professores (MEC,
2007), que integra os materiais instrucionais da
coletanea, intitulada A construcédo de Praticas
Educacionais para o Aluno com Altas Habilida-
des/Superdotacdo, elaborada pela Secretaria
de Educacao Especial, vinculada ao Ministe-
rio da Educacao (SEESP/MEC), em 2007, cujos
materiais instrucionais foram produzidos por
pesquisadores de AH/SD; 5) A Politica Nacional
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (MEC, 2008); 6) a Resolucao CNE/CEB
n° 4 (2009), que institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educagao Especial;
e 7) o Decreto n® 7.611 (2011), que dispde sobre a
educacgao especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.

E necessario pontuar que os documentos se-
lecionados para analise conjuram os resultados
da produgao discursiva sobre a necessidade de
investimento na formacao de professores para
reconhecer as caracteristicas, bem como orientar
o atendimento dos alunos com AH/SD no que
refere ao “planejamento de agdes, estratégias
de ensino, métodos de pesquisa e recursos ne-
cessarios para o atendimento de alunos com
superdotacao” na Educacao Basica (MEC, 2007,
p. 9). Ao mesmo tempo em que se reconhece a
importancia desses aspectos, evidencia-se uma
auséncia de diretrizes operacionais para a forma-
cao de professores. A formacao, nesse contexto,
&, frequentemente, genérica e superficial, o que
contribui para a criagao de um fosso na prepara-
¢ao de educadores para atuar com a diversidade
de potencialidades presentes no ambiente esco-
lar. Esse fosso nao diz respeito apenas a falta de
cursos especificos ou de conteudos sobre AH/SD
nos curriculos de licenciatura, mas a inexistén-
cia de politicas educacionais consistentes, bem
como de programas de formagao continuada que
promovam o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas voltadas a esses alunos.

A partir da imersao no corpus documental que
compode essa pesquisa, foi possivel sistemati-
zar as nossas discussdes em duas categorias
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analiticas, que constituem a centralidade da
argumentacao que desenvolvemos ao longo do
texto. Para isso, nosso olhar esteve focado na re-
corréncia e na emergéncia dos temas presentes
nos materiais analisados. As categorias produ-
zidas a partir desse exercicio serao exploradas
na quarta e na quinta secao deste texto, a partir
das problematizacdes sobre as estratégias de
investimento no corpo do sujeito com AH/SD,
que constituem a proxima secao.

Mas o que motiva o interesse e o
investimento nesses sujeitos?

O crescente e latente interesse pela tematica
das AH/SD se da pelas vantagens que esses
sujeitos, no tange as suas potencialidades en-
quanto recursos humanos, poderao oferecer a
curto e a longo prazo para a sociedade, no que
diz respeito a sua contribuicao para o desen-
volvimento cientifico e tecnoldgico. Nos EUA,
as politicas educacionais voltadas para esses
sujeitos se pautam na capacidade do Estado em
manter seu poderio industrial, cientifico, bélico,
entre outros, em relacao aos demais paises. Essa
constante disputa pela supremacia geopolitica
e economica destaca-se com maior forca na
década de 1960, de acordo com Renzulli (2004).
Segundo o autor, um dos interesses na educacao
do superdotado nos EUA foi o lancamento do
satélite Sputnik pela Russia em 1957, colocando
0 pais em uma situacd@o de desconforto politico
diante do cenario internacional da época. Outro
elemento materializado no corpus documental
‘esta relacionado a emergéncia de um novo con-
ceito de riqueza” (MEC, 2007, p. 15). Segundo os
materiais analisados, “esta nova fonte de riqueza
depende diretamente do capital intelectual de
mais elevado nivel, que tem sido considerado,
na atual sociedade do conhecimento, como o
maior recurso a ser cultivado e aproveitado em
favor da humanidade” (MEC, 2007, p. 15).

Se as politicas educacionais ja traduzem o
interesse nos sujeitos com AH/SD, a partir da
e devido a sua potencialidade como fonte de
riqueza e de capital cognitivo, na perspectiva
foucaultiana, compreendemos a poténcia desse

sujeito na constituicao de capital humano. A no-
cao de capital humano “refere-se a um conjunto
de capacidades, habilidades e destrezas criadas,
desenvolvidas, aperfeicoadas e acumuladas
pelos individuos, ao longo de suas existéncias”
(Gadelha, 2013, p. 238). Tomando essa definicao,
destacamos algumas estratégias biopoliticas
presentes nos documentos analisados, que po-
tencializam esse rendimento de capital humano
a partir da intervencao docente, seja ou nao
professor especialista na tematica. As estra-
tégias que passaremos a problematizar neste
estudo sao praticas educacionais potentes para
o atendimento ao sujeito foco desta pesquisa, ao
tempo que sdo colocadas como agdes orienta-
tivas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (Lei n® 9.394, 1996) e no Decreto
n° 7.611 (2011). Essas estratégias sao possiveis
pelo movimento de investimento na formacgao
de professores, a partir da identificacao das AH/
SD nas instituicdes de ensino e das propostas
educacionais, que passam a mobilizar as praticas
direcionadas a esses sujeitos. Parece-nos que um
profissional bem formado € capaz de identificar
comportamentos que divergem dos padroes
tradicionais e, por vezes, consegue desenvolver
estrategias pedagogicas desafiadoras, que es-
timulem o engajamento intelectual, emocional,
motor e demais potencialidades. Alem disso,
essa formacao pode garantir praticas inclusivas
alinhadas a legislagao educacional, evitando,
assim, o desperdicio de talentos.

Cabe destacar que ambas as técnicas que
serdo apresentadas a seguir sao estratégias que
passam a ser orientadas, pelos documentos, apos
a finalizacao dos processos de identificacao e de
triagem desses sujeitos (MEC, 2007). No entanto,
Renzulli (2004) defende que as tecnicas de enri-
quecimento podem ser desenvolvidas com todos
0s sujeitos incluidos nas instituicoes de ensino,
nao se limitando apenas ou exclusivamente ao
superdotado, uma vez que todo o ser humano
apresenta, com maior ou menor énfase, algu-
ma inteligéncia. O objetivo dessas estratégias
e "desenvolver as habilidades identificadas e
oferecer uma formacao ampla ao individuo de
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acordo com suas potencialidades” (MEC, 2007,
p. 69). Cabe destacar que os documentos nao
mencionam o termo “estratégias’, mas ‘modali-
dades de atendimento” para a pessoa com AH/
SD. As modalidades de atendimento visam ao
aprofundamento das habilidades cognitivas, ar-
tisticas e corporais do sujeito com AH/SD, e sao
desenvolvidas dentro dos sistemas de ensino,
como estratégias de atendimento a esse publico.

Durante a analise dos documentos, observa-
mMos, com maior recorréncia, a aceleracao (Mi-
nistéerio da Educacao e do Desporto, 1995; Lei n®
9.394, 1996; MEC, 2006, 2007), 0 enriquecimento
(Ministério da Educacao e do Desporto, 1995; Lei
Nn° 9.394, 1996; MEC, 2006, 2007, Resolucao CNE/
CEB n° 4, 2009) e o atendimento educacional
especializado (Ministério da Educagao e do Des-
porto, 1995; Lei n°® 9.394, 1096; MEC, 2006, 2007,
2008; Resolucao CNE/CEB n° 4, 2009; Decreto
n° 7.611, 2011) como estratégias de investimento
no capital humano para os sujeitos com AH/SD.
Essas estratégias sao atrativas para o Estado por
seu baixo custo financeiro e por nao exigirem a
aquisicao de novos mobiliarios e a construcao
de laboratorios, por exemplo. Sao agdes de facil
acesso e prometem resultados rapidos, o que
as tornam economicamente viaveis. Conside-
rando as estratégias descritas pelas politicas
educacionais e afirmadas pelos pesquisadores
(Renzulli, 2004; Vieira, 2014), organizamos nossas
analises em duas categorias: a) aceleragao e
enriquecimento; e b) atendimento educacional
especializado, que compdem o nucleo das ana-
lises que empreendemos e, por isso, orientam
as secdes a segulir.

Aceleracao e enriquecimento

Acelerar e enriquecer sao estratégias que
atendem a diferentes necessidades, “todas sao
utilizadas, uma vez que a aceleracao, por exem-
plo, conduzida de forma adequada, tende a ser
um enriquecimento, ao passo que um programa
mais amplo e flexivel, levado a efeito de forma
apropriada, também ocasionara uma aceleracao’
(MEC, 2007, p. 70). Ora, se o sujeito com AH/SD
necessita de ambientes potencializadores no que

condiz com suas habilidades intelectuais, moto-
ras e artisticas, o avanco/flexibilizacao curricular
€ uma importante estratégia, tanto no que se
refere ao investimento financeiro na educacao,
por parte do Estado, como no ganho que esse
sujeito podera, em contrapartida, oferecer a so-
ciedade. De acordo com o Volume 1. Orientacdo a
Professores (MEC, 2007), a aceleracao ¢ atribuida
para concluir em menor tempo a escolarizagao.
Em virtude disso, ela constitui a estratégia mais
utilizada e reconhecida no meio educacional,
porque o processo que é realizado para essa
estratégia esta vinculado ao conhecimento aca-
démico, a capacidade intelectual e cognitiva do
aluno (MEC, 2007).

Vieira (2014, p. 345), pesquisadora na temati-
ca, evidencia alguns problemas que envolvem
a aceleracao, entre eles, a autora menciona o
‘descompasso existente no desenvolvimento
desses sujeitos, pois, ao priorizar a area cogni-
tiva no avango de séries, € esquecido que nem
sempre as areas afetivas, psicomotora e/ou
social acompanham o mesmo ritmo”. A partir do
destaque feito por Vieira (2014), ao mencionar a
aceleracao, consideramos que essa estratéegia
gera, também, uma escala de importancia e de
valorizagao entre os tipos de inteligéncia, “pois se
trata de uma alternativa mais barata e ndo envolve
(embora devesse) profissionais especializados
para a sua concretizacao” (Pérez, 2014, p. 462).
“Nao se pode esquecer ainda que o conceito de
superdotacao linteligéncial é influenciado pelo
contexto historico e cultural e, por isso, pode
variar de cultura para cultura e em funcao do
momento historico e social’ (MEC, 2007, p. 43). A
atribuicao que é dada a concepcao de inteligén-
cia e, consequentemente, ao sujeito com AH/
SD acaba determinando quais habilidades tém
maior ou menor valor no contexto contempora-
neo, repercutindo nas praticas de investimento
do capital humano. Como afirma Gardner (1994,
p. 21), a inteligéncia “implica a capacidade de
resolver problemas ou elaborar produtos que
sao importantes num determinado ambiente ou
comunidade cultural”.

Na esfera do capital humano e para os princi-
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pios neoliberais, os aspectos cognitivos, como a
inteligéncia logico-matematica e a inteligéncia
espacial, assumem protagonismo em relagao
as inteligéncias linguisticas, motoras e artisticas,
por exemplo. De acordo com os documentos
analisados (MEC, 2007, p. 20), a inteligéncia L6-
gico-matematica se “expressa em atividades
de matematicos e cientistas, caracterizando-se
pela facilidade de raciocinio, reconhecimento e
solucao de problemas logico-matematicos”. Ja a
inteligéncia espacial é exibida “por jogadores de
xadrez, navegadores, pilotos de avido, arquitetos
e engenheiros” (MEC, 2007, p. 20). Nessa direcao,
Vieira (2014, p. 345) argumenta que “a medida
que é promovida uma atengao especial para os
aspectos cognitivos, faz-se maior o desequilibrio
com as outras areas do desenvolvimento”. Em
tese, as politicas educacionais analisadas acabam
elegendo uma pequena parcela de sujeitos para
um tipo especifico de investimento - aceleracao.
Isso em virtude dos produtos e riquezas que cada
sujeito podera oferecer ao Estado, oriundos de
suas habilidades cognitivas superiores. Como
destaca Renzulli (2004), als) “capacidade(s) cog-
nitiva(s) sao exatamente os tipos de capacidades
mais valorizados nas situacdes de aprendizagem
escolar tradicional, que focalizam as habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou
praticas” (p. 82).

Entre os documentos analisados, o Volume 1.
Orientagdo a professores (Ministério da Educacao,
2007) menciona dez tipos de aceleracao base-
ados em estudiosos como Freeman e Guenther
(2000), que se dedicam a pesquisa ha tematica
de AH/SD. No material, destacam-se:

01. Entrada mais cedo na fase seguinte do pro-
cesso educativo - do nivel da Educacao Infantil
em diante; 02. Saltar séries escolares - promo-
Cao para séries seguintes; 03. Aceleracao por
disciplina - frequentar séries mais adiantadas
em determinadas disciplinas; 04. Agrupamento
vertical - em classes mistas, com ampla varie-
dade de idades e séries, de modo que 0s mais
novos possam trabalhar com os mais velhos
e mais avangados; 05. Cursos especiais fora
da escola que oferecam mais conhecimento
em areas curriculares especificas; 06. Estudos
paralelos - cursar o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio ao mesmo tempo, e assim por
diante; 07. Estudos compactados - quando o
curriculo normal é completado em metade ou

terca parte do tempo previsto; 08. Planos de
estudo auto-organizados - estratégia em que
os alunos desenvolvem atividades ou projetos
de seu interesse enquanto esperam o resto
da classe completar o que eles ja fizeram ou
aprenderam; 09. Trabalho com um mentor,
especialista de uma certa area de interesse
do aluno, na escola ou fora dela; 10. Cursos
paralelos - por correspondéncia, televisio-
nados ou outra forma de ensino a distancia
(MEC, 2007, p. 73).

Como afirma o documento (MEC, 2007), a
aceleracao pode ser positiva para a instituicao
escolar, pois utilizara os mesmos recursos hu-
manos (professores) e estruturais. Para o aluno
com AH/SD, a aceleracao esta na resposta rapida
e no ganho de sua aprendizagem. Segundo o
documento, se mantém “a motivacao do aluno,
que por sua vez preenche mais rapidamente os
requisitos de sua formacao” (MEC, 2007, p. 73). O
termo motivacao baseia-se, dentro dos estudos
das AH/SD, nas caracteristicas intelectuais, que
vém acompanhadas da linguagem, criatividade
e lideranca. De acordo com Renzulli (2004), a
motivacao esta vinculada diretamente com o
comprometimento com a tarefa, € o quanto de
energia ou tempo o sujeito investe em uma tarefa
ou na resolucao de problemas. Essa motivagao
pode ser observada pela: persisténcia, interesse
constante em determinados assuntos, requer
pouca intervencao do professor ou do mediador;
obstinacao em informacgdes, e compromisso com
projetos de longo prazo - aspectos muito peculia-
res a condicao da teoria do capital humano. Em-
bora motivacao e investimento estejam longe de
ser palavras sindnimos, a motivacao e resultante
do quanto o sujeito com AH/SD envolve-se em
uma tarefa. Para Vieira (2014, p. 312), a motivagao
“funciona como energia colocada em agao em
relacdo a uma determinada tarefa, problema ou
area especifica do desempenho”.

Schultz (1971) sustenta a ideia de que o in-
vestimento no corpo humano é responsavel,
em maior parte, pelo crescimento e pelo ren-
dimento do trabalhador. O autor acredita que
o investimento e a qualificacao do corpo, por
meio da educacao, geram resultados positivos,
fazendo com que esse corpo-espécie sinta-se
motivado e busque, cada vez mais, a satisfagao
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pessoal e profissional. Consequentemente, gera
produtividade econémica e altas taxas de lucro
ao capital. Como atestam Dardot e Laval (2016,
p. 246), o investimento também esta na esteira
do aprender. Segundo os autores, aprender “a
procurar informacao torna-se uma competéncia
vital no mundo competitivo". Essa busca pelo
aprender sempre e cada vez mais esta intrin-
secamente relacionada ao jogo do mercado,
produzido pela razao neoliberal.

Outra técnica de atendimento, descrita nas
politicas educacionais, se caracteriza pelas ati-
vidades de enriquecimento curricular, podendo
ser organizado como intra ou extracurricular. O
primeiro se direciona ao ambito da sala comum
e "deve abranger o acréscimo ou aprofunda-
mento dos conteudos previstos no curriculo e
nos projetos” (Vieira, 2014, p. 339); 0 segundo
reporta-se aos outros espacos de atendimento
oferecidos no turno oposto a matricula do alu-
no. O enriquecimento extracurricular refere-se
as atividades relacionadas ou nao ao curriculo
da escola. A partir dos documentos analisados,
apenas o Volume 1: OrientacGo aos professores
(MEC, 2007) propoe praticas de enriquecimento,
descritas como Tipo |, Tipo Il e Tipo Il — inseridas
no Modelo de Enriquecimento Curricular, de-
senvolvido por Renzulli e Reis (1986). De acordo
com Vieira (2014, p. 341), “‘cada tipo se caracteriza
pelo aprofundamento com que o tema escolhi-
do é estudado e com a propria construgao do
conhecimento que evolui de um nivel empirico
ao abstrato, do simples ao complexo e do mais
facil ao mais dificil". Conforme Renzulli (2004), o
Tipo | diz respeito a atividades exploratorias; o
Tipo Il, atividades de treinamento; e o Tipo Il se
orienta pela construcao de atividades/produtos
de forma individual ou coletiva. Neste estudo, ndo
elaboraremos maiores analises em relacao aos
tipos de enriquecimento expresso no documento
analisado, por nao caracterizar o foco da pesquisa.

A aceleracao e o enriquecimento nada mais
sao do que estratégias de investimento no capital
humano, sob a o6tica foucaultiana, pois estamos
tratando de sujeitos que ja apresentam habilida-
des intelectuais, e que necessitam de aprimo-

ramento e potencializagao das suas aptidoes,
ligadas diretamente as praticas biopoliticas de
governamento. Trata-se de uma forma de poder
que busca maximizar os processos vitais da po-
pulacao, governando os individuos por meio de
seus proprios interesses. Desse modo, tanto a
aceleracao como o enriquecimento constituem
estratégias dessa acao de maximizacao de rique-
Zas, uma vez que os sujeitos sao submetidos a
um conjunto de estratégias, que elevam ainda
mais suas capacidades cognitivas, motoras e
artisticas, ou de acdes de aprimoramento de
outras aptiddes ainda nao desenvolvidas.

Atendimento educacional especializado

O atendimento educacional especializado
(AEE) € um servico prestado pela Educacao
Especial de maneira gratuita e sem obrigatorie-
dade de frequéncia, sendo que sua oferta deve
ser feita prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais da escola, no turno inverso a
escolarizacao do aluno. O AEE foi instituido pelo
Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008,
enquanto servico, e se encontra regulamentado
pelo paragrafo unico do artigo 60, da LDB (Lei
n° 9.394, 1996).

Entende-se por AEE um servico que “identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacao dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas” (MEC, 2008, p.
14). Além disso, o atendimento “complementa
e/ou suplementa a formagao dos alunos com
vistas & autonomia e independéncia na escola
e fora dela" (MEC, 2008, p. 14). O objetivo dessa
estratégia, ao sujeito com AH/SD, esta em suprir
e complementar suas necessidades de apren-
dizagem, visando ao amplo desenvolvimento
pessoal, bem como a criacao de oportunidades
que desafiem e potencializem suas habilidades
(MEC, 2007).

Nessa mesma direcao, a Resolucao CNE/CEB
n° 4 (2009, p. 1), que institui Diretrizes Operacio-
nais para o Atendimento Educacional Especiali-
zado na Educacao Basica, modalidade Educacao
Especial, define, em seu artigo dois, que o AEE
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“tem como fungao complementar ou suplementar
a formacao do aluno por meio da disponibilizacao
de servicos, recursos de acessibilidade e estra-
tégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagao na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem’. Para os sujeitos com AH/
SD, a Resolugao n® 4 (2009, p. 2) estabelece, em
seu artigo sete, que:

Os alunos com altas habilidades/superdota-
cao terao suas atividades de enriquecimento
curricular desenvolvidas no ambito de escolas
publicas de ensino regular em interface com os
nucleos de atividades para altas habilidades/
superdotacao e com as instituicdes de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvi-
mento e promog¢ao da pesquisa, das artes e
dos esportes.

Ja no Decreto n° 7.611 (2011, p. 1), que dispde
sobre a educacao especial, o AEE € “compreen-
dido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados insti-
tucional e continuamente, prestado das seguintes
formas". complementar e suplementar, sendo a
ultima voltada para as AH/SD. Para Vieira (2014, p.
331), 0 AEE “a esses alunos deve estar integrado
ao contexto do projeto educativo da escola e nao
ser encarado como uma atividade extracurricular
com objetivo meramente ludico ou ocupacional”.
Em consonancia a Vieira (2014), Delpretto e Zardo
(2010) destacam alguns objetivos do AEE para a
pessoa com AH/SD, entre eles:

Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s)
pelo aluno, por meio do enriquecimento cur-
ricular previsto no plano de atendimento indi-
vidual; Expandir o acesso do aluno a recursos
de tecnologia, materiais pedagogicos e biblio-
graficos de sua area de interesse; Promover a
participacao do aluno em atividades voltadas
a pratica da pesquisa e desenvolvimento de
produtos; e Estimular a proposicao e o desen-
volvimento de projetos de trabalho no ambito
da escola, com tematicas diversificadas, como
artes, esporte, ciéncias e outras (p. 23).

Importa que tais objetivos, expressos pelas
autoras, estejam em conformidade com os inte-
resses e as demandas individuais de cada sujeito.
Sobretudo, que as estratégias utilizadas possam
atender e potencializar a area identificada, seja ela
a superdotacao académica ou produtiva-criativa,

como menciona Renzulli (2004), na concepgao
de superdotacao.

Posto isso, as politicas educacionais (MEC,
2007, 2008; Resolucao CNE/CEB n° 4, 2009;
Decreto n® 7.611, 2011) sao compreendidas, na
esteira do que propomos ao longo deste artigo,
como praticas decorrentes do investimento no
capital humano para o sujeito com AH/SD e para
atuacao dos professores da Educacao Basica, a
partir de 1990. As Diretrizes Gerais para o Aten-
dimento Educacional aos Alunos Portadores de
Altas Habilidades/Superdotacao e Talentos, de
1995 (Ministério da Educacao e do Desporto,
1995), documento que antecede as normativas
apresentadas, argumentam, em seu texto, que
o potencial humano é

(...) considerado atualmente o maior e o melhor
recurso natural de um pais. Todo investimento
usado para atendimento educacional [énfase
adicionadal do aluno portador de altas habi-
lidades/superdotado e/ou talentoso tera alto
retorno, trazendo beneficios reciprocos tanto
para esse aluno quanto para a sociedade em
que vive (p. 25).

Na perspectiva da educacao inclusiva, o AEE &
uma ferramenta de atendimento extracurricular
que acontece dentro das instituicoes escolares,
no contraturno do ensino comum, e que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino
(Lein®©9.394, 1996). O AEE visa atender alunos de
forma a desenvolver recursos e estratégias para a
progressao dos processos de ensino e de apren-
dizagem no ensino comum (MEC, 2008). Para os
principios da governamentalidade neoliberal,
o AEE é uma estratégia de potencializacao de
corpos ou, nas palavras de Dardot e Laval (2016)
e Resende (2018), uma maquina-competéncia.
Isso pode ser aferido quando o NAAH/S des-
taca que a proposta de AEE tem como objetivo
‘a construcao do processo de aprendizagem e
ampliando o atendimento, com vistas ao pleno
desenvolvimento das potencialidades desses alu-
nos [énfase adicionadal” (MEC, 2006).

Considerando os aspectos abordados, po-
demos compreender que o AEE assume duas
fungodes para a perspectiva neoliberal. A primeira,
como uma estratégia, com fins de normalizar os
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corpos, e a segunda com a fungao de potencia-
lizar as habilidades dos sujeitos. A ultima acaba
ganhando maior énfase, uma vez que as habi-
lidades podem ser utilizadas como beneficio a
comunidade e na manutencao dos interesses do
mercado. Para tanto, o AEE é relevante enquanto
estratégia ao capital humano, porque promove
uma variedade de experiéncias e aprendizagens,
de modo que estimula o desenvolvimento e
favorece o potencial de cada sujeito. Dessa for-
ma, compete ao AEE explorar todas as possiveis
habilidades intelectuais, artisticas e motoras dos
sujeitos que nele estao incluidos. Equivale dizer
que o AEE consiste em incitar os interesses e a
curiosidade do sujeito com AH/SD, de maneira
a produzir riquezas uteis tanto para si como para
0s outros.

Embora reconhecamos os avancos das politi-
cas para AH/SD, no que concerne a identificacao
e o atendimento nas ultimas décadas, a imple-
mentacao de politicas de formacao de profes-
sores esta aqguém. No conjunto de documentos
analisados, apenas as Diretrizes (Ministério da
Educacao e do Desporto, 1995) € a PNEEPEI
(MEC, 2008) destacam a formagao de professo-
res como ponto-chave para o desenvolvimento
do potencial humano. No entanto, tais docu-
mentos ndo apresentam estratégias para sua
efetivagao. Destacamos que o NAAH/S, dentre
os documentos, talvez represente uma tentativa
mais concreta de impulsionar essa formacao. O
documento prevé, por exemplo, que a unidade
de atendimento ao professor deve “oferecer
cursos de formacao continuada de professores
e profissionais da educagao’ (MEC, 2006, p. 20).
Apesar disso, o que se observa sao agcoes pon-
tuais e isoladas, em sua maioria concentradas
no espaco académico. Aléem disso, ha um hiato
dessas politicas na transigao entre a Educacao
Basica e o Ensino Superior, impedindo a continui-
dade do atendimento. Essa desarticulacao coloca
em evidéncia a caréncia de uma politica robusta,
pensada para o desenvolvimento do potencial
humano desses sujeitos ao longo da vida.

Consideracoes finais

O objetivo deste estudo foi problematizar como
as politicas educacionais tém orientado o aten-
dimento a pessoas com AH/SD no Brasil, a partir
de 1990. A partir dos documentos selecionados
para a analise, evidenciamos duas estratégias
que se destacam dentro das politicas, sendo elas
aceleracao e enriquecimento, e o atendimento
educacional especializado. Contudo, notamos,
com base nos estudos foucaultianos em educa-
¢ao, que as estratégias de atendimento, na pers-
pectiva neoliberal, fazem parte de um conjunto
de estratégias biopoliticas de potencializacao do
capital humano. Isso porque o comportamento
instituido por essa racionalidade ao sujeito con-
temporaneo deve produzir o individuo proativo,
o protagonista de seus saberes e de sua vida, o
ser que vive na busca pelo aprender a aprender,
o criativo, o ser flexivel, o autoconfiante, entre
outros. Caracteristicas essas muito proximas ao
que é descrito dentro das normativas nacionais,
fundamentadas pela Teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (2004), ao descrever as caracteristicas
do sujeito superdotado.

Conforme destaca Renzulli (2004), havia dois
grandes motivos para oferecer a Educagao Es-
pecial ao sujeito com AH/SD. O primeiro é “for-
necer aos jovens oportunidades para um maior
crescimento cognitivo e autorrealizacao, atraves
do desenvolvimento e expressao de uma area
de desempenho ou uma combinacao delas, nas
quais o potencial superior pode estar presente”
(Renzulli, 2004, p. 81). E 0 segundo € ajudar a solu-
cionar problemas da sociedade contemporanea,
de ordens econdmica, ambiental e politica (Ren-
zulli, 2004). De acordo com o autor, o segundo
motivo, muitas vezes, esteve atrelado ao discurso
da solucao de problemas ou, nas palavras dele,
a cura do cancer, o que torna a identificacao e
as praticas de atendimento uteis para o poder
politico e financeiro do Estado.

O exercicio empreendido neste estudo nao
buscou um posicionamento favoravel ou contrario
as formas de atendimento que sao direcionadas
ao sujeito com AH/SD, mas se concentrou em
olhar para essas estratégias como ferramentas de
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conducao e potencializacao do capital humano,
que visam, sobretudo, a manutencao dos sabe-
res-poderes produzidos pela razao neoliberal.
Com base nas afirmacodes de Renzulli (2004) e
das politicas educacionais (MEC, 2006, 2007),
a educacao olha para esses sujeitos como fon-
tes inesgotaveis de riquezas. Como argumenta
Virgolim (2007, p. 15), “o século XXI hasce como
O prenuncio de uma nova era, em que cada vez
mais as nacdes percebem que os talentos hu-
Manos sao seus bens mais preciosos”.
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