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RESUMO

Reinsercao social, readaptagao, ajustamento social, integragdo a familia e sociedade. Vérias sdo as expres-
soes empregadas para referir-se ao efeito desejado do trabalho com o jovem em conflito com a lei, em
cumprimento de medidas socioeducativas, particularmente em privagdo de liberdade. Parte do aparato
legal do Estado, a partir da promulgagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, significam, essas medi-
das, uma chamada a responsabilizacdo do jovens, em face da transgressdo cometida. No entanto, avalia-se, o
que dé a essas medidas o carater socioeducativo, fazendo com que o trabalho desenvolvido nas instituigdes
diferencie-se do cumprimento de pena? Estrutura fisica, formagdo de recursos humanos, a¢des educativas e
trabalho transdisciplinar s@o alguns dos aspectos implicados nesta questdo. Neste contexto de discussdo
insere-se o presente artigo, que tem por objetivo discutir o carater socioeducativo das medidas de privagéo
de liberdade e as possibilidades de reinserc¢do social do jovem em conflito com a lei.
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ABSTRACT

Social re-insertion, re-adaptation, social adjustment, integration to family and to society

There are several expressions used to refer to the expected effect of the work with the youth in conflict with
the law when socio-educational measures have been used. These measures are part of the State legal
apparatus since the Child and Adolescent Statute (Estatuto da Crianca e do Adolescente) has been
promulgated and they represent responsibility assumed face to the transgression committed. However, how
different are those so called socio-educational measures from the traditional penalty pay? Some aspects
involved in this issue are physical structure, formation of human resources, educational activities and
interdisciplinary work. The aim of this article is to discuss the socio-educational features of the measures of
deprivation of freedom and the possibilities of social re-insertion of the youth in conflict with the law.

Key words: Adolescents, socio-educational measures, infraction of the rules.

INTRODUCAO

O papel desempenhado pelos movimentos sociais
organizados no Brasil, a partir de meados da década
de 1970, foi essencial no sentido da luta pela
redemocratizagdo do pais, que vivia os efeitos do Re-
gime autocratico-burgués instalado a partir de 1964.
Um dos setores da sociedade que emergiu naquele con-
texto, se fazendo ouvir por intermédio de contunden-
tes denuncias e de um sem niimero de propostas, foi o
da militancia em prol de criangas e adolescentes. Rei-
vindicava, principalmente, o status de sujeitos de di-
reitos e, conseqiientemente, mudangas na concepgao
do atendimento a eles dirigido. Inicialmente contem-

pladas na Carta Constitucional de 1988 (art. 227), as
demandas daquele setor foram consolidadas em 1990,
na forma de uma legislagdo especifica sobre o tema,
qual seja, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente —
ECA.

A Constituicdo de 1988 foi denominada “cidada”,
tendo em vista atender significativo nlimero de reivin-
dicagdes provenientes dos mais diversos setores da
sociedade civil. O projeto de construgdo de uma so-
ciedade democratica, participativa e inclusiva que
emergiu naquele contexto foi, no entanto, desvirtuado
em face da perspectiva neoliberal adotada pelos go-
vernos brasileiros a partir da década de 1990. No cam-
po social, a frustragdo deveu-se ao nao atendimento
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dos direitos a determinados grupos, em situacdo de
vulnerabilidade e risco, como ¢ o caso da parcela de
criangas e adolescentes dos setores empobrecidos da
sociedade. (Oliveira, 2000).

Naquele contexto de euforia pela conquista de uma
legislacdo que definia criancas e adolescentes como
sujeitos de direitos, preocupacao especifica era desti-
nada ao adolescente em conflito com a lei, suas possi-
bilidades e condi¢gdes de reinsercdo social, bem como
das acdes a serem desenvolvidas pelas instituigdes nes-
sa perspectiva. E para a intersec¢io desses aspectos
que se volta o presente estudo, buscando discutir o
atribuido carater “educativo” ao tipo de trabalho que
deve ser desenvolvido pelas institui¢cdes, visando a
reinser¢ao! do adolescente.

O ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE

A euforia que acompanhou a promulgagdo do ECA
era justificada, visto que ele expressava a quebra de
um padrdo nas politicas publicas voltadas para a in-
fancia e a adolescéncia brasileiras que tinha, no mini-
mo, um século de dura¢do. Ao adotar a Doutrina da
Protecao Integral, também chamada Doutrina das Na-
¢oes Unidas Para a Prote¢ao dos Direitos da Infancia,
o Estatuto rompeu com a tradi¢do do “menor”, expres-
sa no Codigo de Menores de 1927, e com a Doutrina
da Situacdo Irregular, consubstanciada no Codigo de
1979 e na Politica Nacional do Bem-Estar do Menor.

Em sintonia com a concep¢ao assumida pelo ECA,
de que criangas e adolescentes sdo sujeitos de direitos,
redirecionaram-se as atribui¢des do Estado e o papel
da familia e da sociedade em relagdo a cles. Nesta
perspectiva, 1é-se no seu artigo 4° que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado asse-
gurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prio-
ridade, o direito a vida, a saide, a alimentacgdo, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivén-
cia familiar e comunitaria, além de deixa-los a sal-
vo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressido (Bra-
sil, 1990, p. 23).

Dentre as transformagdes legais contidas no Esta-
tuto, destacam-se algumas que melhor caracterizam o
espirito da nova lei. Sdo elas:

a) Municipalizagdo da politica de atencdo direta;

I Ressalte-se que essa discusso ¢ norteada pelo Estatuto, seus con-
ceitos e perspectivas. Varios outros termos correlatos sdo empregados
pela literatura para fazer referéncia a essa condigdo: reintegragio social,
ressocializagdo, ajustamento/adaptagdo, reorganizagio da vida etc.
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b) Elimina¢ao de formas coercitivas de internagao,
por motivos relativos ao desamparo social, na
medida em que suprime a figura da situacdo
irregular. Neste sentido, a privacdo de liberdade
s0 ¢ aceita nos casos de flagrante de ato infra-
cional ou por ordem escrita e fundamentada da
autoridade judicial competente;

c) Participacdo paritaria e deliberativa do gover-
no-sociedade civil, assegurada pela existéncia
de Conselhos de Direitos da Crianga e do Ado-
lescente, nos trés niveis da organizagao politica
¢ administrativa do pais: federal, estadual e mu-
nicipal;

d) Hierarquizacao da func¢do judicial, transferindo
aos conselhos tutelares, de atuacdo exclusiva no
ambito municipal, tudo o que for relativo a aten-
¢do de casos nao vinculados ao ambito da infra-
¢ao penal, nem a decisdes relevantes passiveis
de produzir alteragdes importantes na condi¢ao
juridica da crianca ou do adolescente.

Vale destacar que a perspectiva do controle, vigen-
te durante a Doutrina da Situagdo Irregular, foi substi-
tuida pela da convivéncia, constituindo, sob 0 ECA, a
idéia basica para assegurar a paz social e a preserva-
¢do dos direitos do conjunto da sociedade (Mendez,
1993; Costa, 1997; Volpi, 2001).

O ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A
LEI E AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

E nesta perspectiva que se observam os itens espe-
cificos do Estatuto que tratam do adolescente infrator.
A esse respeito, inicialmente, ressalte-se que somente
os adolescentes — pessoas entre 12 e 18 anos de idade
— sdo passiveis de cometerem o ato infracional, enten-
dido como a transgressao das normas estabelecidas, do
dever juridico, que em face das peculiaridades que os
cercam, nao pode se caracterizar enquanto crime.
Logo, ainda que os adolescentes se encontrem sujeitos
a todas as conseqiiéncias dos seus atos infracionais,
ndo sdo passiveis de responsabilizacdo penal. Cabe-
lhes, nesses casos, medidas socioeducativas, cujo
objetivo € menos a punicdo ¢ mais a tentativa de
reinsercdo social, de fortalecimento dos vinculos fa-
miliares e comunitarios.

Mesmo considerando o adolescente como pessoa
na condicdo peculiar de desenvolvimento (Brasil,
1990), ao adotar medidas socioeducativas enquanto
sancdes — fruto da transgressdao do dever juridico —, o
ECA foge as armadilhas das concepcdes retri-
bucionista e paternalista. No retribucionismo encon-
tra-se a defesa do aumento da repressdo na propor¢ao
da gravidade das infragdes praticadas, na expectativa
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da prevengdo do cometimento delas; o paternalismo,
por seu turno, tende a isentar de culpa os adolescentes
que as cometerem, naturalizando a pratica do ato
infracional.

O reconhecimento de que a obediéncia a regras
minimas ¢ essencial para o convivio social requer a
responsabiliza¢do do adolescente, quando ele desen-
volve condutas transgressoras desses padrdes. Consi-
dera-los pessoas em desenvolvimento expressa tao
somente a tutela especial a que tém direito, por lei,
assim como a identidade peculiar desses sujeitos, ndo
implicando a supressdo da sua sujeicdo ao ordena-
mento juridico. Neste sentido, reitera-se a concepgao
de Leonardo Barbosa, quando defende que “o proces-
so de desenvolvimento do adolescente passa pela
aprendizagem de um posicionamento critico e respon-
savel em relagdo as suas condutas” (Barbosa, 2002,
p- 10).

Muito embora ndo se questione a necessidade da
obediéncia a um certo ordenamento juridico, também
nado se perde de vista que tais regras sdo definidas por
e a partir de um grupo social especifico, aqui denomi-
nado dominante, o qual constréi toda uma teia de rela-
¢Oes sociais e uma subjetividade (ideoldgica) que, ao
mesmo tempo em que € expressdo dessa teia, é tam-
bém sua fonte de retroalimentagdo. Logo, hd um pa-
drao de referéncia de relacdo social, que serve para
delimitar as fronteiras do que se considera transgres-
sdo. Conseqilientemente, segue-se um padrao de refe-
réncia quando se pensa em ressocializagdo, o daquele
grupo social especifico.

Algumas das duvidas que ressaltam da afirmacdo
de que as medidas sécio-educativas buscam a rein-
sercdo social, o fortalecimento dos vinculos familia-
res ¢ comunitarios, dadas as consideragdes acima, sao:
¢ possivel essa ressocializacdo? Possivel para quem?
Do que se reveste a idéia desses vinculos para grupos
cujo padrao de sociabilidade ¢ marcado pela violén-
cia? Acredita-se que, dada a complexidade da aborda-
gem dessas questdes, ndo ha possibilidade de fazé-lo
no escopo do presente escrito. Sugere-se, nao obstante,
além de Passetti (2002) e Fraga (2002), a leitura de
Baierl e Almendra (2002), para quem:

E certo que ndo se ignora que, como formula
maior de arrefecimento, quica eliminac¢do da cri-
minalidade, violenta ou ndo, esta, entre outras coi-
sas, a educacdo das gentes, a superacao das desi-
gualdades sociais, a satisfacdo minima de necessi-
dades econdmicas, as pulverizagdes de preconcei-
tos, de idiossincrasias, de vaidades, de ambigdes.
Bem, mas isso ndo ¢ para nés homens, frageis, im-
perfeitos, egoistas, pobres arremedos do divino
modelo (p. 79).
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Do ponto de vista do tratamento emprestado pelo
ECA a questdo do adolescente em conflito com a lei
faz-se necessario esclarecer que, enquanto sancgdo, a
medida ndo ¢ pena. Ou seja, muito embora se asseme-
lhe a pena ao considerar o principio da personalidade
na sua aplicacdo — apenas o autor do crime responde
por ele —, ser decorréncia de lei e visar a ordem publi-
ca, a medida difere daquela em aspectos essenciais.
Primeiro, se a aplicacdo da pena, do castigo, busca es-
tabelecer uma relag@o entre o ato cometido e o rigor
da punigdo, a aplicagdo da medida deve buscar uma
maior individualizagdo, no sentido da sua adequacdo a
historia de cada adolescente em particular, ao invés de
adequar-se apenas a infragdo cometida.

Em segundo lugar, de carater essencial ¢ a diferen-
¢a que remete a finalidade imediata de uma e de outra.
Com a pena, busca-se causar sofrimento ao trans-
gressor, puni-lo por meio da privagdo de direitos. Com
a medida socio-educativa, por outro lado, € a acao pe-
dagogica sistematizada que € visada, mesmo quando
se trata de medida de privagdo de liberdade. A respei-
to da relacdo entre agdo pedagogica e privacdo de li-
berdade, ¢ importante considerar o debate que é susci-
tado a partir da compreensdo de que ha uma contradi-
¢do entre essas duas acdes. Conforme apontado por
Bazilio, “como ¢é possivel pensar em processo educa-
cional em estabelecimentos cujo objetivo € precisa-
mente a tutela, o controle dos tempos e corpos?”
(Bazilio, 2003, p. 46)*. Poderiam ser, esses estabeleci-
mentos, adaptados em sua estrutura fisica e em rela-
¢do a capacitacdo do pessoal técnico-administrativo de
forma que, mesmo com a “privacdo da liberdade”, eles
pudessem cumprir o carater educativo das medidas?

Longe de considerar a situacdo como simples, a
nova lei admite a complexidade do problema, sujei-
tando-se aos principios da brevidade, excepciona-
lidade em relagdo a condigdo de pessoa em desenvol-
vimento e incorporando a nogao de privacao de li-
berdade como ultimo recurso dentre as medidas
socioeducativas. Estas podem ser, de acordo com o
artigo 112 do ECA, a adverténcia, a obrigagao de re-
parar o dano causado, a prestagdo de servi¢os a comu-
nidade, a liberdade assistida, a internagdo em regime
de semiliberdade e a interna¢do em estabelecimento
educacional (Brasil, 1990).

14 ANOS DO ECA E A REALIDADE
DA SUA IMPLANTACAO

Como fica evidenciado nas disposi¢des acima,

grande foi o avancgo legal no que diz respeito ao aten-

2 Confira, também, Chaui, 1987; Mendes, 2000; Herman (1998),
citados por Bazilio.
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dimento dos adolescentes em conflito com a lei. Con-
tudo, a observacao da realidade atual das instituigoes
voltadas para tal clientela deixa margem para muitas
interrogacdes sobre a distncia entre o que € preconi-
zado pela lei e o que ¢ efetivamente desenvolvido nes-
sas institui¢cdes. De acordo com Adorno, pouco depois
da promulgacao do Estatuto, “altera¢des na filosofia e
nos programas de trabalho”, adequacdo das “rotinas
técnicas e administrativas” e “coordenacgdo e conexao
entre servigos e politicas de diferentes ordens” (Ador-
no, 1993, pp. 110-111), eram identificados como desa-
fios a serem transpostos com vistas a efetivacdo, na
pratica, dos novos conceitos legais.

A esse respeito, avaliagdes recentes (Martini e
Brancalhao, 2000; Bazilio e Kramer, 2003; Barbosa,
2002; Volpi, 2001) tém indicado que, catorze anos de-
pois da promulga¢ao do ECA, persiste um modelo de
atendimento que, a0 mesmo tempo em que remete as
acoes desenvolvidas no contexto dos Codigos de Me-
nores, expressa a atualidade das preocupagoes de
Adorno, acima referidas. De acordo com Bazilio, apos
todos esses anos, cabe perguntar por que “a pratica
social com relagdo a infancia continua sendo marcada
por violéncia, negligéncia e incompeténcia na esfera
publica?” (Bazilio, 2003, p. 29-30). No que concerne
ao adolescente em conflito com a lei, por um lado ha
que questionar sobre o que existira por tras da dificul-
dade dos governos procederem ao reordenamento ju-
ridico-institucional, que garantiria o aperfeigoamento
do atendimento e, por outro, por que ¢ tdo dificil ao
adolescente ndo reincidir, ou seja, inserir-se social-
mente.

Muito embora seja importante problematizar a
adequagdo do judiciario e das institui¢cdes ao Estatuto,
no presente estudo enfatiza-se a discussdo a respeito
das instituigoes, articulando-a com reflexdes sobre for-
magao, como base da referida inser¢do social. Se, em
face da sua condicdo especial de desenvolvimento, o
adolescente infrator esta sujeito as medidas do Estatu-
to, e ndo ao Codigo Penal, decorre que as instituicdes
cumpridoras da politica publica de execugdo de medi-
da ndo podem disponibilizar a estrutura que existe nas
prisdes comuns. E necessario que o diferencial socio-
educativo das medidas se manifeste, inclusive, na es-
trutura fisica das institui¢cdes para adolescentes, na ex-
pectativa de se possibilitar a ressocializagdo, entendi-
da como integragdo familiar, participacdo no sistema
de ensino, ocupagdo de um lugar na comunidade e, se
for o caso, exercicio de uma atividade laboral?.

Esta possibilidade, a ser alcangada via o cumpri-
mento das medidas, ndo pode ser entendida em senti-
do funcionalista, que remete a uma estatica do sujeito
social, fadado a voltar a ser. Ao contrario, requer
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considerar o sujeito ativo, que € influenciado pela di-
namica social mas que a influencia com sua maneira
de ser e de fazer. A responsabilidade que cabe ao su-
jeito na construgdo de um projeto de vida é relativizada
pela sua peculiar inser¢ao nos grupos e classes so-
ciais. Logo, muito embora seja de fato na e pela agao
educativa que se da a feitura do projeto individual,
toda acdo educativa revela-se parcial, condicionada.

Acredita-se que investigar o carater educativo das
medidas aplicadas ao adolescente infrator requer ter
claro que o ato educativo, de maneira mais ou menos
explicita para quem com ele lida, pressupde um con-
ceito, uma idéia, uma expectativa em relagdo ao perfil
que assumira o educando que deseja formar através de
um processo qualquer; em relagdo a sociedade na qual
esse processo formativo se da e essa pessoa ira viver;
e a forma como essa pessoa ira se relacionar com 0s
demais nessa sociedade, muito em face de tal proces-
so. Logo, a pergunta que ressalta é: o que da o carater
“educativo” das medidas? Em outras palavras, educar
para o qué, para o exercicio de uma profissdo, de uma
vida em familia, de continuidade e/ou (re)integracao
ao sistema educativo formal? O que o adolescente que
se encontra em conflito com a lei demanda das insti-
tui¢des formadoras?

O fato do envolvimento com o trabalho/consumo,
a familia, a educagdo etc. comporem as expectativas
em relacdo ao adolesceste infrator, depois de cum-
prida a medida que lhe coube, significa que hé, por
pressuposto, um padriao/concepgdo de sujeito, de
organizagdo e de convivéncia sociais, que as medidas
contribuiriam, de alguma maneira, para atingir.

Assim, o duplo carater das medidas — punigéo (re-
paro) e criacdo de condigdes para a ndo reincidéncia —
em principio, teria por finalidade operar um reorde-
namento dos valores e padroes de conduta do sujeito
transgressor. Possibilitar uma ressignificagdo dos seus
padroes de socializagdo, de modo que os “novos mo-
delos” primem pela consideracdo da integridade da
vida e da preservacdo do patrimonio*. Neste sentido,
em ultima instancia, denominar de socioeducativa uma
medida que foi aplicada em face da transgressdo do
ordenamento juridico significa atribuir-lhe — principio
e condicdo — a possibilidade de operar, no sujeito, mu-
dancas que necessariamente impliquem na conscién-
cia de que a integridade da vida deve ser mantida,
assim como preservado o patrimoénio.

3 Ainda que a medida de privagdo seja cumprida em regime fecha-
do, a institui¢do para tal ndo pode ter o carater de “institui¢do total”.
Para essa discussdo sugere-se a leitura de Foucault (1990) e Goffman
(1999).

4 Note-se que a perspectiva que assume a agdo ético-formativa na
sociedade capitalista reflete a contradi¢@o inerente a ela, ao apontar na
diregdo do trindmio Estado, familia e propriedade privada.
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A esse respeito, de acordo com Alice Itani,

E fato que a educagio surge como uma necessida-
de da civilizacdo para o processo de socializacio.
Por esse processo, os individuos sdo instituidos
com a imposicao da lei social a psique, tornan-
do-se humanos. Ou com um contetido que pode-
mos considerar de natureza humana. Essa acdo
educativa socializa, imp0e regras de vivéncia co-
letiva, € realizada pelas diversas instancias da so-
ciedade, desde a familia até a escola, imprimindo-
se o valor da vida como um valor constitutivo do
ser humano. Mas por essa acdo pode-se também
reproduzir a desigualdade e se instalar o rompi-
mento com uma ética da vida. (Itani, 1998, p. 38).

Como ja referido, dada a orgénica relagdo entre
educacdo e sociedade, que torna o processo educativo
parcial e relativo, ndo ha certeza de que tal processo
cumpra as expectativas em termos do adolescente que
se espera, uma vez que seu resultado € um sujeito fru-
to de uma dindmica que, em muito, extrapola esse pro-
cesso. O mais que se pode esperar é que, dadas certas
condic¢des de trabalho, de relagdes, de vida, enfim, no
interior das institui¢des, o educando assuma uma es-
pecifica postura de respeito frente a sua vida e a vida
dos demais.

Referir-se as condigdes que as institui¢des de cum-
primento de medidas socioeducativas dispdem no sen-
tido de oportunizar a reinser¢@o social implica consi-
derar, a0 menos, os aspectos relacionados a estrutura
fisica, aos recursos humanos e as agdes a serem desen-
volvidas.

No tocante ao primeiro aspecto, como indicado
anteriormente, é necessario ultrapassar as atuais con-
di¢des, em quase tudo semelhantes as das prisdes co-
muns. Se, em grande parte das instituicdes voltadas
para os adolescentes, alcangou-se o objetivo de extin-
guir a coercdo fisica e o uso da for¢a como estratégia
educativa, se os mesmos tém direito a visitas sema-
nais, inclusive visitas intimas para aqueles que tém
parceiras fixas, por outro lado eles se encontram alo-
jados em celas e ndo em dormitorios que, além de néo
serem o espaco adequado para pessoas em processo
de desenvolvimento, ainda fogem as exigéncias mini-
mas de salubridade e dignidade para qualquer ser hu-
mano. A esse respeito, inclusive, acrescente-se que a
grande maioria das institui¢des ndo dispde de espaco
especifico para possibilitar a participagdo de familia-
res na dindmica do atendimento aos jovens.

A respeito dos recursos humanos disponiveis, além
dos educadores ha que se considerar os técnicos, como
psicologos, assistentes sociais, 0 corpo administrativo
e o setor de seguranca. Particularmente em relacdo aos
educadores, que fazem parte do cotidiano dos inter-
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nos, ¢ recorrente que seu papel se resuma a guarda das
celas em que se encontram os adolescentes, levando a
que alguns se refiram a si mesmos enquanto “abre e
fecha cadeados”. Logo, quase nada do que se espera
de um educador ¢ desenvolvido, no sentido da realiza-
¢do de agdes que, efetivamente, considerem o carater
de sujeitos em condicao de desenvolvimento — em que
se encontram os jovens sob seu cuidado — e tenham
como perspectiva a sua reinsergao social.

Ainda em relagdo aos educadores, ressalte-se a
inexisténcia de uma historia de vida que contemple
processos de formagdo por meio do qual poderiam,
realmente, serem denominados educadores. O que se
observa é a manutengdo dos mesmos procedimentos
de composicao de equipes empregados na época das
doutrinas do Direito do Menor e da Situagdo Irregular,
em que a preocupacao basica era o encarceramento € a
repress@o dos internos. A alocacdo de pessoal para as
referidas instituicdes ndo obedece a exigéncia de cri-
térios minimos para o trabalho educativo com jovens
na condicao especifica de em conflito com a lei, iden-
tificando-se atualmente nas unidades de atendimento
pessoas, por exemplo, cuja fungdo anterior era de vi-
gia; outras que desempenhavam atividades em unida-
des como creche, abrigo etc., e que foram realocadas
contra sua vontade; e mesmo outras que, apesar de
concursadas especificamente para o cargo em questao,
ndo demonstram interesse em atuar com jovens nas
condicoes referidas.

Por outro lado, a ciéncia Psicoldgica, produzindo,
aderindo a, e mesmo fortalecendo, um discurso que,
com raras excegoes, desconsidera questdes da ordem
do socio-histérico-cultural, cria um conjunto de dis-
positivos (teorias, instrumentos de medida e avaliagdo
psicologicas, dentre outros) que, por um lado, ndo ul-
trapassa os limites de um sujeito individualizado e, por
outro, fica circunscrito ao reduto “psi”. Em relagdo ao
primeiro aspecto, assim se posicionando, a pratica do
psicologo no interior da institui¢gdo de cumprimento
das medidas socio-educativas restringe-se, nao raro, a
utiliza¢do das referidas técnicas de medida e avalia-
¢do, com o objetivo de emitir laudo psicolédgico, que
via de regra funciona como instrumento de discrimi-
nacdo e opressao. No entanto, ¢ cada vez mais eviden-
te a necessidade de um profissional que considere o
campo da subjetividade no enfrentamento da proble-
matica da violéncia, investigando sua constitui¢do, seu
desenvolvimento.

Sobre a reducdo da compreensdao dos processos
de subjetivacdo ao campo “psi”, é necessario obser-
var que essa compreensdo, conforme apontado por
Miranda (2000), requer uma concepgao transversalista
que, necessariamente, considere os mais diversos cam-
pos do saber que se (pre)ocupam com a constituigdo
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do sujeito. Assim, a defini¢do das agdes educativas
institucionalizadas com o objetivo de produzir novos
padroes de socializacdo, portanto, novos processos de
subjetivagdo, deve pautar-se no entrelagamento dos
saberes produzidos pela Psicologia, Sociologia, Peda-
gogia, Arte, Historia, dentre outros.

Ainda, no tocante as acdes a serem desenvolvidas
no interior das institui¢des, com vistas a ressocia-
lizagdo, se esta pressupde convivio com a familia ¢ a
comunidade, (re)ingresso no sistema escolar e o exer-
cicio de uma profissdo, entdo se espera que tais agdes
efetivamente reflitam tal perspectiva socializadora.
Contudo, a literatura da area tem revelado uma quase
total auséncia de agdes que contemplem os aspectos
esperados. A falta de um planejamento que integre o
conjunto das atividades reflete-se em projetos isola-
dos, que geralmente resumem-se na oferta de oficinas,
como serigrafia, panificago, artesanato etc., as quais
carecem de uma proposta pedagdgica que oportunize,
além da atividade fisica, ocupacional, a formag¢ao do
adolescente para a cidadania, como preconiza o ECA
(Costa, 1997; Volpi, 1997).

Em relagdo as oficinas, que aqui requerem atengéo
particular por ocuparem lugar de destaque nas agdes
institucionais, observe-se que nem mesmo a habilita-
¢do profissional dos adolescentes é garantida por seu
intermédio. Esta situacdo decorre, ao menos, de dois
aspectos essenciais: primeiro, da restricdo de opg¢ado
dos jovens quanto a que trabalho desenvolver, pois
nem sempre se interessam pelo tipo de atividade que €
proposto. E segundo, porque as atividades ndo con-
sideram as especificidades dos sujeitos a quem se
destinam: a peculiar condi¢do de pessoas em desen-
volvimento, o particular momento da adolescéncia e a
circunstancia de se encontrarem em conflito com a lei.
Ou seja, constata-se a auséncia de uma integragdo en-
tre a atividade manual e a perspectiva pedagbgica que
remete a ética da vida.

Neste contexto de analise, uma reflexdo sobre a
institui¢do escolar é reiterativa da precariedade do sis-
tema de cumprimento de medidas e da auséncia de um
projeto pedagogico amplo para suas unidades. De ma-
neira geral, quando existe uma escola no interior das
mesmas, ela funciona precariamente, sem pessoal qua-
lificado, sem vinculo com o sistema formal e sem qual-
quer tipo de regulamenta¢do. No tocante ao trabalho
com pessoas do convivio dos adolescentes, como refe-
rido anteriormente, observa-se a quase absoluta falta
de estrutura para lidar com as familias e com outros
membros da comunidade de origem, como amigos, vi-
zinhos etc. Ou seja, tanto se lida com uma arquitetura
inadequada quanto com a falta de formacao dos edu-
cadores das unidades de atendimento para desenvol-
verem acoes dessa natureza (Poglia et al; 2001). Res-
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salte-se que as condigdes de acompanhamento dos jo-
vens egressos, trabalho importantissimo a ser desen-
volvido, ndo deixa nada a dever ao precario quadro
antes descrito.

Para ilustrar esse quadro de caréncias, inadequa-
¢oes, despreparo e insensibilidade, recorre-se ao de-
poimento de adolescentes privados de liberdade. Com
base em tais depoimentos, tudo leva a crer que, se as
desigualdades sociais sdo relativamente deixadas de
lado, outras tomam seu lugar e oprimem da mesma for-
ma. Dessa maneira, ndo parece que ha um contexto
adequado para se trabalhar em prol de uma ética do
respeito a vida.

Dizem eles que:

Aqui a gente passa o dia na cela, sem ter o que
fazer a ndo ser escutar radio e ver televisao. (...)
Aqui dentro ¢ um mundo, 14 fora é outro. Tenho
muita vontade de mudar. A pessoa sai com vonta-
de de mudar, mas a sociedade ndo deixa. A minha
recuperagdo depende de mim e também da socie-
dade (A. T., 18 anos), (Parcelle, 2002, p. 41).

O CEDUC ¢ uma prisdo. Era para ter alguma coisa
para recuperar a gente. Era para ser tipo uma escola
para a gente aprender e quando sair ter um trabalho.
Ocupo meu tempo sé pensando. Fico pensando no meu
futuro, como € que vai ser. Vou ver se tento reconstruir
minha vida. Acho que ndo estou tendo possibilidade.
A gente ndo pode construir um caminho sozinho, tem
de ter ajuda (G. C., 16 anos), (Parcelle, 2002, p. 47).

Para concluir, concorda-se com Constantino, quan-
do afirma que “A instituigdo pretende ajustar o indi-
viduo a sociedade, mas acaba produzindo o efeito
contrario, o de reafirmagdo de sua marginalidade”
(Constantino, 2000, p. 28). Como expressao dessa con-
dicdo, é possivel observar o progressivo aumento do
nimero de jovens que reincidem nas suas transgres-
soes, comprometendo cada vez mais as ja pequenas
possibilidades de reinsercao.

REFERENCIAS

Adorno, S. (1993). Crianga: a lei ¢ a cidadania. In I. Rizzini.
(Org.). 4 crianga no Brasil hoje. Desafio para o terceiro milé-
nio (pp. 101-112). Rio de Janeiro: Santa Ursula.

Baierl, L. F. & Almendra, C. A. da C. (2002). A dindmica perver-
sa do medo e da violéncia urbana. Servigo Social e Sociedade,
n. 70, ano 23, 59-79.

Barbosa, L. A. de A. (2002). 4 formagdo do educador e o adoles-
cente em conflito com a lei. Belo Horizonte: CPP-Consultoria
em Politicas Publicas. [On line] http://www.portalcpp.com.br

Bazilio, L. C. & Kramer, S. (2003). Infdncia, educagdo e direitos
humanos. Sao Paulo: Cortez.

Brasil. (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil.
Sao Paulo: Saraiva.

Brasil. (1990). Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei 8.069,
de 13 de julho de 1990. Brasilia.



Adolescente em conflito com a lei ...

Chaui, M. H. (1987). Prefacio ao livro Rousseau. Colegdo Os
Pensadores. S@o Paulo: Abril.

Constantino, E. P. (2000). Meninos institucionalizados: a cons-
tru¢do de um caminho. Sdo Paulo: Arte & Ciéncia.

Costa, A. C. G. da. (1997). Pedagogia da presenga. Da soliddo
ao encontro. Belo Horizonte: Modus Faciendi.

Foucault, M. (1990). Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal.

Fraga, P. D. (2002). Violéncia: forma de dilaceramento do ser
social. Servigo Social e Sociedade, n. 70, ano 23, 45-58.

Goffman, E. (1999). Manicémios, prisées e conventos. Séo Pau-
lo: Perspectiva.

Itani, A. (1998). A violéncia no imaginario dos agentes
educativos. In Caderno Cedes, ano XIX, n. 47, 36-50.

Martini, A. L. dos R. & Brancalhdo, W. R. D. (2000). O adoles-
cente em conflito com a lei e 0 ECA. A distdncia entre o pres-
suposto legal e sua concretizagdo. Presidente Prudente, SP:
Institui¢do Toledo de Ensino (mimeo).

Mendez, E. G. (1993). Adolescentes infratores graves: sistema de
justica e politica de atendimento. In I. Rizzini (Org.). 4 crian-
¢a no Brasil hoje. Desafio para o terceiro milénio (pp. 231-
248). Rio de Janeiro: Santa Ursula.

Mendez, E. G. (2000). Jovem em conflito com a lei. Didrio da
Justica, 25 ago. 2000.

Miranda, L. L. (2000). Subjetividade: a (dés)construcdo de um
conceito. In S. Jobin e Souza (Org.). Subjetividade em ques-
tdo. A infancia como critica da cultura (pp. 29-46). Rio de
Janeiro: 7 Letras.

Oliveira, E. R. (2000). Dez anos de Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente: observagdes sobre a politica de atendimento a jovens

273

em conflito com a lei no estado do Rio de Janeiro. In L. M. T.
de Brito (Coord.). Jovens em conflito com a lei. A contribui-
¢do da universidade ao sistema socio-educativo (pp. 11-26).
Rio de Janeiro: EQUERJ.

Parcelle, E. (Org.). (s.d.). Um olhar sobre o CEDUC. Lei x rea-
lidade numa institui¢do de privagdo de liberdade. Natal:
Terramar.

Passetti, E. (2002). Cartografia de violéncias. Servigco Social e
Sociedade, ano 23, n. 70, 5-43.

Poglia, E. et al. (2001). Proposta de lei de diretrizes socio-
educativas. [On line] http://www.biblioteca.org.br

Volpi, M. (Org.). (1997). O adolescente e o ato infracional. Sdo
Paulo: Cortez.

Volpi, M. (2001). Sem liberdade, sem direitos. A privagdo de li-
berdade na percepgdo do adolescente. Sao Paulo: Cortez.

Recebido em: 07/07/2004. Aceito em: 06/10/2005.

Autores:

Rosangela Francischini — Doutora em Lingiiistica pelo IEL/UNICAMP. Do-
cente do Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia e Coordenadora do Nu-
cleo de Estudos Socioculturais da Infancia e Adolescéncia — NESCIA — De-
partamento de Psicologia — UFRN.

Herculano Ricardo Campos — Doutor em Educagdo pela UFRN. Docente do
Programa de P6s-Graduag@o em Psicologia e pesquisador do Nucleo de Estu-
dos Socioculturais da Infancia e Adolescéncia— NESCIA — Depto de Psicolo-
gia — UFRN.

Enderego para correspondéncia:

ROSANGELA FRANCISCHINI

Rua Ismael Pereira da Silva, 1733, apto. 202 — Capim Macio
CEP 59082-000, Natal, RN, Brasil

Fones: (84) 642-1039, (84) 8819-0678 e (84) 215-3590
E-mail: rfranci@uol.com.br

PSICO, Porto Alegre, PUCRS, v. 36, n. 3, pp. 267-273, set./dez. 2005



